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ABSTRAKT

Téma této diplomové prace se hloubé&ji vénuje analyze kulturné podminénych bariér ve
vzdélavani socidlné znevyhodnénych romskych zaki. Je tedy zaméiena na oblast a
problematiku aktudlni, ktera zlistava prozkoumana nedostate¢né. Pro dosazeni komplexniho
vhledu do této problematiky byl zvolen metodologicky piistup zalozeny na rozhovorech s
jednotlivymi respondenty. Ty byly vedeny s pedagogy Zakladni Skoly Floridna Bayera v
Kopfivnici a odborniky, pfevazné Romy specializujicimi se na problematiku souvisejici s
edukaci romskych zakl. Ptiprava otdzek pro rozhovory byla provedena v souladu s
vyspecifikovanymi vyzkumnymi otazkami, které vyplynuly z podstaty tématu diplomové
prace.

Samotné vyzkumné Setfeni bylo realizovano formou polostrukturovanych rozhovort, kde
byly respondentiim kladeny otazky zamétené na pticiny Skolni netispéSnosti romskych zaki
v procesu vzdélavani souvisejici s kulturni, hodnotovou, jazykovou, podptirnou a edukacni
rovinou. Vét§ina rozhovort probéhla osobn¢ nebo v online prostoru.

V procesu analyzy dat bylo pouzito oteviené kodovani prepsanych rozhovorti. Kody byly
dale fragmentovany do subkategorii a nasledn¢ bylo identifikovano osm zékladnich
kategorii. Tyto kategorie poskytuji strukturovany ramec pro pochopeni komplexniho vztahu
mezi kulturnimi bariérami a edukaci ve specifickém socidlnim kontextu.

Vysledky této diplomové prace nabizi praktické vyuziti ve vychovné vzdélavacim procesu
konkrétni zakladni Skoly, kde autor diplomové prace piisobi jako pedagog, a také zakladnim
Skolam, které se seznamuji se specifiky edukace romskych zakti se socidlnim
znevyhodnénim.

Pravé zaméfeni se na pohled pedagogli a srovnani interpretaci s ndzory a interpretacemi
odbornikit mlZe prinést dulezita zjisténi pro pedagogickou praxi i systémové nastaveni
vzdélavani.

Cilem je tedy pftispét k rozvoji inkluzivniho vzdélavani a poskytnout holisticky pohled na
faktory ovliviiujici edukaci romské populace.

Vyzkum ukazal, Ze obé skupiny respondentli se shoduji na tom, ze tradi¢ni romské kultura
neni pfi¢inou Skolni netispéSnosti romskych Zaka. I kdyZ se respondenti v nazorech casto

sttetavaji, maji odliSné pohledy a interpretace kliCovych faktort. Ob¢ skupiny uznévaji



vyznam jazykovych bariér a socioekonomickych vlivii na Skolni neuspésnost romskych
zakl, ale navrhuji rizné zptsoby jejiho feSeni. Vyzkum rovnéz zdiraziuje dilezitost

osobnostnich a profesnich kvalit pedagogt.

KLICOVA SLOVA
Romsky zak, romsky jazyk, podpurna opatieni, inkluze, socialni znevyhodnéni, romsky

asistent pedagoga



ABSTRACT

The topic of this thesis delves deeper into the analysis of culturally conditioned barriers in
the education of socially disadvantaged Roma students. It focuses on a current and
insufficiently explored area and issue. To achieve a comprehensive insight into this issue, a
methodological approach based on interviews with individual respondents was chosen.
These interviews were conducted with teachers from Florian Bayer Elementary School in
Kopfivnice and experts, predominantly Roma individuals specializing in issues related to
the education of Roma students. The preparation of interview questions was conducted in
accordance with the specified research questions that emerged from the essence of the thesis
topic.

The research itself was carried out through semi-structured interviews, where respondents
were asked questions focusing on the causes of school failure among Roma students in the
educational process related to cultural, value, linguistic, supportive, and educational aspects.
Most of the interviews took place in person or online.

In the data analysis process, open coding of transcribed interviews was used. The codes were
further fragmented into subcategories, and subsequently, eight main categories were
identified. These categories provide a structured framework for understanding the complex
relationship between cultural barriers and education in a specific social context.

The results of this thesis offer practical application in the educational process of the specific
elementary school where the author of the thesis works as a teacher, and also for elementary
schools that are familiarizing themselves with the specifics of educating socially
disadvantaged Roma students.

Focusing on the perspectives of teachers and comparing interpretations with the opinions
and interpretations of experts can bring significant findings for pedagogical practice and
systemic educational settings.

The aim is to contribute to the development of inclusive education and provide a holistic
view of the factors influencing the education of the Roma population.

The research showed that both groups of respondents agree that traditional Roma culture is
not the cause of school failure among Roma students. Although respondents often differ in

their opinions, they have different perspectives and interpretations of key factors. Both



groups recognize the importance of language barriers and socio-economic factors in the
school failure of Roma students but propose different ways to address these issues. The

research also highlights the importance of the personal and professional qualities of teachers.

KEYWORDS
Roma student, Roma language, support measures, inclusion, social disadvantage, Roma

teaching assistant
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Motto

Patrik Banga, uryvek z textu pisné

Od malicka vstavam do rana
plnyho ptedsudk, plnyho strachu a smutku.
A pro€ se obavam dne, kdy se
noci nedoziju, nékdy spravnou
cestu domil nevystihnu.
Vite, nejsem obhajoba, hm, to fakt ne,
vim, Ze nejsem bez chyby, no jo,
ale kdo je?

(Banga, 2023)
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Uvod

Skolni neuspésnost socialné znevyhodnénych romskych zaki je vaznym problémem, ktery
vyzaduje detailni zkouméani. Tato diplomova prace se zamétuje na analyzu hlavnich pficin
této neuspeSnosti, pfiCemz klade diraz na roli jazykové bariéry spojené s romskym
etnolektem. Dale se prace zabyva osobnostnimi a profesnimi vlastnostmi pedagogl a
podplirnymi mechanismy ve Skolnim prostiedi, které mohou pfispét k piekonani
vzde¢lavacich bariér.

Pro zodpovézeni vyzkumnych otazek byl vybran kvalitativni ptistup, ktery umoznuje hlubsi
porozuméni zkoumané problematiky. Data byla ziskavdna prostfednictvim individualnich
polostrukturovanych rozhovor s respondenty rozdélenymi do dvou skupin, kde prvni
skupinu tvoii pedagogové ptisobici na Zakladni skole Floridna Bayera v Kopfivnici, druhou
skupinu tvoii romsti pedagogové a odbornici.

Cilem této prace je pfinést nové poznatky a prakticka doporuceni pro zlepSeni inkluzivniho
vzdélavaciho prostfedi, kterd by mohla piispét ke snizeni Skolni neuspéSnosti romskych

v r1.0

zaku.
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1 Romové v Ceské republice

Béhem séitani lidu v roce 2021, které provedl Cesky statisticky ufad, se k romské narodnosti
ptihlasilo 21 691 obyvatel Ceské republiky. Dle Zpravy o stavu romské mensiny v Ceské
republice za rok 2021 pocet osob hlasicich se k romské narodnosti ale neodpovida odhadiim
poétu Romii v Ceské republice. Nadale se tedy Ceska republika potyka s nedostatkem
relevantnich dat o romské mensin€. Zprava proto vychazi zejména z kvalifikovanych odhadt
krajskych koordinatord, z odhadli Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€lovychovy (Rada vlady
pro zélezitost romské mensiny, 2021).

Dle kvalifikovanych odhadi Zije na izemi Ceské republiky pfiblizn& 250 000 Romii (Rada

vlady pro zalezitosti romské menSiny, 2021).

1.1 Pivod a historie Romi na izemi Ceské republiky

Romové jsou etnickd skupina s indickymi koteny, kterd se postupné rozsitila do riznych
¢asti svéta, véetné Evropy. Pivodné pochézi ze severni Indie, odkud se pted vice nez tisicem
let zacali st€hovat na zapad pies Blizky vychod do Evropy. Prvni zdznamy o pfitomnosti
Romi dle Sotolové (2011) na uzemi dne$ni Ceské republiky pochazeji z 15. stoleti. Na
uzemi Habsburské monarchie pfisli na pocatku 15. stoleti. Pristup tehdej$i moci k nim byl
zaloZen na represi a prondsledovani a pozdéji od dob osvicenstvi na Usili o asimilaci.
Doklady o jejich ptfitomnosti v Ceskych zemich jsou datovany k roku 1419, kdy byli
zmifiovéni v kronice mésta Chomutova. Béhem 15. a 16. stoleti jejich podet na uzemi Ceské
republiky postupné nartstal. RovnéZ v obdobi prvni republiky se ochrana menS$in pravné
netesila a ve vztahu k Romlim §lo pfedev§im o zasahy statu proti kriminalit€ a koCovani
(Sotolova, 2011).

Za nejsmutné€j$i kapitolu novodobych dé&jin Romii povazuje Siegont (2007) pravé obdobi
druhé svétové valky a tzv. holokaust Romt, Porajmos. V obdobi protektoratu se postaveni
Romil v tehdejsi spole¢nosti zna¢né zhorsilo. Nejprve bylo zcela zakdzano ko€ovani, pak od
srpna 1940 byli Romové koncentrovani v pracovnich tdborech a od roku 1942 posilani do
koncentracnich tabort. Je nutné zminit, ze vétSina z 6 500 Romu, ktefi zili na zacatku druhé

sveétove valky na uzemi Cech a Moravy, pfisla béhem nésledujicich Sesti let o zivot. Nékteti
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byli ve vyhlazovacim tabofe Osvétimi-Bfezince, kam byli deportovani jako geneticky
necisti, zastfeleni nebo utyrani v nelidskych podminkéch, ostatni na izemi protektoratu,
predevsim ve dvou koncentracnich tdborech ur¢enych pro Ceské Cikany-Lety u Pisku a
Hodonin u Kunstatu (Sniegon, 2017). V dob¢ nacismu byla de facto zni¢ena kultura Rom1,
a to pfedevsim z pohledu evropského. Po II. svétové valce zacal byt znovu aplikovan zakon
z roku 1927, kdy se opét zavedly tzv. cikdnské legitimace, a v roce 1947 probéhl ,,soupis
Cikant“. Na konci 50. let se zacala projevovat snaha o uplné zabranéni kocovani, coz
vyustilo v pfijeti ,,zdkona o trvalém usidleni kocujicich osob®. Tento ptistup byl nasledné
zménén, zejména pak v 60. letech vlada pfistoupila k fizenému ,,rozptylu Romi z mist velké
koncentrace (Sotolova, 2011).

V dubnu 1958 Ustiedni vybor Komunistické strany Ceskoslovenska pfijal Usneseni o praci
s cikdnskym obyvatelstvem, ve kterém byli Romové kvalifikovani jako ,,socialné a kulturné
zaostalé obyvatelstvo, projevujici se charakteristickymi rysy zpasobu zivota.“ Toto
rozhodnuti bylo soucasti snahy o socialni formatovani spolecnosti podle socialistickych
idealti. Usneseni mélo za cil integrovat romskou komunitu do socialistického systému a
zlepsit jejich ,,udajné* nedobrou socidlni a kulturni situaci (Hiibschmannové, 2002).

V 70. letech dle Némce (2020) a Sotolové (2011) komunisticky rezim zaméfil svou
pozornost a angazovanost na potieby romského obyvatelstva ve snaze pochopit jejich
specifické potieby, a zlepsit tak jejich socidlni situaci a kvalitu Zivota. PfeSel od politiky
»rozptylu® romského etnika a zacal hledat komplexni feSeni romské problematiky. Diiraz
byl kladen na socialni praci, kdy podklady byly ziskavany z terénnich vyzkumu a analyz.
Zkvalitnéni socialni prace ptineslo romské komunit€ predevsim pfistup k socidlnim sluzbam
z hlediska podpory a poradenstvi. Systematické terénni vyzkumy a analyzy poskytovaly
republiky. Pozitivni krok smérem k vétsi rovnosti ve vzdélani a pfekonani socidlnich rozdila
byla ucast romskych déti na piredskolnim vzdélavani.

Nicméné 1 pfes tyto pozitivni kroky je dilezité zdiraznit, zZe pievaZovaly asimilacni
tendence, coz mélo v dal$im obdobi do roku 1989 za nasledek kontroverzni zafazovani
romskych déti do specidlnich kol se vzdé&lavacimi programy pro Zaky s mentilnim

postizenim. Tento fenomén v mnoha ptipadech bezdiivodného zatazovani romskych déti do
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zvlastnich skol mél a ma dlouhodobé dopady na vzdélavaci a socialni perspektivu romské
komunity. Bezdlivodna segregace a diskriminace déti romského etnika se odrazi v plné mire
také do spolecenského statutu dospélého jedince. Postoj majority jako celku vii¢i romskému
etniku pied rokem 1989 byl tristni i z pohledu vniméni jejich kultury a zptisobu zivota jako

takového (Némec, 2020; Sotolova, 201 1).
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2 Bariéry v edukaci romskych Zaku vychazejici z tradi¢ni romské
kKultury
K otézce bariér, které mohou do n¢jaké miry ovlivnit edukaci romskych zaki a maji pfitom
jistou souvislost s tradi¢ni romskou kulturou, je nutné dle Pape (2007) pfistupovat s
respektem a pochopenim vSech souvislosti tykajicich se historie, ale i souasného zivota
romského etnika. K tomu, aby bariéry souvisejici s tradi¢ni romskou kulturou v edukac¢nich
procesech vymizely, nebo alespoii nesehravaly vyznamnou roli v piipadech Skolni
neuspéSnosti romskych zaki, bude nezbytné postupovat inkluzivné s velkou citlivosti a
soucasné s dislednosti na vSech urovnich vzdélavani. Je nutné uznédvat kulturni rozdily,
poskytovat jazykovou podporu, zapojit rodiny a romské organizace aktivné do vzdélavaciho
procesu.
Jako ptiklad urcité bariéry souvisejici s tradi€ni romskou kulturou je uveden odlisny ptistup
k vychové ditéte v romské rodiné.
Jak uvadi Pape (2007, s. 17): ,, Romské dite ji, kdyz ma hlad, vstava, kdyz se probudi, a jde
spat, kdyz je ospalé, treba o piilnoci. *
Velkym problémem romskych déti a zaki je pfiprava na vzdélavani jako takové, a pficinné
souvislosti vidi Kra¢marova (2022) jako dalsi z bariér Skolni neuspé$nosti. Velmi zasadni je
nizka Groven rodi¢ovského vzdélani, predevsim matky, a jazykova nedostatecnost z diivodu
pouzivani romského jazyka jako primarniho a chybné zvladnutého vyucovaciho jazyka. V
této otazce nelze generalizovat vSechny romské rodiny, existuji mezi nimi individudlni
rozdily (Kra¢marova, 2022).
Urcitym dilem muiZze pfispét k odbouravani bariér, jak zminuje Kaleja (2008), vyuka
multikulturni vychovy na Skolach, diky které lze 1épe podpofit vzijemné porozuméni a
respekt mezi riznymi kulturami, a pomoci tak piekonévat zaZzité stereotypy a predsudky
mezi zaky. Cilem multikulturni vychovy je tedy plsobit na rozvoj kulturniho povédomi a
porozuméni riznym kulturam v¢. romské. V Zacich se tak upeviiuje vzajemny respekt,
empatie a ucta, predchazi se konfliktim a podporuje se kritické mysleni. Zaclenovani
multikulturniho obsahu do osnov vidi jako zcela zdsadni a strategicky. V tomto kontextu
muze multikulturni vychova hrat klicovou roli v odbouravéni bariér a podpofe Gspésné

edukace romskych zakti. S multikulturnim povédomim uzce souvisi aspekt interakce mezi
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majoritni spole¢nosti a romskym etnikem. Je nutné, aby multikulturni edukace nebyla
jednostrannd, odvozujici se pouze z perspektivy majoritni spolecnosti, ale aby vzajemné

ovlivitovala vSechny zucastnéné Cinitele vychovy (Kaleja, 2008).

2.1 Struktura romské komunity

Balabanova (2008, cit. podle Manual vzdélavaciho programu rozvoje funkéni gramotnosti
romské mladeze, 2008) uvadi, ze romskéa komunita je rozdélena do mnoha spolecenskych
vrstev — kastovnich skupin. Kazda rodina patii do urcité kastovni skupiny. Postaveni rodiny
v romské komunité je ur€ovano nikoli socidlnim nebo spolecenskym postavenim v majoritni
spole¢nosti, ale je po staleti ur¢ovano zptisobem obzivy rodiny — tradi¢nim femeslem a
ritudlni ¢istotou rodu. Romové déli sami sebe do dvou hlavnich skupin — zuze (Cisti) a mel’ale
(necisti). Ptislusnost v téchto dvou skupinéach se dédi z generace na generaci a vymanéni se

ze skupiny necistych je mozné pouze snatkem s piisluSnikem rodiny pfislusici k cistym.

2.2 Struktura romské rodiny

Balabanova (2008, cit. podle Manual vzdé&lavaciho programu rozvoje funkéni gramotnosti
romské mladeze, 2008) uvadi, ze v romské rodiné plati patriarchalni fad. Otec (o dad,
dadoro) je hlavou rodiny a stard se zejména o jeji obzivu, obecné se pocita s tim, Ze jeho
pfijem neni staly. O vychovu malych déti se nezajimé vibec, nezajima se ani o chod
domaécnosti, tyto povinnosti zastava v rodiné matka a nejstarsi dcera. Otec se zacina zajimat
o vychovu déti, zejména syntl, az kdyz jsou starsi.

Muz (manZel — o rom) ma témé&f uplnou volnost, nevéra je do jisté miry tolerovana. Cim
vétsi zdjem maji o manZela jiné Zeny, tim si ho manZelka (e romni) vice ceni a usiluje o né¢;.
Matka (e daj, dajori) pecuje o déti, zivi rodinu, stard se o chod domécnosti, je oddédna svému
muZi, neveéra je nepiipustnd a komunitou kritizovana. Nevérnou Zenu mize manzel opustit
a vratit ji do otcova domu.

Zena se t&§1 v romské komunité tcté tehdy, stane-li se matkou. Cim vice déti porodi a

vychova, tim je v komunité vazenéjsi. Neplodna Zena nema zadnou hodnotu.
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Manzelka prevazné zije v domé¢ svého muze, je tedy povazovana — zvlasté tchyni — za
»mladou snachu® (e terii bori), ta méla v manzelové rodiné nizké postaveni — musela
vykonavat domaci prace, poméhat ve vychové nejmladsSich déti své tchyné, a viibec tchyné
vedla svou snachu k tomu, aby se stala vzornou, pokornou matkou a hospodyni. Z téchto
davodu si romské zeny svych tchyni velmi vazi, povazuji je za své druhé matky. Postaveni
snachy se zménilo, kdyz ptivedla na svét déti, nebo kdyz do rodiny pfisSla manzelka dalSiho
tchynina syna — v téchto ptipadech se stala ,,mladou snachou* pravée ona.

Nejvetsi teté se v romské komunité t€si staii lidé, pro svou Zivotni zkuSenost a moudrost.
Romské babicky a dédecci (o puro dad, e puri daj) neumiraji opusténi, odloZzeni rodinou v
domovech, ale doma obklopeni svoji rodinou. Ve vSech romskych komunitach pftislusi
starym lidem ucta mladSich, ti si starych lidi vaZzi a poslouchaji je. Tuto skutecnost vystihuje
romské piislovi: Balabanova (2008, s. 33): ,,Sun le phuren, bo chale butert maro sar tu. -
Poslouchej staré, protoze za sviij zivot snédli uz vice chleba nez ty. “ Balabanova (2008, cit.

podle Manual vzdélavaciho programu rozvoje funkéni gramotnosti romské mladeze, 2008).

2.3 ZvyKky a tradice udrzované v romskych rodinach

Pro Romy, stejné jako pro mnohé jiné etnické skupiny, jejich zvyky a tradice ptedstavuji
zasadni prvek kulturni identity a dédictvi, ktery se ptfedava z generace na generaci. Zvyky a
tradice hraji vyznamnou roli v jejich kazdodennim Zivoté, spoleCenskych interakcich a
pfispivaji k udrzovani jejich identity v rdmci globalni spole¢nosti. Romska kultura vzdy
pevné naleZela do kontextu kulturni evoluce a nikdy se nevyvijela v uplné izolaci. Pfedstavy
o uplné autonomni romské kultufe jsou iluzorni. Kulturni vyvoj byl ovlivnén dvéma
klicovymi faktory, a to vnéjSim statickym vlivem a druhym faktorem vnitinimi
dynamickymi silami. Romska kultura v sob&é nese nejen odkazy na své koteny, ale i
schopnost flexibilné reagovat na nové vlivy. Romska kultura se tedy stale vyviji v interakci
s riznorodymi faktory, coz vytvotilo bohatou a unikatni kulturni identitu (Kaleja, 2012).
Balabanova (2008, cit. podle Manual vzdélavaciho programu rozvoje funkéni gramotnosti
romské mladeze, 2008) zminuje zasadni zvyky a tradice udrZzované v romskych rodinach

takto:
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Svatba, namluvy (mangavipen). Mnoho romskych, ale i smiSenych para zije
spole¢n¢, vidéno nasima o¢ima jako druh a druzka. Ve skutecnosti, podle zdkona
romské komunity, jsou pravoplatnymi manzely. VétSina romskych rodii neuznava
snatek podle zakonl spolecnosti, ve které ziji. Obiad, kterym jsou partneii oddani,
se nazyva mangavipen. Kiest'ansky nebo civilni siatek podle zakona byva uzaviran
az po nékolik let trvajicim manzelstvi.

Tehotenstvi, narozeni ditéte, a zvlasté prvni t€hotenstvi je pro Romky velmi dilezité,
téhotné Zené je doptano z jidla vSe, na¢ ma chut’ v¢. cigaret. Romky nerady rodi
v gadzovskych porodnicich, nevéfi 1ékaiim. Kazda romska matka po narozeni ditéte
musi vykonat magicky ritudl. Ditéti musi byt okamzité po porodu dana prezdivka,
aby byl oklaman zly duch, ktery by se ho snaZil ovladnout. Jménem dle rodného listu
byva zpravidla poprvé osloveno dité az ucitelkou v prvni tfidé. Romské matky pftilis
na novorozence nemluvi, povazuji to za zbyte¢né, vice se jich vSak dotykaji. Osobni
kontakt mezi ¢leny rodiny obecné je vice dotykovy (hapticky), jsou radi blizko sebe,
radi se vzajemné dotykaji, nevadi jim stisnéné prostory, nepozaduji soukromi, jsou
neradi sami.

Kitiny (e bona) patii k dtlezitym romskym obfadiim. Dulezitou ulohu pfi kitu hraje
kmotr ¢i kmotra (o kirvo e kirvi) — kmotfi maji svého kmottence chranit. U
slovenskych Romu byva zvykem, Ze si za¢nou rodice s kmotry vykat, i kdyz si pred
tim tykali, nebot’ kmotrovstvim se Romové dostavaji do vztahu zavazné solidarity
vicéi rodiné svého kmotience. Po kitu probihd v rodiné kiténce hostina, hosté
pfinaseji dary ¢i penize (hodnota daru je prestizni zaleZitosti, proto si néktefi Romové
na dar pijcuji penize). Po predani daru se host skloni nad détatkem a pronese
pozehnani s pfanim zdravi, dlouhého Zivota atd. Kiest je Romy povaZovan za
dalezity meznik v Zivote.

Stafi umiraji vétSinou doma obklopeni svymi blizkymi. Cela rodina se mlZe pfijit
s umirajicim rozloucit a vyprovodit ho na posledni cestu. Romové véri na masivni
zmrtvychvstani. V domé, kde nékdo zemftel, vartuji ptibuzni tfi dny a tfi noci, potom
je pochovan. Romové véii na navrat duse (mul'o). Po pohibu nésleduje smutecni

hostina (kar).
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Pro Romy zijici tradicnim zptisobem zivota je dilezité, aby byly suroviny ritudlné
Cisté a jidlo pfipraveno ritudlné Cistou osobou. Proto se i v mnohych rodinach
muzeme setkat s pobizenim do jidla slovy: ,,U nas se nemusite bat, my jsme Cisti
Romové.“ K typickym romskym jidliim fadime halusky pfipravované ze syrovych
brambor a tasticky z nudlového tésta (piSota). Jsou-li Romové v pfiznivé finan¢ni
situaci, jedi radi maso. Maso koiiské je stejn¢ jako maso psi povazovano za ritualné
necisté, a to tedy Romové nepozivaji.

Cas a prostor vnimaji Romové jinym zptisobem nez vétinova spole¢nost. Pro Romy
ma Cas svij vlastni kontext, ktery neni vazédn na zmény v piirodé. Toto vnimani casu
odrazi charakter romského zivota, kde se udalosti, tradice a ritualy pravidelné
opakuji. Cas se tak stava spojnici mezi minulosti, pfitomnosti a budoucnosti, pfi¢emz
udélosti v zivoté Romt tvoii jakysi vlastni kalendar, ktery nezavisi na sezonnich
zménach. Zvlastnost ve vnimani ¢asu v kombinaci s nepiemyslenim o budoucnosti
je Casto pri¢inou ,,Spatného* hospodatreni romskych zen, které nejsou neschopné, ale
nedokézou penize na domdacnost rozlozit do potfebného mnozstvi tydnii. Vzhledem
k tomu, Ze penize byvaji utraceny ¢asto béhem nékolika dnti, vznika potieba si penize
pujcit, a tak se rozjizdi koloto¢ vééného zadluzeni.

Prostor vnimaji Romové synteticky, dokdzou se v ném orientovat, ale nedokazou jej
popsat, tak aby ,,gadZo* rozumél. Casto zaménuji pojmy dopiedu, dozadu za nahoru
(upre) a dol (tele).

Ptedstavy, sen a realita. GadZové Casto vnimaji Romy jako nezodpovédné lidi, kteti
nikdy nemluvi pravdu a nedrzi dané slovo. Pro pochopeni tohoto jevu si musime
uvédomit, ze pro Romy je skute¢né to, co si dokazou ptedstavit. Co si predstavit
nedokaZou, to pro né nema Zadnou hodnotu, vypousti to ze zfetele, prestava to pro
n¢ existovat, neni to skute¢né. Napf. studium na sttedni Skole. Prvni mySlenka, ktera
Roma napadne, je, ,,to je pro gadze* a dal uz o tom nepiremysli.

Naopak, i1 véci a udalosti neskutecné, které redlné neexistuji a které si Rom dovede
predstavit a ztotoznit se s nimi, zvnitifiuje a mluvi o nich, jako by byly skute¢né.
Velmi Casto tak zvnitifiuji sny, pfikladaji jim velkou véhu, a kdyZ spolu romsky

hovofi, vykladaji sen jako skutecnou realitu.
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- Vyznamnym aspektem romské kultury je jeji hodnotovy systém, ktery se zamétuje
na kli¢ové prvky, jako je respekt k roding, zachovani kulturni identity a solidarita
v ramci komunity. Co se tyCe vzdélani, postoj k nému je variabilni a obvykle
vzdélani neni povazovano za prioritni.

- Dal§imi uznadvanymi hodnotami jsou soudrznost rodiny, zdravi, touha vyniknout,
penize a hmotné zabezpeceni. Balabanova (2008, cit. podle Manual vzdélavaciho

programu rozvoje funkéni gramotnosti romské mladeze, 2008).

2.4 Rysy socidlniho systému Romii
Socialni systém Romut Pekarek (1997) vnima jako soubor vzajemné propojenych hodnot,
norem a praktik, které charakterizuji romskou komunitu a fidi jeji vnitini 1 vnéj$i socidlni
interakce. Tento systém zahrnuje rodinné vazby, tradi¢ni role, jazyk, zvyky, ritudly, viru a
kulturni prvky. Socialni systém odrazi historicky vyvoj zptsobu Zivota romského etnika a
zaroven predstavuje mechanismus pro udrzeni spolecenské soudrznosti a prenos kulturnich
tradic v ramci Sir§iho spolecenského kontextu.
Deset zékladnich ryst socidlniho systému Romi:

- Kazdeé rozhodovani je spolecné.

- Neschopnost byt sam.

- Vyhosténi z rodu je nejvetsi trest.

- Mnohost je podminkou Stésti.

- Cas je minulost a pitomnost, budoucnost neexistuje.

- Cas se neodvozuje od ro&nich obdobi.

- Neustald zména — mista a prostiedi zvySuje nadéji na preZziti.

- Setrvani na jednom misté zvySuje nebezpeci.

- ZpuUsob obzZivy femesla je podfizen této neustalé zmeéné.

- Zakladni dovednosti je umét se vyhnout-uniknout pied nebezpecim (Pekarek, 1997).
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2.5 Vzorce mysleni a chovani, které souviseji s tradi¢ni romskou kulturou
Kaleja (2012) uvadi, ze specifické rysy romské mentality nesou odraz tradicné odlisSnych
zivotnich podminek mezi romskou mensinou a vétSinovou spolecnosti. Romska mentalita je
formovana velmi silng, historickymi, kulturnimi a socialnimi faktory. Historicky kontext tak
hraje klicovou roli v utvareni romského hodnotového systému, mysleni a chovani. V ramci
Skolni edukacni praxe je proto kliCové rozumét témto specifickym rysim a vzorcim
odvijejicich se od romské psychiky. Tim, ze budeme respektovat odliSnosti v chovani,
jednani a mysleni mizeme vytvofit inkluzivni vzdé€lavaci prostiedi, které umoziuje
romskym zakiim rozvinout svlij potencidl v plném rozsahu. Nedotéené¢ modely romského
mysleni se vyznacuji jedineCnym vnimdnim casu a prostoru, zdiraziiovanim autentickych
prozitki, internalizaci snii, specifickymi formami socialni komunikace, unikatnim pohledem
na vychovu déti v rodiné a odmitnutim individualismu. Cas je tedy vniméan nejen jako
linearni sled udélosti, ale jako tok prozitki, kde kazdy okamzik ma sviyj vlastni vyznam.
Prostor je vniman jako Zivouci entita. ProZitek hraje klicovou roli v romském mysleni. Sny
jsou vnitiné hluboce zakofenény, coz odrazi vztah ke spiritualité. Socialni komunikace ma
v ramci romské komunity specificky charakter, kde je dilezity nejen obsah sdéleni, ale i
emocionalita a gesta. Vychova déti je v rodin€ chapana jako kolektivni ukol, kde jsou

hodnoty pfedavany skrze ptibehy, tradice a vzory (Kaleja, 2012).

2.6 Vychova déti v romské rodiné

Romské dité byva vychovavano v §irsi roding s v&tsim poctem sourozenci, nez je zpravidla
béZné. Romska rodina ma sva specifika, spocivajici, jak uvadi Kaleja (2013) v mnoha
souvislostech rodinného a spolecenského Zivota. Je ptikladna zejména svou soudrznosti a
pevnymi vazbami napti¢ generacemi. K vzijemné ucté a respektu jsou vSichni ¢lenoveé
rodiny po generace vychovavani. Vychovu déti ma v kompetenci vzdy Zena, matka. Pro
romské déti jsou zcela zasadni postoje rodict a jsou jimi velmi ovliviiovany, a to i v otdzce
pfistupu k vzdélani. Samotny piistup rodict k vzdélani je odvozeny od vlastni zkuSenosti a
pocitu uspéchu ¢i netispéchu, dale od postoje pedagogi a Skoly jako takové k jejich osobg.

Ptipadny nezajem rodi¢ii o pisobeni svych déti ve vzdélavacich institucich se odrdzi ve
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vnimani a ndzorech na Skoly jejich déti. Vzdé€lavaci instituce vnimaji jako nepotiebné a do
jisté miry obtézujici. Skolni vysledky romskych Zaki jsou zavislé na osobitém romskou
kulturou ovlivnéném rodinném prostredi. Je nutné podotknout, ze vychova déti v romskych
rodindch mé znaky kolektivismu, vychova k individualismu z pohledu historickych a
kulturnich kontextii nebyla vnimana jako nezbytna, tudiz nebyla rodinou velmi casto
podporovana. Je nutné uvést, ze obecné pfijata teorie Sirokou vetejnosti, ze romsti rodice
nepodporuji vzdélani svych déti, neni objektivnim paradigmatem (Kaleja, 2013).

Pape (2007) uvadi, ze vychova déti v romskych rodinach vykazuje tendenci k vétsi volnosti.
Rodice v mnoha ptipadech nekladou pevné hranice na chovani svych déti, coz vede k dojmu,
ze déti maji mnoho svobody a nejsou podrobeny piisnéjSim pravidlim vychovy. Tato

volnost vychézi ze zplisobu, jakym jsou vnimany a respektovany individualni potieby.
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3 Romsky jazyk a romsky etnolekt

Romsky jazyk, nazyvany téz romstinou, piedstavuje klicovy prvek kulturni identity Romu
po celém svéte. Romstina se 1i8i podle geografické polohy, socidlnich skupin a historickych
vlivi. Prestoze konkrétni dialekty mohou vykazovat vyznamné rozdily v slovni zasobg,
gramatice a vyslovnosti, spole¢ny kulturni a jazykovy zéklad udrzuje pocit sounalezitosti
mezi Romy. V prubéhu historie byla romstina pfedavana prevazné oraln€. Romsky etnolekt
je forma jazyka, kterd vznikd na pomezi jazyka majority a romstiny ovlivnéna
sociokulturnim prostiedim Romti. Tento jazykovy jev se objevuje ptedev§im v komunitach,
kde Romov¢é dlouhodobg 7iji v t€sné interakci s neromskym obyvatelstvem, a odrazi procesy
adaptace a integrace. Etnolekt je charakteristicky svym slovnikem, vyslovnosti, gramatikou
nebo pouzivanim jazykovych struktur, které¢ se mohou liSit od obou zékladnich jazyka. V
soucasnosti umi romsky jen asi tietina romskych déti, pficemz mnohé z nich se ji u¢i az jako
druhy jazyk od prarodict, dal$ich pfibuznych a jinych déti, zatimco na né rodice mluvili také
cesky. Rovnéz pro tyto déti tedy plati, Ze jejich mateiStinou je ¢eStina. Problém téchto déti
pfi jejich vzdélavani tedy neni v odlisné mateisting, nybrz v odlisSné podob¢ Cestiny, ktera se
v nékterych romskych rodinach a komunitach predava. Odborné se ji fika romsky etnolekt
cestiny (Botkovcova, 2006).

Romsky etnolekt Gestiny je bézny mezi piiblizné tietinou Romii v Ceské republice. U déti,
které pouzivaji tento etnolekt, je pozorovatelné omezené porozuméni standardni ¢esting, jak
Ji pouzivaji pedagogové a je uvedena v ucebnicich. Podobné jako u jinych déti z prostiedi
socidlniho vylouceni disponuji také omezenym slovnikem a vyjadfovacimi schopnostmi

(Botkovcova, 2006).

3.1 Piivod a vyvoj romStiny
RomsStina je jazykem indickym (pfesnéji novoindickym), kdy na tuto skute¢nost poukazal
jeden z prvnich lingvist A. F. Pott.
Cikansky jazyk dle Liégeoise (1995) vychazi z nareci blizkych sanskrtu. Je v ném tedy
hodné spole¢nych zékladnich prvki s hindStinou, nepalStinou, jazykem pandzab a mnohymi

severoindickymi jazyky.
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Gerykova (2008, cit. podle Manual vzdélavaciho programu rozvoje funkéni gramotnosti
romské mladeze, 2008). Romstina obsahuje kromé ptivodnich slov indickych i vyrazy
z fectiny, rumunstiny 1 jazykt slovanskych. Na tuto skute¢nost mélo vliv putovani Romu
z Indie do Evropy. Na urc¢itém tzemi, v némz Romové Ziji, vznikaji rizné etnolekty, které
obsahuji piivodni slova indickd a také slova piejata z jazykt narodl, na jejichz tzemi
Romové v historii zili. Romstina byla rozdélena do 13 skupin. Jednou ze skupin je i skupina

Ceska.

3.2 Specifika romského jazyka

Integrace specifickych jazykovych prvkl romského etnolektu do kazdodenni komunikace
dle Sotolové (2011) miize byt vyzvou, a to zejména ve formélnich nebo $kolnich kontextech,
kde je kladen dliraz na standardni cesky jazyk.

Romstina ma 11 slovnich druhti, na rozdil od ¢estiny, ktera jich ma 10, romstina zna jeste
mluvnicky ¢len a 8 padd. Romstina ma pouze zensky a muzsky rod, pficemz rozliSuje
Zivotnost a nezivotnost. Romstina i ¢eStina maji schopnost vyjadieni minulého, pfitomného
a budouciho ¢asu ve slovesech. Cini tak prostfednictvim koncovek (piitomnost-nulova
koncovka, minulost-koncovka vas, budoucnost-koncovka va). V romstin¢ Ize najit nejen
puvodni staroromska slova, ale také mnoho piejatych vyrazi. Tyto pfejaté terminy se tykaji
zejména popisti skutecnosti, které plivodni romstina nemohla vyjadfit, naptiklad slovo
»socialka®. Na rozdil od ¢eStiny klade romstina ptizvuk na ptedposledni slabiku ve slové.
Vzhledem k absenci specifické abecedy v romstin€ se pro pisemné zapisy pouziva foneticky
prepis s vyuzitim znaki ¢eské abecedy (Sotolova 2011).

Sotolova (2011) se zabyva charakteristikou romského jazyka z hlediska interference v
jednotlivych jazykovych rovinach, a to fonetické a lexikalni oblasti, kde uvadi, ze fonetika
¢eStiny a romstiny neni piili§ odlis§na, ale ptesto délaji Romové v Ceské vyslovnosti chyby,
dale v oblasti gramatiky, kde uvadi, ze ¢eska a romska gramatika se zna¢né odliSuji. Proto
se 1 zde roms§ti Zaci dopoustéji mnohych chyb. Oblast sémanticko-lexikalni je velmi naro¢na
a pro romské zaky téZce pochopitelnd, romstina ma jen dva rody. Piiklad: j& sem namaloval

slunicko moc ¢ervenyho (slunce je v romstiné rodu muzského). A stylisticka oblast odliSuje
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cestinu a romstinu predevs§im v mnozstvi vicevyznamovych slov. Slova v romstiné maji

vétsinou jeden vyznam (Sotolova, 2011).

3.3 Romsky etnolekt jako jedna z bariér pri vzdélavani romskych zaki
Jazykovéa bariéra zaku, ktefi nedostatecn¢ ovladaji vyucovaci jazyk, mize dle Borkovcové
(2006) proces jejich vzdélavani zasadné snizit. Tito Zaci nejenze malo rozumi probiranému
ucivu, ale takeé se Spatné orientuji ve Skolnim prostredi a jsou citlivéjsi na vztahy ve Skolnim
kolektivu, zejména pokud jsou vztahy v kolektivu naro¢né. V ptipadé, Ze tito zaci ndlezi k
mensiné, na kterou vétSinova spolecnost nahlizi kriticky, jejich jazykové odlisnosti byvaji
predmétem negativniho hodnoceni. Tento pfistup ovlivituje nejen jejich osobnostni vyvoj,
ale také uspésné zaclenéni se do Skolniho prostiedi.

Romsky etnolekt znevyhodiiuje a miize piedstavovat bariéru v procesu vzdélavani romskych
déti a zakl, zejména pokud vzdélavaci systém a pedagogové nejsou na tuto jazykovou
diverzitu ptipraveni. Pokud pedagogové nejsou vybaveni adekvatnimi strategiemi pro vyuku
déti a zaki s jinym matefskym jazykem, nastdva a prohlubuje se zaostavani ve vzdélavacim
vykonu. K ptekonavani bariéry tykajici se romského etnolektu a komunika¢nich dovednosti
a to profesniho rozvoje pedagogti v oblasti multikulturni vychovy a vyukovych strategii,
které respektuji jazykové a kulturni jinakosti. Rozdilné urovné jazykovych dovednosti Zaka
maji negativni dopad na jejich dalsi rozvoj a skolni tispéch (Botkovcova, 2006).

Mnoho romskych déti, které nastupuji do prvniho ro¢niku zakladni Skoly s bilingvni
schopnosti v romstin€ a cesting, Casto Celi dle Pape (2007) vyzvam v obou jazycich. Tyto
déti vétsinou nejsou schopny plynné komunikovat v Zddném z jazyki. Tento bilingvni status
vede k pocitu nejistoty, znevyhodnéni a neschopnosti plnohodnotné se ucastnit vyuky véetné
uspésného se zaclenéni do Skolniho kolektivu. VéEtSina rodich romskych déti je uci cestiné
dle vlastniho osvojeni si ¢eského jazyka. Tento zplisob komunikace je oznaCovan jako
romsky etnolekt ceStiny, coZ znamend, Ze se jedna o variantu ceStiny, kde je fonetika
poznamenana romskou vyslovnosti. PfenaSeji se do ni kalky-hloubkové struktury ptivodniho
etnického jazyka. Jsou to romské gramatické modely a sémanticka pole romskych slov

vyjadiena Ceskymi vyrazovymi prostiedky (Pape, 2007).
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Jak uvadi Hiibschmannova (2002, s. 71): , Cesi nebyli ochotni se ucit romsky. A
., vwehodnarske* dialekty jim nepripadaly prilis srozumitelne. Romové si osvojili Cestinu
relativné za nedlouhou dobu. Jenomze jakd to byla cestina? Romska. Romsky etnolekt
cestiny. “

I kdyz soucasni Romové ovladaji Cesky jazyk 1épe nez jejich predci, stile jsou patrné
pfetrvavajici etnolektni projevy. Navic se tyto projevy stavaji ndmétem anekdot a
stereotypnich piedstav o Romech, coz miize pomahat udrzovat negativni postoje majority
vuci této komunité (Hiibschmannova, 2002).

Matetsky jazyk romskych déti hraje klicovou roli pfi formatovani jejich ceského jazyka a
tim ovlivituje jejich komunikacni dovednosti, ale i jejich schopnost integrovat se ve skolnim
prostfedi. Toto jazykové znevyhodnéni se stava prvni pficinou, pro¢ je vétSina romskych
déti umisténa do specialniho Skolstvi. Vyznam jazykového vlivu v tomto kontextu
zdiraziuje potiebu jazykové podpory a interkulturniho porozuméni ve skolach s cilem snizit
riziko zatazovani romskych zaka do specialniho $kolstvi (Kaleja, 2011).

Rozdily mezi romskym etnolektem a kodifikovanou cestinou jsou patrné dle Kraémarové
(2022) ve vSech jazykovych rovinach. Romsky etnolekt tak reflektuje specifické lingvistické
charakteristiky, které se vyvijeji v rdmci romského etnika v historickém 1 socialnim kontextu

(Kra¢marova, 2022).
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4 Vzdélavani romskych déti a zaka v Ceské republice
V oblasti rovnych prilezitosti ve vzd€lavani existuji zjevné mezery, zejména pokud jde o
romské zaky. Od pocatku své skolni dochdzky se potykaji s nerovnostmi v oblasti socialni,
kulturni a jazykové.
Socialni exkluze prameni z prostiedi socidlné znevyhodnéného, které nedostatecné
podporuje kognitivni rozvoj déti. Kulturni exkluze vznika z ditvodu rozdilnych hodnot, které
romské etnikum sdili a které se stfetdva s normami ocekavanymi ve Skolnim prostredi.
Jazykova exkluze pak spociva v nedostate¢ném osvojeni cestiny jako hlavniho vyucovaciho
jazyka, coz omezuje romské Zaky plné€ se integrovat do vzdélavaciho systému.
Kombinaci tii faktor socidlniho, kulturniho a jazykového analyzuje Némec a kol. (2010)
v tzv. bludném kruhu socialni reprodukce, na jehoz pocatku je socialni znevyhodnéni, které
vyrazné omezuje stimulaci a podnéty pro kognitivni rozvoj romskych déti. Rozdilné hodnoty
v kulturni oblasti koliduji s normami a ocekavanimi Skolniho prostfedi. Socidlni exkluzi a
Skolni netspéSnost podtrhuje nedostatecné osvojeni cestiny. Cely tento cyklus zapada do
vzorce socidlni reprodukce, kde se nerovnosti a vylouceni pfenasSeji z jedné generace na
druhou (Kra¢marova, 2022).
Dokument Strategie rovnosti, zaclenéni a participace Romu (Strategie romské integrace)
2021-2023 (Utad vlady pro narodnostni mensiny, 2022) uvadi, Zze z hlediska oblasti
vzdélavani romskych déti je problémem:

- Nizka ucast romskych déti v predSkolnim vzdélavani (s vyjimkou ucasti v poslednim

povinném rocniku).

- Pfedcasné odchody romskych zakt ze vzdélavani.

- Pfetrvavajici segregace romskych déti ve vzdélavani.
Vzdé&lavani romskych déti a zaka v Ceské republice Ize rozdélit do nékolika vzdélavacich
cykll, které spolecné tvoii ramec pro jejich vzdélavaci proces.
Predskolni vzdélavani se realizuje v mateiské Skole, pfipadné v pfipravné tiidé zékladni
Skoly a je zakladnim pilifem vzdélavani, ktery klade diraz na rany rozvoj déti a pfipravu na
efektivni zapoceti Skolni dochazky v zakladni Skole. Edukac¢ni programy jsou zamétfené
pfedevSim na jazykovou pfipravu a socialni dovednosti, které jsou kli¢ové pro vstup do

formalniho vzdélavaciho systému. PredSkolni vzdélavani se povazuje za zahdjeni
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vzdelavaciho procesu, ktery je organizovan a fizen v souladu s pozadavky a pokyny
Ministerstva Skolstvi, mladeze a t€¢lovychovy a je koncipovano jako otevieny systém, ktery
se odviji od rodinné¢ vychovy a zduraziiuje spolupraci srodinou jako rovnocennym
partnerem. Interakce s rodinou pfedstavuje kliCovy prvek vzdélavaciho procesu, jejimz
cilem je celkové podpofit prostfedi pro rozvoj ditéte. Rodi¢e maji rovnocennou roli
v procesu vzdélavani (Bartonova, 1998).

Krom¢ predSkolniho vzdélavani romskych déti v matefskych Skolach je dal$i moznosti
ptedskolni ptipravy absolvovani piipravné tfidy zakladni Skoly. Piipravnd tfida zdkladni
Skoly je legislativné vymezena ve Skolském zakoné (zakon 561/2004 Sb.), dale vyhlaskami
MSMT.

Jedno z moZnych feSeni problémul spojenych se vzdélavanim romskych déti spociva ve
vytvafeni pfipravnych tfid, kde se mohou déti postupné ptizplsobit novému Skolnimu
prostiedi a jeho rezimu. Pribéh edukace v ptipravnych tfidach by se nemél zamérovat jen
na zvladnuti ¢eského jazyka, ale také na podporu a rozvoj jejich kultury a tradic. M¢lo by se
tedy jednat o komplexni podporu pro integraci romskych déti do Skolniho systému
(Sotolova, 2011).

Podle vyzkumnych studii Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky
z roku 2009 je ziejmé, Ze absolvovani piipravné tfidy zdkladni Skoly samo o sobé& nestaci ke
je dlouhodobé a intenzivni pfiprava v matetskych Skolach, kterd probihd v obdobi pred
vstupem do zadkladni Skoly a zamétuje se na celkovy rozvoj ditéte. Tato ptiprava z pohledu
Kaleji (2012) je nenahraditelna a ve vSech ohledech efektivné;si.

Zékladni vzdélavani v Ceské republice vychazi z Narodniho programu rozvoje vzdélavani
v Ceské republice (tzv. Bild kniha zroku 2001), legislativné je ukotveno predeviim
Skolskym zdkonem (zékon 561/2004 Sb.).

Ugelem povinného zékladniho vzd&lavaciho systému je garantovat piistup ke kvalitnimu
vzdélani, které nejen respektuje jedinecnou identitu romskych zaki, ale také aktivné
podporuje a stimuluje jejich individualni osobnostni rozvoj. Tento systém by mél byt
navrzen tak, aby vytvarel inkluzivni prostiedi, které zohlediiuje kulturni a socidlni odliSnosti

zakl (Pachova, 2018).
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Aby se zabranilo segregaci a diskriminaci, musi byt zdkladni vzdélavaci systém nastaven
jako inkluzivni a musi podporovat integraci romskych zakti do béznych tfid a zdroven musi
respektovat a odrazet jejich kulturni hodnoty a jazyk. Vzdélavaci obsah a metody by mély
byt ptizptisobeny tak, aby byly relevantni pro situaci romskych zaka a aby podporovaly
jejich kulturni a jazykovou diverzitu. Zakladni vzdélavaci systém musi také podporovat
ptekonavani socioekonomickych bariér, které do jisté miry brani romskym détem v piistupu
ke vzdélani. Zasadni pro realizaci zékladniho Skolstvi z pohledu romskych zakt a
v souvislosti s jeho plnénim je profesni pfipravenost a rozvoj pedagogi, ktefi musi byt
vybaveni znalostmi potfebnymi k efektivni edukaci zakti pochazejicich z romského etnika.
Zakladni vzdélavaci systém musi také uzce spolupracovat sromskymi rodinami a
komunitami, aby podpofil pochopeni hodnoty vzdélani pro romské déti. VySe uvedeny
ptistup zahrnuje multidisciplindrni Gsili, které zahrnuje pfedevsim legislativni podporu,
spolupraci vzdélavacich instituci neziskovych organizaci a samotného romského etnika
(Kaleja, 2013).

Dal3im stupném vzdélavaciho systému Ceské republiky je sekundarni a tercidlni vzdélavani.
Vzdélavani romskych zakd na stfednich Skoldch a univerzitach uzce souvisi s Uspésné
zvladnutou povinnou Skolni dochazkou. Vzdélanostni Grovent romské populace vychazi ze
statistik ziskanych z tidaju pfi s¢itani lidu, kde jsou zahrnuty pouze osoby hlasici se k romské
narodnosti. Tyto statistiky uvadi:

- Pristup ke vzdélani jako takovému vychazi z ko¢ovného zptsobu zivota, romské déti
Skoly nenavstévovaly.

- Nizké sebevédomi ve smyslu, zvladnu jen pomocné a nekvalifikované prace za niZ§i
mzdu — dochézi tak k neustalému posilovani nizkého socialniho statutu, s ¢imz tizce
souvisi absence motivace dale se vzdélavat.

- Absence komunikacnich dovednosti, jazykovéa bariéra.

Jak uvadi Kaleja (2011, s. 93): ,,Sekunddrni a tercialni vzdelavani Romii je neodmyslitelne
zavislé na aktualnim vzdélanostnim postaveni prislusnikii romskéeho etnika.
Mezi faktory, které souvisi a zaroven ovliviuji trovent vzdélani u romské populace, patfi

hodnotovy Zebti¢ek, Zivotni zkuSenosti, zazité uspéchy a neuspéchy s dosavadnim
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vzdélavanim. Dulezitym determinujicim prvkem jsou také vlastnosti, které vyplyvaji
z filozofie romské kultury, stejn¢ jako zivotni perspektivy a pohled na budoucnost
prezentovany rodinnym prostiedim, rodi¢i. Kombinace vyse uvedenych vlivia hraji klicovou

roli pfi utvareni vzdélanostni urovné romského etnika (Kaleja, 2011).

4.1 Historie vzdélavani romskych déti pred rokem 1989

Ceskoslovenské socialisticka republika a jeji legislativa usilovala o integraci romského
obyvatelstva do socialistické spolecnosti. Tyto snahy zahrnovaly i1 oblast vzdélavani.
Vzdélavaci pisobeni bylo z¢asti zalozeno na predpokladu, Ze romska kultura a zptsob Zivota
jsou ménécenné a zastaralé. Romové byli povzbuzovani k tomu, aby opustili svij tradi¢ni
zpisob zivota a integrovali se do majoritni spole¢nosti, coz zahrnovalo 1 povinnou G¢ast na
vzdélani. Ve Skolach se Romové setkavali s diskriminaci a segregaci, coZ v praxi znamenalo
zatazovani a umistovani romskych déti do specialnich $kol pro déti s lehkym mentalnim
postizenim, coz bylo odiivodnovano jejich tidajné nizsimi kognitivnimi schopnostmi.

V 80. letech 20. stol. byla snaha o vzd¢lavaci integraci Romil do Skolského systému, coz
vedlo k vy$§imu umistovani déti do standardnich Skol. Byly zavedeny programy typu
piipravnych tfid, které mély pomoci ptrekonat kulturni a jazykové bariéry. Presto nemize
byt o tzv. rovném piistupu ke vzdélani pro vSechny fe€. Pfes ur€itou snahu o reformu se
mnoho romskych déti stale potykalo s vylou€enim z mainstreamového vzdélavaciho
systému a s pretrvavajicimi stereotypy a piedsudky vici romské komunité jako takové
(Kaleja, 2012).

Némec (2020, s. 39): ,,Tendence predrevolucniho socialistického rezimu zarazovat romské
deti do zvlastnich Skol, predevsim na zakladeé jejich malé znalosti vyucovaciho jazyka, ma
dopady do vzdelavani romskych Zdkii dodnes, mimo jiné i v tom, Ze rodice-absolventi
zvlastnich Skol, byt prirozené inteligentni, maji nizsi uroven znalosti, a tedy i mensi

schopnost podporovat své déti ve vzdélavani.
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4.2 Komplikovany fenomén zvlastni Skoly — rozsudek D.H.

Po roce 1989 pietrvavala tendence neadekvatné zarazovat romské zaky do vzdélavacich
programt ur¢enych pro zaky s mentalnim postizenim. Navzdory zméné rezimu tato praxe
pokracovala a vzdélavaci systém vykazoval neochotu zlepsit pfistup a podminky pro
vzdélavani romskych zaki, a to z ditvodu pietrvavajici stereotypizace romské komunity a
Kombinace predsudki, nedostate¢né informovanosti a nedostatku systémovych opatieni pro
zajisténi rovnych vzdélavacich pfilezitosti pro romské zdky vedlo k soudnimu sporu.
Evropsky soud pro lidska prava (2007) fesil stiznost skupiny ¢eskych obcanli romského
puvodu, kteti byli dle jejich ndzoru neopravnéné zatazeni do zvlastnich skol (Némec 2020).
Rozsudek evropského soudu je Rozsudek D.H. a dalsi proti Ceské republice, &asto
oznacovan jako ,,pfipad D.H.”“ je vyznamnym meznikem v oblasti lidskych prav. Tento
ptipad se tykal systémové segregace romskych déti v ceském vzdélavacim systému, zejména
jejich neumérného zatfazovani do zvlastnich skol pro déti s lehkym mentalnim postizenim,
coz také uvadi Némec (2020). Tyto Skoly nabizely redukovany vzdélavaci program, diky
kterému se vyrazné snizila moznost budouciho uplatnéni, v¢. realizace vyssiho vzdélani.
Piipad byl pfedloZzen Evropskému soudu pro lidskd prava skupinou osmnacti romskych
zalobci z Ostravy, ktefi tvrdili, Ze jejich zafazeni do zvlaStnich Skol ptedstavovalo
diskriminaci na zaklad¢ etnicity a porusovalo jejich prava podle Evropské umluvy o lidskych
pravech zejména Cl. 14 (zakaz diskriminace) ve spojeni s ¢lankem 2 Protokolu €. 1 (pravo
na vzdélani). Evropsky soud pro lidska prava vydal v tomto ptipadu rozsudek, ktery se stal
prilomovym. Soud shledal, ze Ceska republika porusila prava zalobcli tim, Ze je
diskriminovala na zéklad€¢ jejich etnického plvodu. Rozsudek zdlraznil, Ze praxe
neumérného umistovani romskych déti do zvlastnich Skol pfedstavovala strukturdlni
diskriminaci, a vyzval Ceskou republiku, aby podnikla kroky k odstranéni této diskriminace
a zajistila rovny pfistup ke vzdélani pro vSechny déti bez rozdilu. Rozsudek vyvolal Sirsi
diskusi o potiebé reformy vzdelavaciho systému s cilem odstranit segregaci a diskriminaci
ve vzdélavani jako takovém a k pfijeti opatfeni pro podporu integrace a inkluzivniho
vzdélavani. Existence diskriminace romskych déti, a tedy i1 protizakonného postupu, tak byla

potvrzena mezinarodnim soudem ve Strasburku (Némec, 2020).
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4.3 Vyvoj po roce 1989 — zména v mysleni, cesta k integraci
Obdobi po roce 1989 je nazyvano jako ,,budovani a renesance romstvi“. Vedle dolozené¢ho

413
1

trendu ,,renesance romstvi“ a zvySeného zajmu majority o né Ize v Ceské republice po roce
1989 i nadale sledovat ,,krizi romstvi®, ktera se projevuje predevsim, jak uvadi Kaleja (2012,
s. 43): ,,jako sdilené ztraceni etnického sebevedomi Romii a nevira ve vlastni jedinecnost a
neopakovatelnost.

Vzdélavani Romi v Ceské republice po roce 1989 prochazelo fadou zmén, které reflektovaly
Sirsi transformacni procesy v ¢eské spolecnosti. Tyto procesy souvisely také s prekonavanim
historického vylouceni a diskriminace ve vzdélavani Rom1.

Probéhly zmény v legislativé a byly pfijaty nové zdkony, které mély za cil podporovat
inkluzivni vzdélavani a integraci romskych déti do béznych skol, byly realizovany podptirné
programy. Jeden ze stézejnich programtl bylo zavedeni role asistenta pedagoga jako dulezité
soucasti snah o integraci a inkluzivni vzdélavani s cilem piekonavani jazykové, socidlni a
kulturni bariéry, podporujici jak romské zaky, tak vyucujici pedagogy v béznych t¥idach
zakladnich skol.

Prestoze byly ucinény kroky k lepsi integraci romskych déti do vzdélavaciho systému,
vzdélavaci vysledky zistdvaly ve srovnani s neromskou populaci nevyvazené. Urcita
neproporciondlnost ve vzdélavacich vysledcich byla dana ovliviiyjicimi faktory, a to
predevsim socialnim a ekonomickym vylou¢enim, diskriminaci a nedostatecnou podporou
ze strany statu a Skolského systému. Svou roli sehral do urcité miry také pristup pedagogu,
ktefi méli nizké ocekavani vici romskym zaktim. Tyto faktory ovliviiovaly schopnost
romskych déti dosdhnout svého plného vzdélavaciho potencialu.

Po pozitivnim obdobi na pocatku 90. let, kdy doslo k uznani Romt jako nérodnostni mensiny
a k zapojeni romskych ptedstavitelti do politického Zivota, se zacalo socidlni postaveni
znacné Casti romské menSiny rapidné propadat, pficemz posilily tendence k izemni
segregaci a marginalizaci této menSiny. Romska menS$ina na tom byla oproti majoritni
spolecnosti hiife napt. v oblasti bydleni ¢i pfedluZenosti, vyrazné se projevovala zemni
segregace. Z nov¢jSich vyzkumi, realizovanych zejména Agenturou Evropské unie pro
zakladni prava (EU FRA), se pak postaveni Romt jevi jako horsi oproti majoritni spole€nosti

predevsim v oblasti vzdélani, zaméstnanosti €i zdravi. VSechny tyto problémy lze oznacit za
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takové, které vedou nebo mohou vést k socidlnimu vylouceni. Na mezinarodni scéné je
situace Romti v Ceské republice vnimana jako znepokojivd. Vzhledem k tomu, Ze se
problematika romské integrace dotyka vétSiny stati Evropské unie, zabyva se romskou
integraci 1 Evropskd unie, zvlast¢ pak Evropskd komise. Dulezitym c¢lankem
v institucionalnim zajisténi integrace Romi je Rada vlady pro zalezitosti romské menSiny,
ktera je poradnim organem vlady Ceské republiky. Rada vlady pro narodnostni menginy
Utadu vlady Ceské republiky je zarovei narodnim kontaktnim mistem pro integraci Rom
v ramci struktury Evropské unie (Rada vlady pro zalezitosti romské menSiny, 2021).

V sekundarnim vzdélavani se romsti studenti Casto potykali s vysokou mirou Skolniho
neuspéchu a pred¢asnym ukoncenim Skolni dochazky. V poslednich letech byly zavedeny
programy a iniciativy zaméfené na podporu vzdélavaciho tspéchu Romt, vE. stipendii,
podpirnych programt, programi na podporu jazykovych dovednosti. Nasledné se Ceské
Skolstvi vydava smérem k integraci a inkluzi romskych déti v ramci zakladniho Skolstvi
s cilem odstranit segregaci a diskriminaci ve vzdélavacim systému a vytvofit prostiedi, které
podporuje rovnost, respektuje kulturni rozmanitost a pfizptisobuje se individualnim
potfebam vSech zaki. Zasadnim dokumentem, ktery vymezuje rovnost ve vzdélani, je
Vseobecna deklarace lidskych prav a svobod, ktera byla ptijata Valnym shromazdénim OSN
vroce 1948, kde je dulezitym bodem deklarace pravo kazdého jednotlivce na bezplatné
vzdélani, nebyly zde vSak definovany body tykajici se vzdélavani pro vSechny Zaky
s postizenim. Prvnim mezindrodnim dokumentem, ktery feSi proinkluzivni postoj, je
Umluva o pravech ditéte, piijata OSN v New Yorku v roce 1989, kterou je od roku 1993
vézana i Ceska republika (Zilcher, 2019).

Z perspektivy filozofie vychovy a vzdélavani l1ze konstatovat, Ze odliSnost druhych neni
marginalni zalezitosti, kterou bychom méli bez vahani pfijimat. NybrZ je to vyznamny jev
souCasné¢ doby. Pred tim, neZ budeme definovat zdkladni pedagogickd a specidlné
pedagogicka paradigmata tykajici se odliSnosti a vzd€lavaciho potencialu menSin a zakl
povazovanych za ,jiné“, je nezbytné zakotvit pravo kazdého na vzdélani v ramci
filozofickych zakladi (Zilcher, 2019).

Lévinas podtrhl klicovou mysSlenku celého inkluzivniho konceptu jak ontologicky, tak

antropologicky a v edukacnim kontextu. Pfedinkluzivni piistupy ke vzdélavani, jako jsou
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integrativni nebo segregativni trendy, také nezamitaly odliSnost striktng, ale implicitné
predpokladaly, Ze jedinec s postizenim, pokud mé byt soucasti vétSinové skupiny, musi se
prizpisobit (Zilcher, 2019).

Integrace a inkluze jsou dva ruzné piistupy k zaclenovani jednotlivcli se specialnimi
vzdelavacimi potfebami nebo odlisSnymi vlastnostmi do spolecnosti, véetn¢ vzdélavaciho
systému. Zakladni rozdily jsou piedevsim v cilech a procesech.

Cilem integrace je zaclenéni jednotlivcl do existujicich struktur nebo systémi, adaptuje se
jedinec s odliSnostmi.

Cilem inkluze je vytvofeni prostfedi, které automaticky zahrnuje vSechny jednotlivce, bez
ohledu na jejich odlisnosti. Ptizptisobuje se tedy prostredi (Zilcher, 2019).

V kontextu vzdélavani termin inkluze tedy oznaluje piistup, ktery se snazi zajistit, aby
vSichni Zaci, bez ohledu na jejich schopnosti, télesné a mentalni, jejich socidlni statut a
etnickou pfislusnost, méli ptistup k ekvivalentnimu vzdélani, kde budou respektovany
schopnosti a dovednosti jednotlivych zakd, v¢. kulturnich jinakosti, a na zakladé uvedeného
tak mohli dosdhnout maximalniho edukacniho potenciondlu. Tento piistup se neustéale
vyhodnocuje a upravuje, coz mé za nasledek minimalizaci rizika vycleniovani Zdka se
specidlnimi vzdélavacimi pottebami z hlavniho vyukového procesu a kolektivu spoluzaki.
Timto zpiisobem jsou odstranény potencialni socialni a vzdélavaci prekazky, coz umoziuje
vSem zaklim uc¢astnit se vzdélavaciho procesu plnohodnotné (Bartoniova, 2018).

Jak popisuje Slowik (2016, s. 32): ,.Inkluze je nikdy nekoncici proces, ve kterém se lidé
s postizenim mohou v plné mire zucastnovat vsech aktivit spolecnosti stejné jako lidé bez
postizeni.

Stary segregacni Skolsky systém postupné mizi. Je dilezité¢ si uvédomit, Ze pfijetim
heterogenity v inkluzivnim vzdélavani se zaroven usnadiiuje prace pedagoga. U¢itel jiZ neni
nucen snazit se redukovat odliSnosti vSech zakl a ptizplisobovat je jednomu edukacnimu
modelu, plnit snimi stejné vzdélavaci cile. Misto toho pracuje skazdym Zzakem
individualné, vnima je jako subjekty, nikoliv jako stejné objekty. Timto zptisobem vznika

prostfedi, které respektuje jedineéné potieby a schopnosti kazdého zéka, coz pftispiva

vvvvv
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Vzdélavaci strategie romskych zakl se socidlnim znevyhodnénim v inkluzivnim prostredi
by se méla odvijet od zdsad préace s heterogenni tfidou. Mezi zaky v heterogenni tiidé
zakladni Skoly existuji rozdily, jak v jejich vlastnostech, schopnostech, mentalité, tak i
v zajmech. Koncepce vyucCovani by méla tyto rozdily respektovat a vyucovani by se jim
melo pfizpasobit. Cestou ktomuto miize byt uplatnéni principu diferenciace a
individualizace ve vyucovani, ktery respektuje individualitu kazdého zdka. Jedna-li se o
heterogenni skupinu zakt v inkluzivnim prosttedi, nelze vyzadovat, aby vSichni zéci fesili
stejné obtizné ukoly a pracovali stejnym tempem. Je tfeba, aby pedagog dokéazal odhadnout,
kolik riznych druhti ikold bude potiebovat, aby vyhovél vzdélavacim potitebam vsech zak,
aby stanovené ukoly s uspéchem zvladli, byli pfi jejich feSeni uspésni a neztratili motivaci
k dal$imu uéeni (Surda, 2002).
Pro nastaveni idedlni edukacni strategie inkluzivniho vzdélavani v heterogenni t¥idé vydal
Narodni pedagogicky institut Ceské republiky ,,Desatero zasad uéitele pro Gspésnou praci
s heterogenni tfidou:*

- Dodrzuje pravidelné ritualy navozujici zakiim pocit ,,my*.

- Pouzivé jednoduchy jazyk s moZznosti vizudlni podpory pro zaky.

- Upravi pracovni prostiedi tak, aby umoziiovalo oteviené¢ vyucovani.

- Promysli zadani obsahové gradovanych uloh.

- Vytvafi pestré spole¢né ucebni situace (s ptipadnym zapojenim asistenta pedagoga).

- Ujistuje se prubézné behem vyuky, Ze si vSichni zaci védi rady, pravidelné sbira

zpétnou vazbu od zakda.
- Umozni zaklim pracovat svym tempem, coz piispiva jednak k dokonceni prace,
jednak k zaziti uspéchu ve vyuce.

- Pouziva kotvici aktivitu pro rychlejsi zaky.

- Nastavuje kritéria hodnoceni tak, aby zaci mohli zazivat uspéch.

- Podporuje Zadouci chovani zaki (Votavova, 2023).
Vramci inkluzivniho vzdélavani zakt v heterogenni tfidé mulzZe pedagog uplatnit
diferencialni a individualizovany pfistup k jednotlivym zakiim a uplatiovat tak rGzné, a
pfedev§im vhodné metody vyuky a flexibilniho hodnoceni. MlZe podporovat spolupraci

mezi zaky rtznych urovni dovednosti, jelikoz tymova spoluprace posiluje vzijemnou
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podporu a porozuméni zakid a také pomaha vytvaret pratelské klima tfidy. Problematika
inkluzivniho vzdélavani klade na pedagoga nemalé nové pozadavky predevsim z oblasti
planovani a ptipravy edukace na kazdou vyucovaci jednotku. V inkluzivnim vzdélavani je
také zasadni spoluprace ucitele a asistenta pedagoga, jehoz prvoradym ukolem bude ve
spolupréaci s vyucujicim poskytovat dostate¢nou vzdélavaci podporu zaklim se specidlnimi
potfebami, s tim, ze jejich aktivni podpora se bude vztahovat také na spolupraci s jejich
rodi¢i. Zcela zéasadni je, aby pedagog piedvedl ve svém pftistupu ,,proinkluzivni postoje a

kompetence (Surda, 2002).

4.4 Podpurné mechanismy a jejich ucinnost ve vzdélavani romskych
zaku v ¢eském Skolstvi

V soucasném systému vzdelavani jsou déti a zaci se socialnim znevyhodnénim fazeni do

kategorie zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Tuto skupinu zdka vymezuje § 16

Skolského zakona (zakon ¢. 561/2004 sb.).

Vzdélavani romskych zakl se socidlnim znevyhodnénim v ¢eském Skolstvi mize byt

uspesné podporovano riiznymi mechanismy a strategiemi dané skoly.

- Zakladni a zasadni je podpora inkluzivniho vzdélavani, s ¢imz Uzce souvisi podpora
profesniho vzdélavani pedagogi, kteti edukacné pisobi na romské Zaky.

- Zasadni je taktéz individualizovany pfistup a vytvafeni individualnich vzdé¢lavacich
plant, které budou brat v tivahu jejich specifické potieby.

- Ddlezité je zapojeni rodin a jejich podpora sméfujici k veétsi angazovanosti a Skolni
spolupréaci.

- Vyznamna je organizace douc¢ovani, mimoskolni a zdjmové ¢innosti.

- Nezbytnd je podpora asistenta pedagoga, v ptipad¢, ze je sam Rom toto plati dvojnasob.

- Dtlezitd je aktivni znalost domaciho prostfedi kazdého jednotlivého zaka a s tim
souvisejici adekvatni pozadavky $koly naptiklad na doméci ptipravu (Sotolova, 2011).

Podptlirnd opatfeni a jejich poskytovani charakterizuje legislativné vyhlaska o vzdélavani

zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych (vyhlaska ¢.27/2016 Sb., ve
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znéni pozdéjSich predpistt). Tato vyhlaska rozdéluje podplirna opatieni do péti stupiiti. Plati,
¢im vys$si stupeil podpory, tim rozsahlejsi jsou vzdélavaci potieby zaka.

Vychozim dokumentem, ktery definuje a specifikuje podplirna opatfeni zajistujici rovné
prilezitosti a podporu ve vzdélavani zakid se socidlnim znevyhodnénim, je Katalog
podpirnych opatieni pro zaky s potfebou podpory ve vzdélavani z divodu socialniho
znevyhodnéni (Felcmanova, 2015).

V soucasné dob¢é se vzdelavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v Ceskych
Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu primarné zakldda pravé na systému podpirnych
opatieni. Tato opatfeni jsou poskytovana v rdmci vzdélavani zakli na zakladé doporuceni
Skolského poradenského zatizeni. Tento ptistup je navrzen tak, aby individualné reagoval na
potteby zakl s odliSnymi vzdélavacimi potfebami a zajistil jim adekvétni podporu béhem
vzdélavaciho procesu (Némec, 2020).

Na zaklad¢ vyhodnoceni dat kvalitativniho vyzkumu zaméfeného na hodnoceni efektivity
systému podplrnych opatfeni ve vzdélavani socialné znevyhodnénych romskych zaku
realizovaného v letech 2019-2020 na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy (Némec,
2020) popisuje, ze vysledky vyzkumu ukazuji, Ze hodnoceni systému podplirnych opatieni
neni ze strany pedagogickych a expertnich pracovnikili tpln€ jednoznaéné. Pfi hodnoceni
systému jako celku — bez rozliseni cilovych skupin zaku, ke kterym ma podpora smétovat,
se ve vypoveédich pedagogickych pracovnikll objevovala spiSe pozitivni stanoviska.
Vzhledem k samotné skupiné€ zaki, ktefi ¢eli socidlnimu znevyhodnéni, je soucasny systém
podpurnych opatieni ¢asto vniman negativné. Pedagogicti pracovnici a odbornici v oboru
zdiraziuji, ze nékteré Skoly maji v rdmci stavajiciho systému omezené moznosti poskytovat
pottebnou podporu pro jednotlivé Zaky s vyse uvedenym znevyhodnénim. Toto hodnoceni
naznacuje, ze existujici systém neni vzdy dostate¢né U¢inny pii zajiStovani potiebné
podpory pro tuto konkrétni skupinu zakda.

Z hlediska prace s zéky se socidlnim znevyhodnénim se v praxi jevi také jako nestastna
vazba podplirnych opatfeni na konkrétniho zaka.

V praxi se projevuje komplikace spojend stim, Ze mnozi ucitelé nepovazuji dopady
socialniho znevyhodnéni na Zaka za specialni vzdélavaci potiebu. MlZe se jednat o jejich

nedostateCnou vnimavost nebo neznalost, ktera mize ovlivnit kvalitu celkového vzdélavani
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a podpory pro zaky s timto znevyhodnénim. Je nutné zdlraznit potiebu zvyseného povédomi
a dalsiho vzdélavani pedagogt jako zdsadni.

Svou roli v celém systému (ne)fungovani podptrnych opatieni mohou hrat i absence zaka
se socidlnim znevyhodnénim na vysetieni v poradenském zatizeni.

Pokud rodice s zdkem do Skolského poradenského zatizeni dorazi, vznikd Casto bariéra
v tom, ze poradenska zatizeni neuméji uplatnit diagnézu ,,odlisnych kulturnich a zivotnich
podminek®. Bud’ zaktim se socialnim znevyhodnénim podpurna opatieni nedoporuci, anebo
doporuci podporu na zdkladé jiné, Casto zbytecné nadsazené diagnozy.

Kriticky pak pedagogicti pracovnici hodnoti také narocnost administrativy, ktera je s
poskytovanim podpiirnych opatieni ve skolach spojena.

Kriticky se také stavi pedagogové k nestabilité systému poskytovani podplrnych opatieni.
Vyhléaska €.27/2016 Sb., podle které jsou podpiirné opatieni poskytovana, byla v poslednich
letech nékolikrat novelizovana, poskytovani podptirnych opatieni tak doznalo kazdy rok
n¢jakych zmén, zejména zmény vedouci k omezeni poctu asistentli pedagoga jsou ve
vzdélavani socidlné znevyhodnénych romskych zaki vnimany velmi negativné.

Vyzkum dale ukazal, ze systém podplrnych opatfeni ve vztahu k potfebam socialné
znevyhodnénych romskych zdki mnohdy neni pfinosny a spiSe vytvafi pirekazky a bariéry
(Némec, 2020).

Charakteristika podplrnych opatfeni prvniho, druhého a tfetiho stupné.

Mezi podplirna opatfeni v prvnim stupni podpory mohou patfit zejména:

- Uprava metod vyuky.

- Uprava organizace vyuky.

- Uprava obsahu vzdélavani.

- Uprava hodnoceni.

- Plan pedagogické podpory.

Mezi podptirna opatieni ve druhém a tfetim stupni podpory patii zejména:

- Uprava obsahu vzdélavani — posileni vyuky éeského jazyka.

- Vyuka podle individualniho vzdélavaciho planu.

- Uprava hodnoceni.

- Pedagogicka intervence.
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- Vyuka v pfedmétu specialné pedagogicka péce.

- Podpora asistenta pedagoga (pfevazné ve 3. stupni podptrnych opatieni).

- Zavedeni pozice Skolniho specialniho pedagoga (ve 3. stupni podpiirnych opatieni).

- Zavedeni pozice Skolniho psychologa (ve 3. stupni podplirnych opatieni) (Némec,

2019).

4.5 Profesni pripravenost pedagoga

Fliegel (1992, cit. podle Pape, 2007) uvadi, ze ucitel, ktery pfichdzi do kontaktu s romskymi
détmi a mladezi, je postaven do netypickych a nestandardnich situaci, v nichz musi nachazet
feSeni, pro ktera zpravidla nebyl pedagogicky ptipravovan. Hodnoty uznavané majoritou
nemusi byt v souladu s hodnotami Romdu. Jsou situace, ve kterych romské rodiny dobie
minéné rady a pokyny ucitell ignoruji.

Osobnost pedagoga a jeho profesni pripravenost hraje klicovou roli pti edukaci romskych
zakl se socidlnim znevyhodnénim a je zcela zasadni. Lze fici, Ze profesni pfipravenost
pedagoga hraje také klicovou roli pti vytvafeni inkluzivniho vzdé€lavaciho prostiedi, které
bude podporovat celkovy osobnostni rozvoj jednotlivych Zakd. Spravnym piistupem
vyplyvajicim z potfebnych znalosti a dovednosti mize pedagog vytvaret pozitivni
vzdélavaci klima mezi ucitelem, Zaky a jejich rodinami. Profesné vzdélany pedagog muze
velmi zasadné€ preventivné pisobit proti jakékoliv formé diskriminace. Pedagog musi byt
obeznamen a zaroven musi chéapat specifika romské kultury a tradic, mél by byt schopen
efektivné s romskymi Zaky komunikovat. Edukaéni ptistup by mél byt individualizovany
vzhledem k specifickym potfebam a jazykovym odliSnostem. Jedna z kli¢ovych dovednosti
je umé&t komunikovat a spolupracovat s rodinami. Navozeni diiv€ry a aktivni spoluprace
mezi ucitelem a rodinou zdka a komunitou ve svém diisledku podpoti vzdélavaci uspeSnost
romskych zaka. Na zakladé dobrych znalosti specifik romského etnika muze pedagog volit
vhodné strategie uceni a motivaci romskych zakl se socidlnim znevyhodnénim (Kaleja,
2013).

Mnoho uciteld ma sklon ptistupovat k romskym Zakim s presvédcenim, Ze by méli hrat roli
jakéhosi zachrance a ne podporovatele. Dilezité je zbavit se predstav o tom, jak by mélo

vypadat romské dité, jak by se mélo chovat, a také ptedstavy, jak by ho chtél formovat. Pfi
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vzdélavani by se mél ucitel vyvarovat potlacovani zivotniho stylu a kulturnich prvki
romskych zakd. MéEl by se misto toho zaméfit a aktivné vnimat a respektovat odliSnosti
vychézejici z rodinného prostiedi a kultury. Je kliové, aby ucitel nevnimal romské dite jako
subjekt, ktery je tfeba zménit nebo piizpisobit normam majoritni spolecnosti, ale mé¢l by se
snazit porozumét predevsim jeho specifickym potfebam a rozmanitosti kulturnich hodnot
tak, aby mohl vytvofit prostiedi, které podporuje jeho individualni rozvoj.

Romské dité si v edukacnim procesu plné uvédomuje, ze vychova ve Skole a v jeho vlastni
rodin€ je diametralné odlisna, a to po vSech strankéch. Ignorovani rodinné vychovy piinési
vazné dopady. Skola romské dité z neznalosti p¥i¢in a souvisejicich aspektt omezuje i tresta
(Pape, 2007).

Jak uvadi Pape (2007, s. 29): ,,Pro dité je stresujici, jestlize jazyk, svét, o kterém se v tomto
Jjazyce musi ucit, je vzdaleny a za chovani, které jeho rodina podporovala a uzndvala, neni

ve Skole respektovano, nebo dokonce je za né napominano a trestano.*

4.6 Role asistenta pedagoga pri edukaci romskych zZaku

Funkce asistenta pedagoga je ukotvena v § 16 Skolského zdkona (zdkon €. 561/2004 Sb.).
Pozadavky na kvalifikaci asistenta upravuji § 3 a § 20 zdkona o pedagogickych pracovnicich
(zakon €. 563/2004 Sb.).

Jednou ze strategii navrzenych Pape (2007) pro zvySeni efektivity vzdélavani romskych zaka
a pro vétsi otevienost Skolniho prostfedi 1 vii¢i romskym rodi¢iim je implementace role
pedagogického asistenta na Skolach. Je kliCove, aby byla do této pozice vybrana vhodna
osoba, kterd bude schopna u¢inné komunikovat s romskymi zaky a jejich rodi¢i. Kdekoliv
byl takovy pedagogicky asistent spravné vybran, ucitelé oceniovali jeho piinos ve vzdélavani.
Aktivni pfitomnost asistenta pedagoga miZe vyrazné pfispét k vytvoreni pozitivniho a
bezpecneého Skolniho prostiedi s cilem vytvofit prostor pro vzdjemnou spolupraci a
porozumeéni vSech zicastnénych. Tato iniciativa nejenze usnadituje komunikaci mezi Skolou
a romskymi rodinami, ale také pomaha ucitelim lépe pochopit potieby a specifika romskych
zakl. Zavedeni role pedagogického asistenta pfedstavuje vyznamny krok k vytvofeni
inkluzivnéj$iho a podptirn€jsiho vzdélavaciho prostiedi pro vSechny Zaky. Nemén¢ diileZité

je také zjisténi, Ze Cesky ucitel a asistent Rom mohou vedle sebe pracovat, mohou se
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navzajem respektovat, mohou byt kolegy, mohou tvofit uspésny pedagogicky tym (Pape,

2007).

Kaleja (2011) se k zavedeni role asistenta romského ptivodu vyjadiuje v tom smyslu, Ze

piinasi do etnické spolec¢nosti pozitivni zmény. Tato pozice z jeho pohledu hraje klicovou

roli v dosahovani socialni rovnosti tim, ze vyrovnava piilezitosti a zajiSt'uje osvétu mezi

ostatnimi ¢leny spolecnosti. Status asistenta romského piivodu ve Skolnim prostredi ukazuje

na hodnotu vzdélani, které mize byt pro Romy nedostupné, a zduraziuje, jak si vzdélani

romské populace ceni vétSinova spolecnost.

Nemén¢ dilezité je, ze takova pozice neni prospésna pouze pro romskou komunitu, ale

pfinasi i obohaceni pro vétSinovou spolecnost, zvlasté pro ucitele. Tim, ze asistent romského

puvodu putsobi jako spojovaci prvek mezi romskymi zéky, jejich rodi¢i a ostatnimi Cleny

Skolniho prostfedi, vytvaii se prostor pro vzijemné porozuméni a uceni. Celkové tak

zavedeni této role mize podporovat inkluzivnéjsi a respektujici prostredi ve skolach, kde

kazdy jedinec mulize ptispét ke spolecnému vzdélavani a obohaceni (Kaleja, 2011).

Kdyz hovoifime o sdilené etnicité u pedagogickych asistentl, mdme na mysli situaci, kdy

asistent sdim se identifikuje se stejnou etnickou mensSinou jako Zaci, kterym poskytuje

podporu. Tato forma sdilené etnicity pfindsi né€kolik kli¢ovych vyhod:

- Asistent dobfe znd kulturu a zdzemi Z4k.

- Asistent piedstavuje pro Zaky neformalni autoritu.

- Pokud je asistent sam mluv¢im jazyka minorit, mize Zakim pomoci s pochopenim
zadani od ucitele 1 obecné s osvojovanim vyu€ovaciho jazyka.

- Asistent 1épe komunikuje s rodici zaku z etnické mensSiny.

- Pro zaky z etnické skupiny mliZe byt studijnim i pracovnim vzorem (Némec, 2019).

Romsky asistent pedagoga hraje klicovou roli v kontextu podpory inkluzivniho vzdélavani

tak, jak bylo uvedeno vyse. M¢l by byt tedy propagatorem inkluzivniho vzd€lavani, a

zasadné tak pfispivat k harmonizaci tfidniho klimatu pfedev§im svym citlivym pfistupem

k zaktim bez ohledu na jejich etnicky nebo socidlni ptivod. Jeho role by meéla ptispéet

k lepSimu zapojeni romskych Zzakli do vzdé¢lavaciho procesu, a to cilenou podporou

jednotlivet dle potteby. Zasadni je také, ze svym pusobenim, jednanim a pfistupem muze

formovat zéky z hlediska oboustranného respektu a tim pomahat odstranovat predsudky a

41



stereotypy prisluSnikli majoritni spolecnosti a romského etnika. Pinosna je také spoluprace
s kolegy pedagogy ve smyslu pracovnim, profesnim, ale také ve smyslu vzdjemného
osobnostniho, lidského respektu. Romsky asistent pedagoga je vyznamny podptirny faktor
pii edukaci zakt heterogenniho tfidniho kolektivu.

Formy podpory asistenta pedagoga se zamé&iuji na tyto oblasti:

- Podpora ucitele pfi praci s zéky v prub¢hu vyucovani.

- Doucovani zakli v dobé mimo vyucovani.

- Zprosttedkovani komunikace mezi Skolou a rodinami zak.

- Zprostiedkovani informaci o zacich a jejich zdzemi (potfebach) pro ucitele.

- Psychosocialni podpora zakd.

- Zajisténi volnocasovych aktivit pro zéky (Némec, 2019).

4.7 Rozvoj jazykovych kompetenci

Dosazena tiroven jazykové a komunikativni kompetence hraje kli¢ovou roli nejen pfi vstupu
ditéte do Skolniho prostfedi, ale také ovlivituje jeho celkovy Skolni vykon v pribéhu
vzdélavani. Je nezbytné, aby veSkery vzdélavaci obsah a aktivity vytvarely a podporovaly
tyto dovednosti v $irSim kontextu Skolniho prostfedi. Stanovena troven téchto kompetenci
je definovana oc¢ekavanymi vystupy v rdmci vzdélavacich programd, které stanovuji povinné
ramce pro vzdélavani v jednotlivych oblastech studia. Jejich dosaZeni mé tedy zdsadni vliv
na celkovy rozvoj zdka a jeho schopnost efektivné se zapojit do vzdélavaciho procesu
(Zezulkova, 2011).

Komunikaéni kompetenci 1ze chapat jako celkovy soubor znalosti a dovednosti, které se
projevuji v ochoté a schopnosti jednotlivce aktivné se angaZovat v procesu piijimani a
predavani sdéleni. Tato kompetence zahrnuje nejen schopnost efektivné vyuZzivat jazykove
nastroje, ale také porozumét kontextu a uzivat nejvhodné€jsi formy komunikace v dané
situaci. Jeji rozvoj je kliCovy pro uspéSnou interakci a efektivni sdileni informaci v
riznorodych socidlnich a profesnich kontextech (Bartoiova, 2012).

Re¢ ma slozku expresivni a impresivni. Rozvoj komunika¢nich dovednosti je celoZivotni
proces. Jazykové kompetence mizeme definovat jako schopnost pouzivat jazyk efektivné a

vhodné v riznych komunikacnich situacich, a to z hlediska:
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Gramatické stranky, kdy komunikant je schopen spravné pouzivat gramatické struktury
jazyka, v€etné morfologie (tvaru slov), syntaxe (uspotradani slov ve vétach) a fonologie
(systému zvuk).

Lexikalni stranky, kdy komunikant znd a je schopen efektivné pouzivat slovni zasobu,
vcetné porozuméni vyznamu slov.

Sociolingvistické stranky, kdy komunikant je schopny interpretovat a produkovat jazyk
vhodnym zpiisobem v daném socialnim kontextu.

Pragmatické stranky, kdy komunikant efektivné pouziva jazyk v konkrétnich
komunikaénich situacich, véetné schopnosti zacit, udrzet a ukoncit konverzaci a pouzit
jazyk k dosazeni konkrétnich cila.

Strategické stranky, kdy komunikant efektivné vyuziva verbalni 1 neverbalni
komunikacni strategie k pfekonani ptekdzek v komunikaci, jako jsou napf.
nedorozuméni.

Mezikulturni stranky, kdy komunikant efektivné komunikuje s lidmi z riznych kulturné

odli$nych minorit (Zezulkova, 2011).

Gerykova (2008, cit. podle Manual vzdélavaciho programu rozvoje funkéni gramotnosti

romské mladeze, 2008) uvadi, Ze jazykoveé kompetence 1ze rozvijet praktickymi aktivitami.

Aktivity jsou diferencovany podle véku a mentalni tirovné jednotlivych Zakl. Vhodné jsou

aktivity typu:

Hlasité ¢teni s porozuménim — pro romskeé zaky dulezité.

Dopliikova cvi€eni vhodna k nacviku ¢teni pro posileni zrakového vniméni, napt. ¢teni
,,Symbola®.

Aktivity pro posileni pravolevé orientace a orientace v prostoru — kresleny diktat a
umist'ovani obrazkl do ¢tyf kvadranti.

Diilezita je spravna vyslovnost, jedna z aktivit prefikdvani jazykolam.

Slovni zdsobu muzeme obohacovat praktickym pouzivanim slov, pfifazovanim slov
k obrazkiim, vytvafenim slov z dalSiho slova, napf. ze slova CTVRTHODINKA,
sestavovanim pfislovi z nabidky slov a nasledného vysvétleni vyznamu ptislovi.
Komunika¢ni hry jsou pro rozvoj jazykovych kompetenci velmi vhodné, scénky,

divadlo.
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- Didaktické pomticky a didaktické hry, spolecenské hry napft. scrabble-rozsifovani slovni
zasoby, kvizy o ptislovich.

- Aplikace a programy zaméfené na jazykové a komunikacni dovednosti, vyuziti
multimédii, Skolni komunikac¢ni programy.

Dle Gerykové (2008, cit. podle Manual vzdélavaciho programu rozvoje funkéni gramotnosti

romské mladeze, 2008) k principtim Ctenarské gramotnosti patii pochopeni, interpretace a

zhodnoceni precteného.

- Pfedpokladem zdarného pochopeni textu je jeho bezchybné ptecteni.

- Dalsim pfedpokladem je porozumét vyznamu vsech slov.

- Cilem je text pochopit.

4.8 Doucovani

Vzhledem k absenci doméci piipravy na vyucovani hraje dilezitou roli v podpote romskych
zakt doucovani, které je implementovano v systému podpirnych opatieni prostfednictvim
hodin tzv. pedagogické intervence (Némec, 2020).

Z hlediska specialni pedagogiky se doucovani zamétuje na poskytovani individualizované,
specidlné¢ upravené vyuky a podpory zakiim s riznymi formami vyukovych obtizi a
vzdelavacimi potiebami. U romskych zaki se doucovani zaméfuje nejen na zlepSeni
dovednosti v oblasti ¢teni, psani, pocitani, ale pfedev§im na podporu kli¢ovych dovednosti,
a to predevSim dovednosti jazykovych. Zvladnuti jazykovych dovednosti je klicové a
zasadni pfedevSim pro zaClenéni romského Zzdka do vzdélavaciho systému a pro uspésné
zvladnuti edukacnich narokl a nasledného efektivniho zaclenéni do tercidlniho vzdélavani
auspésného zvladnuti kariernich moznosti. Cilem doucovani musi byt také rozvoj a podpora
socialnich dovednosti, zaclenéni romskych Zakt do SirSiho spolecenského a vzdélavaciho
kontextu. Doucovani miize také zahrnovat prvky, které odrazeji a respektuji romskou kulturu
a identitu a jejich jedinecné potieby, ¢imzZ se zaroven podporuje jejich pozitivni sebepojeti.
Doudovanim se také posiluje sebevédomi zakil a motivace k uéeni. Zak zazije tispéch, ktery
vede k dosahovani vytycenych cilii. Doucovani tedy chapeme jako jedno z podpiirnych
opatieni, které miZe realizovat dana Skola, jehoz cilem je zlepSit vzdélavaci vysledky,

podporu socialniho zaclenéni, odstranéni jazykovych a kulturnich bariér. Doucovani mtze
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hrat vyznamnou roli v piekonévani nerovnosti v pfistupu ke vzdélavani a podpoie rovnych
ptilezitosti pro romské zaky. Je dilezité, aby doucovani romskych zaki bylo soucasti Sirsi
strategie zamétené na podporu inkluzivniho vzdélavani (Felecmanova, 2015).
Doucovani poskytuje jedineCnou moznost nejen k vysvétleni uciva, které¢ zak nespravné
pochopil, ale také k hlub§imu porozuméni jeho individudlnim potfebam a podnécovani jeho
motivace k celkovému vzdélavani. Timto zpisobem lze dosdhnout komplexniho rozvoje
studenta nejen v konkrétnim tématu, ale 1 ve schopnosti samostatného uceni a osobnostniho
rustu (Pape, 2007).

Bartonova (2005) uvadi douc¢ovani jako jednu ze strategii pomoci pii vzdélavani romskych

zaku:

- Vytvofit systém podpory zakili pii jejich pfechodu ze vzdé¢lavacich programi
specialniho Skolstvi do programt hlavniho vzdélavaciho proudu: metodické materialy,
doucovani apod.

Cilem implementace metodickych materialti a doucovani je zajistit efektivni a koordinovany
ptechod, ktery podporuje individualni potieby Zakli a umoziluje jim uspeSné zaclenéni do

bézného vzdélavaciho prostiedi (Bartoniova, 2005).

4.9 Rozvoj nadani a talentu romskych zakua

V nékterych odbornych textech neni rozliSovano mezi pojmy talent a nadani a oba pojmy
jsou pouzivany jako synonyma (Machi, 2010; Pricha, 2013).

Nadani nebo talent mizeme chapat jako komplexni soubor specifickych pfirozenych
schopnosti, které se projevuji a vynikaji v riznych oblastech lidského zivota. Tato nadani
mohou byt rozmanitd a zahrnovat rizné sféry, jako jsou sportovni dovednosti, hudebni
schopnosti, matematicky talent a mnoho dalSich. MySlenka spociva v tom, Ze kazdy
jednotlivec nese v sobé urcity potencial ¢i vyjimecnost, které mohou byt klicovym prvkem
pro jeho osobni a profesni rozvoj. Identifikace a nasledné kvalitni rozvijeni nadani jsou
klicovymi faktory pro dosaZeni plného potencialu jednotlivce v dané oblasti. Pedagogové a
vzdé¢lavaci instituce hraji v tomto procesu kli¢ovou roli, protoZe mohou vytvaret prostredi

podporujici rozvoj a poskytovat potiebné zdroje a podnéty (Valenta, 2015).
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Ve skolach, v neziskovych organizacich se ptfi uméleckych c¢innostech hudebnich,
literarnich, vytvarnych nebo pfi sportovnich aktivitich miizeme setkat s romskymi détmi,
které jsou nadané, nebo se nam mohou jevit nadpfirozen¢ nadané, talentované. K détem
s talentem, nadanim je nutné pfistupovat tak, aby rozvijeni talentu probihalo predevsim
zabavnou formou prostfednictvim odbornikt z lidovych skol uméni. Jednou z moznosti, jak
poznat v ditéti talent nebo jak talent rozvijet, miize byt ti€ast na prehlidkach a soutézich.
V dokumentu Spolkova ¢innost romské menSiny umisténého na internetovych strankach
Utadu vlady Ceské republiky jsou uvedeny romské a proromské organizace s popisem jejich
pusobnosti v jednotlivych krajich a zaméfeni. Pfimo na rozvoj talentu a nadani se zamétuje
hned nékolik organizaci, napft.:

Cikne Chave v Novém Ji¢ing kulturni aktivity — propojeni romské kultury, tanec,

zpév s kulturou majoritni spolecnosti.
- SPOLECNE-JEKHETANE,o0.p.s., Ostrava — vzdélavaci projekty.
- Laci melodia le Romenge — dobra melodie pro Romy, z.s. v Tfinci — kulturni,
umélecké, spolecenské, edukacni a propagacni aktivity.
- Novaskola, o.p.s. v Praze — vzdé€lavani, vedeni k multikulturni toleranci (Rada vlady
pro zalezitosti romské mensiny, 2023).
Velice aktivni v pfipravé Cinnosti smétujicich k rozvoji talentu a nadani romskych déti je
organizace Nova Skola o.p.s.
Obecné prospesna spole¢nost Nova skola je nevladni, neziskové organizace, kterd od roku
1996 podporuje inkluzivni vzdélavani mensin, cizinci ¢i jinak socialné ¢i kulturné
znevyhodnénych déti a mladeZe.
Plisobi v Praze, ale vétsinu projektii realizuje na uzemi celé Ceské republiky. Mezi hlavni
cilové skupiny patii socidlné¢ znevyhodnéné déti a mladez, ale i pedagogové a Siroka

vefejnost.

Nova $kola o.p.s. stala pii zrodu zavadéni romskych pedagogickych asistentd do ZS a je

&lenem COSIV (Ceské odborné spoleénosti pro inkluzivni vzdélavani).
Jeji hlavni okruhy ¢innosti jsou:

- Podpora asistentii pedagoga a zavadéni konceptu Skolnich asistenti.
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- Podpora ¢tenaiské a matematické gramotnosti.

- Podpora romstiny jako zivého jazyka.

- Pfima podpora déti.

JiZz od roku 1997 realizuje projekt Romano suno — Romsky sen, ktery ptinasi kreativni a
podnétnou cestu k rozvoji vytvarnych dovednosti mladych talentd napiié Ceskou
republikou. Cilem projektu je poskytnout prostor pro vyjadieni kreativity a podnitit zdjem o

vytvarné uméni v romské komunité. (Nova skola o.p.s., online, 2024-03-10).

Nekteré projekty Nové skoly o.p.s.
- Podpora pedagogickych asistentti — Sance na uspéch.
- Rozvoj détského ctenarstvi — Ucime se piibéhem, Zkoumavé ¢teni — Ctenaiské kluby.
- Podpora romstiny jako Zivého jazyka — Romano suno, Vaker Romanes.

- Doucovani a ptima podpora — Rozlety.
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5 Socialni znevyhodnéni

Z4ka se socialnim znevyhodnénim lIze identifikovat, kdyz splituje dvé klicové podminky. Za
prvé, jeho vzdelavani je komplikovéano pfitomnosti vyznamnych a specifickych bariér. Za
druhé, tyto bariéry nejsou diisledkem zdravotniho postiZeni, tj. nejsou zplisobeny n¢jakym
narusenim, poSkozenim nebo dysfunkci organismu. Bariéry vznikaji v disledku socialniho
prostiedi, ze kterého dany zak pochazi.
Sociélni znevyhodnéni mize byt spojeno s riznymi faktory, jako jsou ekonomické nebo
kulturni podminky, které vytvareji pfekazky v pristupu k vzdélani. Identifikace tohoto stavu
umozinuje 1épe porozumét potiebam konkrétnich zakl a poskytovat jim adekvatni podporu,
ktera bude zamé&fena na odstranéni socialnich bariér a podporu jejich uspésného vzdélavani
(Némec, 2019).
Etiologie socialniho znevyhodnéni
Za 7aky se socidlnim znevyhodnénim povazuje Némec (2019):

- Zé&ky z netplnych rodin.

- Za&ky v péstounské pééi.

- Z4ky s nafizenou péstounskou vychovou.

- Zaky s nedostatenou podporou ve vzdélavani v rodinném prostiedi.

- Zaky s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka.

- Zaky z odligného kulturniho prostiedi.

- Zé&ky s dysfunkénimi vztahy v roding.

- Z4ky ze socioekonomickych slabych rodin.

- Zaky ze socialné vylouéenych lokalit.
Je klicové si neustile uvédomovat divod, pro¢ identifikujeme Zzaka jako socidlné
znevyhodnéného. Primarnim zamérem by mélo vzdy byt identifikovani piekazek, s nimiz se
zak ve svém vzdélavani potyka nebo by se mohl potykat, a nalezeni vhodnych opatieni pro
podporu zdka. Neni vhodné, aby samotnym cilem bylo oznacovat zdky z divodu né&jaké
Skatulky bez konkrétniho tcelu. Méli bychom se zaméfit na porozuméni specifickym
vyzvam, kterym dany zak celi, a poskytnout mu personalizovanou podporu k dosazeni

uspéchu ve vzdélavani. Timto zplisobem mtizeme efektivné reagovat na individualni potieby
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zaka a vytvaret inkluzivni prostiedi, které podporuje rozvoj kazdého jednotlivce (Némec,
2019).

Ptistupy systému k feSeni socialniho znevyhodnéni se mohou liSit a zahrnuji vétSinou
politické, ekonomické, vzd€lavaci a socialni programy a intervence zamétené na odstranéni
bariér a podporu rovnych piilezitosti pro vSechny.

Podle dat prezentovanych Evropskou komisi (2022, cit. podle Rada vlady pro zalezitosti
romské mensiny, 2021) patifi Romové, jak na Grovni celoevropskeé, tak na Grovni samotné
Ceské republiky mezi nejpocetn&jsi a soucasné nejvice socialné znevyhodnénou etnickou
skupinu.

Z davodu vétsiho poctu romské populace v urcitych lokalitach, jsou obce vice postizeny
socialnim vyloucenim a vyskyt socidln¢ znevyhodnénych romskych déti je pomérné castym
jevem. Tato situace reflektuje spolecenské podminky, kde problematika socidlniho
vylouceni ma znacny dopad na Zzivotni podminky romské menSiny. Identifikace tohoto
trendu je klicova pro vhodné piijimani opatieni (Némec, 2023).

Skolsky zakon (zakon ¢&. 561/2004 Sb.) dfive definoval socialni znevyhodnéni takto:
Socidlni znevyhodnéni, § 16 odst. 2 Skolského zédkona (zdkon ¢. 561/2004 Sb.) Odst. 4-
socidlnim znevyhodnénim pro tcely tohoto zakona bylo:

a) rodinné prostiedi s nizkym socidlné kulturnim postavenim, ohrozeni socialné
patologickymi jevy,

b) natfizena ustavni vychova nebo uloZzend ochrannd vychova,

c) postaveni azylanta, osoby pozivajici dopliikové ochrany a ucastnika fizeni o udé€leni
mezinarodni ochrany na izemi CR podle zvlastniho pravniho predpisu.

Urceni rozsahu socidlniho znevyhodnéni bylo vzdy narocné, jak z teoretického, tak
praktického hlediska. Stanovit jasnou hranici, kdy dit¢ spada do této kategorie, a kdy ne,
predstavovalo velkou vyzvu. Zaroven se objevily obavy spojené s rizikem oznacovani a
nalepkovani déti, coz ptinaselo dal$i rozmér obtiznosti v definici a identifikaci socidlniho
znevyhodnéni v praxi (Caltova Hepnarova, 2020).

V roce 2011 bylo specifikovano pojeti socialnich problému prostfednictvim vyhlasky ¢.
147/2011 Sb. Tato vyhlaska definovala Z4ka se socialnim znevyhodnénim jako jedince

pochézejiciho z prostfedi, kde mu chybéla nezbytnd podpora pro adekvatni prabéh
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vzdélavani, v¢etné spoluprace jeho zadkonnych zastupct se skolou. Déle zarazovala do této
kategorie zaka s nedostateCnou znalosti vyucovaciho jazyka. Vyhlaska detailnéji upravovala
podminky, za nichz mize byt zdk se socidlnim znevyhodnénim integrovan do Skolniho
prostiedi, tfidy nebo studijni skupiny, které jsou zfizovany pro zéky se zdravotnim
postizenim (Caltova Hepnarova, 2020).

Novelizace $kolského zakona v roce 2015 pfinesla nové vymezeni skupiny zaka a studenti
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, a to v tomto znéni: ,,Ditétem, zakem a studentem se
specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklad¢ s ostatnimi
potiebuje poskytnuti podptirnych opatieni. Podplirnymi opatfenimi se rozumi nezbytné
upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu
prostiedi, nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zéka nebo studenta. D¢ti, Zaci a studenti
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami maji pravo na bezplatné poskytovani podptrnych
opatieni Skolou a skolskym zatizenim.* (Zakon ¢. 82/2015 Sb.)

V ramci podpory inkluzivniho vzdélavani byl vydan ,,Katalog podplrnych opatieni pro zaky

s potiebou podpory ve vzdelavani z divodu socidlniho znevyhodnéni® (Felecmanova, 2015).

5.1 Projevy socidlniho znevyhodnéni
Nekteré projevy socidlniho znevyhodnéni déti a zaku:
- Chudoba, omezené finan¢ni zdroje, finanéni gramotnost na nizké tirovni.
- U romskych zakt se projevuje deficit v komunikac¢nich dovednostech, vyznamné
jazykové bariéry.
- Nedostatek podpory déti ze strany rodiny.
- Nedostatek kvalitnich vzdélavacich materiali a pomucek.
- Segregace ve vzdelavani.
-  Romské déti Celi pfedsudkiim a stereotyplim ze strany spoluzakt, ucitelt 1 Sirsi
spole¢nosti.
- Projevy nizkého sebevédomi.
- Nizka motivace k uceni.

- Nepravidelna skolni dochazka, ¢asta neomluvena absence, skryté zaskolactvi.
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Pted¢asné ukonceni povinné skolni dochazky.

Omezeny pfistup k zdjmovym aktivitdm, mimoskolnim aktivitam, které by rozvijely
jejich dovednosti a talent.

Zdravotni nerovnost, vyssi prevalence zdravotnich problémti.

Zivot v nekvalitnim prostiedi ve vylouéenych lokalitach, ubytovnach.

Casty vyskyt socidlné patologickych jevii a kriminality (Caltova Hepnarova, 2020).

5.2 Dopad fenoménu socialni znevyhodnéni na vzdélavani zaku

Zaci se socidlnim znevyhodnénim piedstavuji velmi rozmanitou skupinu osob, jejichz

MV

spole¢nou charakteristikou je nezdravotni ptfi¢ina znevyhodnéni.

Dopad fenoménu socialniho znevyhodnéni na vzdélavani zakl je rozsahly a mnohostranny,

ovliviiyjici jak jednoho daného Zaka, tak cely vzdélavaci systém.

Déti a zaci ze socidlné slabych rodin ¢i marginalizovanych skupin mohou mit
omezeny piistup k zdkladnim vzdélavacim zdrojim, coz muze ovlivnit jejich
schopnost ucit se a dosahovat dobrych vzdélavacich vysledkd.

Socialni znevyhodnéni je umocniovano vétSinou nepodnétnym domécim prostedim,
zaci mohou Celit diskriminaci a pfedsudkiim ve Skolnim prostiedi.

Zcela nezanedbatelné jsou psychosocialni faktory. Socidlni znevyhodnéni mize mit
negativni dopad na psychické zdravi a pohodu Zakl, coz muze ovlivnit jejich
motivaci k uceni, sebev€domi a schopnost zapojit se uspésné do vzdélavaciho
procesu.

Z4ci ze socialné znevyhodnéného prostiedi maji vyssi pravdépodobnost vysoké
Skolni absence a pred¢asného ukonceni Skolni dochazky. Nasledny omezeny pfistup
k vys$§imu vzdélani a kvalitnim pracovnim pfileZitostem vede ke vzniku socialnich a

ekonomickych nerovnosti (Caltova Hepnarova, 2020).

5.3 Priciny socialniho znevyhodnéni romskych zaku

Socialni znevyhodnéni romskych déti a Zakid neni zptsobeno pouze faktorem chudoby, tak,

Mrwe

jak se Casto tento problém prezentuje Siroké vetejnosti. Pfi¢iny socialniho znevyhodnéni je
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tteba vnimat jako komplexni, zahrnujici Sirokou Skalu navzajem se propojujicich
determinantl urcujicich statut sociadln¢ znevyhodnéného jedince nebo skupiny osob.
Jednim z determinanti je faktor, ze Romové ¢eli dlouhodobému a systematickému rasizmu
a diskriminaci, a to od détstvi az po dospély vek.

Cilenou segregaci byl ovlivnén pfistup k dalsimu vysSimu a kvalitnéj§imu vzdélani, a byla
tak vyznamné negativné formovana moznost uplatnit se na trhu prace. Vyznamnym
faktorem ovliviiuyjicim socidlni znevyhodnéni je jazykova bariéra, nebot s omezenou
znalosti vyucovaciho jazyka neni mozné dosdhnout vyznamnych edukacénich vysledkd.
Nedostatecna je rovnéz podpora a strategie pro feseni specifickych potieb romskych déti a
zakl, jak ze strany spoleCnosti, tak Skol, socialnich sluzeb a podplrnych programii.
K ptekonani faktori zplisobujicich socialni znevyhodnéni romskych déti a zakl je nutné
zvolit komplexni multidisciplindrni pfistup na vSech trovnich v soucinnosti se Skolskymi
institucemi (Caltova Hepnarova, 2020).

Socialni znevyhodnéni je velmi Casto spojovano také s riznymi faktory tykajicimi se statusu
jednotlivee nebo rodiny a miize byt jednou z bariér, které komplikuji setkdvani se v rdmci

spolecnosti (Moree, 2022).
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6 Priibéh vyzkumného Setieni a analyza ziskanych dat

Tato ¢ast diplomové prace predstavuje vyzkumné Setfeni provedené autorem. Ctenafi zde
naleznou podrobny popis pouzité metodologie, ziskané udaje a zadvérecné shrnuti celého

Setfeni.

6.1 Cil vyzkumu

Cilem této diplomové prace je analyzovat pfi¢iny Skolni netspéSnosti socidlné
znevyhodnénych romskych zakti v procesu vzdélavani s dirazem na identifikaci
Diplomova prace se zamé&fuje na hodnoceni vlivu jazykové bariéry v souvislosti s uzivanim
romského etnolektu, na vzdélavaci vysledky vyse specifikovanych zakl. Dale se zamétuje
na identifikaci osobnostnich a profesnich dispozic pedagogi a efektivnich podptirnych
mechanismi ve Skolnim prostfedi, které mohou piispét k redukci bariér ve vzdélavani
socialné znevyhodnénych romskych zaka. Cilem je také poskytnout praktické doporuceni
pro pedagogickou praxi a prispét ke zlepseni inkluzivniho, podptirného prostiedi z hlediska

efektivity uspesné edukace zaki pochazejicich z romského etnika.

6.2 Vyzkumny problém

Formulovani vyzkumného problému je dle Svaticka (2007) zaméfeni se a upfesnéni
vyzkumu a navazani na vyzkumny cil.

Problematika Skolni netspéSnosti socialné znevyhodnénych romskych zakti v procesu
vzdélavani zistdva zavaznym problémem, ktery vyZaduje pozornost vzdélavaciho prostredi.
Hlavni otazkou je, jak identifikovat a pochopit nej¢astejsi priciny této netspésnosti a jakym

zpisobem bariéry, které brani efektivnimu vzdélavani, 1ze odstranit.

6.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky slouzi jako dalsi krok ve vymezeni vyzkumného problému a jeho vétsi

konkretizaci (Svaticek, 2007).
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Pro dosazeni cile vyzkumu byly stanoveny 4 nize uvedené vyzkumné otazky:

Vyzkumna otdzka €. 1

Jaké jsou z pohledu pedagoga nejCastéjsi priciny Skolni netspeSnosti socialné
znevyhodnénych romskych zaka v procesu vzdélavani?

Vyzkumna otdzka ¢. 2

Nakolik ovliviiuje jazykova bariéra a romsky etnolekt vzdélavaci vysledky romskych zaka?
Vyzkumna otazka €. 3

Jaké osobnostni a profesni dispozice pedagoga mohou pomdhat v redukci bariér ve
vzdélavani socialné znevyhodnénych romskych zaki?

Vyzkumna otazka ¢. 4

Jakym zpisobem Ize redukovat kulturné podminéné bariéry ve vzdélavani socidlné

znevyhodnénych romskych zakl prostfednictvim podplirnych mechanismi ve §kole?

6.4 Metodologie vyzkumu

Na zékladé formulovaného vyzkumného problému byl vybran kvalitativni pfistup, pomoci
n¢hoz byly ziskdvany odpovédi na stanovené vyzkumné otazky.

Pro sbér dat do diplomové prace byla zvolena metoda individualnich polostrukturovanych
rozhovoru s respondenty, ktefi byli vybrani jako ucastnici vyzkumu a byli roztazeni do dvou
skupin. Rozhovory probihaly osobn¢ nebo v online prostoru v souladu s preferencemi
respondentli na zéklad¢ otdzek, které korespondovaly s tématy jednotlivych vyzkumnych
otazek. Rozhovor byl zahijen Gvodni otdzkou a pokracoval otdzkami pfipravenymi s
vyuZitim moZnosti dopliujicich otdzek. Nasledné byla provedena transkripce
zaznamenaného materidlu, ktery byl podroben procesu kodovani, a tak pfipraven k analyze
a interpretaci ziskanych dat. Rozhovory probihaly v ¢asovém tseku 28. 10. 2023—1. 3. 2024.
Vsechny rozhovory byly nahravany na diktafon se souhlasem respondentti a bylo jim
sd€leno, Ze mohou odmitnout odpovidat na jednotlivé otazky a mohou odmitnout svou ucast

na vyzkumu. VSichni respondenti také dali souhlas k uvedeni svych jmen v diplomové préci.
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6.5 Technika vyloZeni karet
Tato technika slouzi k uspofadani kategorii do obrazce, ktery ilustruje jejich vzajemné
vztahy. Osm vyslednych kategorii bylo rozmisténo do prostoru a nasledné byly zobrazeny

jejich vztahy (viz. obrazek €. 5).

Obrazek €. 5 Vztahy mezi kategoriemi

|‘/ INKLUZE JAZYKOVE
BARIERY §° X | KOMPETENCE

SKOLNI USPESNOST

ASISTENT
PEDAGOGA

Sméry Sipek ukazuji smér vlivu na Skolni uspé$nost romskych zakti v jednosmérném i

obousmérném pusobeni.

6.6 Charakteristika vyzkumného vzorku

Na zéklad¢ vyzkumnych cilti byli zamérn€ vybrani respondenti, kteti maji ptimy edukacéni
kontakt s romskymi zdky ve vzdé€lavacim prostiedi, nebo jsou uznadvanymi odborniky
v otazkach zaméfenych na romské etnikum. Prvni skupinu tvoifi pedagogové plisobici na
Zakladni skole Floriana Bayera v Kopfivnici, kterd byla zfizena jako samostatny pravni
subjekt k 1. lednu 1995 a od roku 2001 je zfizovatelem zdkladni Skoly Moravskoslezsky
kraj. Zéci se na této zakladni §kole vzdélavaji v béznych tiidach a tfidach ziizenych podle
§ 16 odst. 9 skolského zakona (zdkon ¢. 561/2004 Sb.).

Skola vzdélava tedy zdky bez znevyhodnéni, i mnoho zéki, ktefi pro naplnéni svych

vzdélavacich potieb vyzaduji podptirnd opatieni. Skola edukuje mmnoho Zzaki ze
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sociokulturné znevyhodnéného prostredi romského etnika a z rodinného prostfedi s nizkym

socialné kulturnim a ekonomickym postavenim.

Tabulka €. 1 Tabulka s respondenty

Pedagogové zakladni Skoly

VLASTA ZS, SPPG, 39 let

praxe

KATERINA ZS, SPPG, 15

let praxe

ANDREA ZS, SPPG, 18 let

praxe

ELISKA ZS, SPPG, 35 let

praxe

Romsti pedagogové a odbornici

doc. PhDr. et PhDr. MARTIN KALEJA,
Ph.D., MBA, katedrovy koordinator pro

internacionalizaci, OU v Ostraveé

Mgr. IVETA PAPE, zéastupce fteditele

zéakladni Skoly v Praze

Mgr. HELENA BALABANOVA,
feditelka SPOLECNE-JEKHETANE, o.ps.

Be. DAVID TISER, herec, scenérista,

aktivista

BOZENA ZS, SPPG, 46 let

praxe

TAZATEL

Mgr. PETR TORAK, honorarni konzul
Ceské republiky ve Velké Britanii, drzitel

Radu britského impéria

JANA Z8S, SPPG, 40 let praxe

SARKA ZS, SPPG, 40 let

praxe

EVA ZS, AP, 16 let praxe

VERONIKA KACOVA, zpévacka,
aktivistka, sestra svétoznamého pianisty

Tomase Kaca
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Pti vybéru respondentii zadkladni skoly byl kladen diiraz na rozmanitost pedagogického tymu

z hlediska délky praxe, aprobaci, zkuSenosti a pohledti na edukaci romskych zakd.

Druhou skupinu tvoii romsti pedagogové a odbornici pievazné z fad romského etnika. Zde
byl pfi vybéru respondentt kladen diiraz na jejich vysokou odbornost, specifické znalosti a
vlastni jedine¢ny prozitek, byt romskym zakem v Ceskych Skoléach.

Vybér ucastnikii vyzkumu byl proveden tedy tak, aby vSichni respondenti spliiovali
podminky stanovené vyzkumnym cilem, a byla tak zajisténa diverzita a relevantnost dat pro

analyzu.

6.7 Prezentace a analyza dat

Hendl (2005) vysvétluje analyzu dat jako proces hledani jejich vyznamu prostfednictvim
identifikace pravidelnosti, které se objevuji v jednotlivych ptipadech. Ve své praci uvadi dva
zpusoby analyzy. Prvnim zptisobem je holisticky ptistup, ktery zkouma ziskana data jako
celek, aniz by je rozd€loval na mensi ¢asti. Druhym pfistupem je kodovani, pti kterém se
systematicky prochazi ziskana data a ptifazuji se jim kody podle jejich obsahu.

Oteviené kodovani

Analyza dat byla zahajena otevienym kodovanim, procesem, ktery umoznil strukturovat a
analyzovat vyzkumné materidly. B€hem tohoto procesu byla systematicky prozkoumana
nasbirand data, identifikovana a oznafena kliCovd témata. Oznacené Useky byly
okomentovany, byly pfidany informace o respondentovi a nasledné jim byly pfifazeny kody.
Kéd vzdy zkracené tika, o ¢em obsahové oznacena pasaz rozhovoru je. Kédy byly vétSinou
formulovany viceslovnymi nazvy. Takto byly okodovany vSechny rozhovory. Timto

zpisobem byla vytvofena datova zdkladna.
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Tabulka ¢. 2 Ukéazka kédovani

KATEGORIE-BARIERY

SUBKATEGORIE-ROMSKA KULTURA

KODY

VLASTA: Tradi¢ni romska kultura neovlivituje neuspéch romskych zaku.

VLASTA: Romska kultura v inkluzivnim prosttedi své okoli obohacuje, pfispiva k odstrafiovani
predsudk.

VLASTA: Romska kultura jsou i rodinné a spolecenské struktury, hodnoty, jazyk a ty jiz mohou
mit na Skolni vykon u nékterych zaku vliv.

KATERINA Na romské tradice se zaGalo zapominat vinou majoritni spole&nosti, snazi se ji
nevideét, potlacit.

KATERINA: Romové ztraceji kontakt s vlastni kulturou.

ANDREA: Ve skolni netispéSnosti romskych zakt nehraji prvky tradi¢ni romské kultury zadnou
roli.

ANDREA: Myslim si, ze tradi¢ni romska kultura zanika.

VERA: Mistni Romové romské tradice neznaji a nedodrzuji.

VERA: Romské zaky s romskymi tradicemi seznamujeme na $kole.

JANA: Nejvétsi vliv na uspéSnost romského zaka ma rodinné prostredi, ne tradice.

ELISKA: Tradi¢ni romské kultura se jiz v rodinach piili§ nedodrzuje.

ELISKA: Tradi¢ni romska kultura neni pti¢inou $kolni neuspésnosti romskych zaki.

SARKA: Tradiéni prvky romské kultury maji pozitivni vliv na $kolni isp&$nost romskych zak.

BOZENA: Romskou kulturu vniméa majoritni spole¢nost kladné.

BOZENA: Romové se stale vice piizptisobuji majoritni spole¢nosti, tradiéni kultura je na Gstupu.

EVA: Romska kultura nema zadny vliv na $kolni neuspésnost romskych zak.

EVA: Tradi¢ni kultura je na Gstupu, piebiraji se zvyky a tradice majoritni spole¢nosti.

EVA: Dodrzuje se spiSe jen kultura zpévu a tance.

EVA: M¢ni se i rodinné vazby a soudrznost.

PAPE: Neni prokazano, ze prvky tradi¢ni romské kultury maji vliv na netspésnost romskych
zaku.

PAPE: Kulturni prostfedi neni v edukacnim procesu bariéra.
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PAPE: Neuspésni jsou proto, Ze jsou Romové, jejich kultura za to nemutze.

KALEJA: Vliv romskeé kultury na uspésnost romskych zakt je véc nepodlozena a je neméfitelna.

KALEJA: Otazkami typu, zda romska kultura ma $patny vliv, fikame, ze je Spatna.

KALEJA: Kdyz uz jsou bariéry nastavené, Skola je nemiZe odstranit.

BALABANOVA: Romské dgjiny nejsou d&jiny uspéchu, ale d&jiny holého pieziti a od toho se
odviji cela budoucnost.

TORAK: Nejsem si védom, Ze by romska kultura hréla zasadni roli v Gisp&$nosti romskych Zaku.

TISER: Neuspésnost romskych zadka ve vzdélavani nema s romskou kulturou absolutné nic
spole¢ného.

TISER: Musime umét rozeznat, co je romska kultura a co je kultura chudoby.

KACOVA: Romska kultura neovliviiuje sp&snost romskych zakii ve vzdélavani, usp&snost
ovliviiuje romsky etnolekt a mentalita.

Tabulka ¢. 3 Ukazka kodovani

KATEGORIE-INKLUZE

SUBKATEGORIE-INKLUZIVNI SKOLA

KODY

VLASTA: Inkluzivni $kola, rovna se §kola s mistem pro vSechny.

KATERINA: K odbouravani bariér pfisp&je zvysené povédomi a predstaveni pozitivnich aspektii
romskeé kultury ve skolach.

ANDREA: V inkluzivnim prostfedi dochazi k efektivnéjSimu sblizovani a poznavani zakd z
odlisnych kultur.

VERA: Inkluze pro romské Zaky znamena mit stejna prava, ale i povinnosti.

VERA: Inkluzivni prostiedi dava romskym zakéim pocit jistoty, Ze se nenachazi na okraji z4jmu.

JANA: Inkluzivni prostfedi vytvari podminky pro budovani vzajemného respektu romskych zakt
a zékd z majoritni spolecnosti.

ELISKA: Inkluzivni prostiedi ddva romskym zakim pocit bezpedi, pocit piijmuti, respektu,
pochopeni.

SARKA: Inkluzivni prostiedi $koly pfispiva k odbouravani bariér edukaéni variabilitou.

BOZENA: Inkluze miize romskym zakim paradoxng uskodit.
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EVA: Inkluzivni prostfedi diky rovnému pfistupu ke vzdélani mize intelektovy vykon romskych
zaka rozvijet.

PAPE: Integrace ani inkluze se moc nepovedla.

KALEJA: Inkluze nabizi vice alternativ, vice podnétl, nové vyzvy.

KALEJA: Inkluzivni prostiedi a pfistup odstraniuji neefektivni zptisoby edukace.

BALABANOVA: Je jedno, do jakého typu dkoly romské dité chodi, prioritou je ho tam dostat,
tam jsme schopni ho né€emu naucit.

BALABANOVA: Inkluzivni prostiedi otevira cestu k romstvi neromskym zakam.

TORAK: Skute¢na inkluze prospiva romskym détem v jejich intelektudlnim rozvoji a odbourava
bariéry.

TORAK: Skoly by mély propagovat organizace, které poradaji soutdze v romském jazyce.

TISER: Inkluze ma pozitivni celospoledensky vyznam.

KACOVA: V inkluzivnim prosttedi vladne solidarita, pospolitost, otevienost.

Dalsim krokem v analyze dat je pfifazovani kodd do kategorii. Badatel peclivé prochazi
jednotlivé kody a snaZi se najit nadfazené kategorie. Podobné jako pii samotném kodovani
muze béhem analyzy dojit ke zméné ndzvl kategorii nebo samotnych kodl, aby Iépe

odpovidaly obsahu dat (Svaticek, 2007).

Kody byly rozfazovany do kategorii. Po kategorizaci bylo vytvofeno celkem 67
subkategorii, do kterych bylo zatazeno 656 kodi. Nasledné byly vSechny subkategorie
znovu kategorizovany. Vzniklo tak 8 kategorii, se kterymi uZ bylo mozné dale pokracovat

v analyze ziskanych dat.
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Tabulka €. 4 Tabulka s kategoriemi a subkategoriemi — ukazka

KATEGORIE

Rodice

vzdélavani,
proinkluzivni pos

toj i kompetence

BARIERY INKLUZE SOCIOEKONOMI
CKE FAKTORY
Romska kultura Inkluzivni §kola Intelektovy vyvoj
komplexni proces
Socioeko- Role pedagoga Osobni odpovédnost
nomické v inkluzivnim
prostedi

romskych zaka

Podporou
spoluprace mezi
zaky riznych
urovni dovednosti
vznika
porozuméni zakl a
také poméaha
vytvatet piatelské
klima tfidy.

Diskriminace

SUBKATEGORIE
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ROMSKY SKOLNI{
ZAK USPESNOST
Podpora Motivace k
jazykového ucenti je klicovy
rozvoje faktor
Specifické Zaci s OMJ
vzdélavaci
potieby
Pfedsudek a Jazykova
nalepkovani bariéra jako
pricina §kolni
neuspésnosti




7 Interpretace dat z vyzkumu

V nasledujici ¢asti diplomové prace jsou prezentovana data ziskana rozhovory s pedagogy
Zakladni skoly Floridna Bayera a romskymi pedagogy a odborniky. Respondenti interpretuji
vliv tradi¢ni romské kultury, socioekonomickych bariér, motivace rodictli, socialniho statusu
a rodinného prostiedi na netispéSnost romskych zakl ve vzdélavani v SirSim kontextu.

Analyza rozhovorti byla provedena pomoci oteviené¢ho kodovani, kde pomoci upiesiiujicich

koda byly identifikovany jednotlivé kategorie.

7.1 Kategorie: Bariéry

Subkategorie: Tradi¢ni romska kultura

Ob¢ skupiny pedagogt se shoduji, ze tradi¢ni romské kultura sama o sobé nema negativni
vliv na Skolni uspésnost romskych zaki. Nekteti pedagogové zakladni Skoly zdiiraziuji, ze
tradicni romska kultura miize v inkluzivnim prostfedi obohacovat okoli a pfispivat k
odstranéni predsudkit. Obé skupiny pedagogii se shoduji, Ze hlavnimi faktory ovliviiujicimi
Skolni uspésnost jsou spise socioekonomické podminky nez kulturni aspekty. Pedagogové
zakladni Skoly poznamenavaji, Ze tradi¢ni romska kultura je na ustupu a Romoveé se
pfizpisobuji majoritni spolecnosti. Jiny vhled pfinasi napt. Balabanova, kterd vice
zdliraznuje historicky kontext romského Zivota, ktery je spiSe o preZiti nezZ o spéchu, coz
ovliviiuje soucasnou situaci a budouci perspektivy Romu. Tento historicky ramec neni
explicitné zminovan pedagogy zakladni Skoly. TiSer zdiraznuje potfebu rozliSovat mezi
romskou kulturou a kulturou chudoby. Tato nuance neni zminéna pedagogy zékladni Skoly.
Eva a BoZena se shoduji na tom, ze Romové piebiraji zvyky a tradice majoritni spole¢nosti.
Nicméng, romsti pedagogové to vice spojuji s SirSimi socidlnimi a historickymi kontexty,
které ovliviiuji tuto adaptaci. Kacova poukazuje na to, Ze ispéSnost zakli muze byt ovlivnéna
romskym etnolektem a mentalitou, coz naznacuje vyznam jazykovych a psychologickych
faktorti. Toto téma neni explicitné zminéno pedagogy zékladni skoly. Kaleja zduraziuje, Ze
Skola nemuze odstranit bariéry, které jsou jiz nastavené a jsou hluboce zakotfenéné v Sirsi
spolecnosti. Tato perspektiva, ze systémové a strukturdlni bariéry jsou mimo kontrolu Skol,

je vyrazné&ji zdiiraznéna romskymi pedagogy nez pedagogy zéakladni Skoly.
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Ob¢ skupiny pedagogi se shoduji, ze tradicni romska kultura neni pficinou skolni
neuspésnosti romskych zakl. Romsti pedagogové vsak vice zdlraznuji historické, socidlni
a jazykové kontexty, které ovliviiuji Skolni uspésnost, a potfebu rozliSovat mezi romskou
kulturou a kulturou chudoby. Pedagogové zakladni Skoly vice zduraziuji pozitivni piinos

romské kultury v inkluzivnim prostiedi a jeji potencial k odstranéni predsudkil.

VLASTA: , Prvky tradicni romské kultury dle mého ndzoru podstatnym zpuisobem
neovliviiuji neuspésnost romskych Zaku, naopak pokud se jednd napr. o romskou hudbu,
zpév, tanec, literdarni ¢i vytvarnou tvorbu, jidlo, kuchyni, mohou v inkluzivnim prostiedi
prispivat k obohacovani ostatnich spoluzakit v poznani kultury a zivota Romii, potazmo
k odstranovani predsudkii a stereotypii ¢i prispivat k rozvoji talentu a nadani romskych zZdkii
a jejich uspésnosti prave v techto oblastech.

KALEJA: , Tahle otazka, zda romska kultura ovliviiuje uspésnost romskych zakii, indikuje
néco, co mame vlastné jakoby naucené! Prebirame viastné uz néjaka léta, ale viastné je to
néco, co my nemame dolozeno a ani vlastné pedagogicky doloZit vitbec nemiizeme, protoze
to je vec neméritelnd. A pokud bychom néco takového argumentovali, at’ uz z hlediska cisla
% nebo jakékoliv hodnoty, tak by to byla vidycky spekulace. *

PAPE: , Rekla bych, Ze diivodem, Ze jsou neiispésni, je to, Ze jsou Romové. Ale kultura jako

‘

takova nemiize byt ditvodem neuspéchu, prece.

Subkategorie: Socioekonomické prostiredi

Vétsina pedagogl zékladni Skoly se shoduje na tom, ze socioekonomické podminky maji
vyznamny vliv na Skolni tispé€$nost romskych Zaka, pti¢emz Véra upozornuje, Ze tyto bariéry
nejsou specifické pouze pro romské Zaky, ale jsou bézné i u zZakl z majority, a klade dlraz
na podnétnost rodinného prostfedi a navrhuje zaméfit intervence na rodiny. Vyjimkou je
nazor ElisSky, kterd tika, ze socioekonomické podminky neovliviiuji Skolni uspéSnost
romskych 7k a céastecné se shoduje sndzorem Balabdnové, kterd uvadi, Ze
socioekonomické bariéry hraji mens$i roli v neGispéSnosti romskych zakd nez specifika

vychovy v romskych rodinach.
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Romsti pedagogové a odbornici se vétSinou shoduji, Ze socioekonomické bariéry predstavuji
hlavni problém ovliviiujici Skolni GspéSnost romskych zaki. Jejich ndzory vSak zahrnuji
rizné pohledy na to, jak tyto bariéry plisobi a jaké faktory jsou klicové. TiSer dokonce
odhaduje, ze tvoii 95 % vSech faktorti ovliviiujicich uspésnost.

Kaleja zdiraziiuje, ze ekonomickéd slabost rodiny nemusi nutné¢ znamenat nepodnétné
prostiedi pro déti a ze dilezity je také socidlni kontext a vztahy v rodin¢.

Kacova uvadi, ze romské déti, které ziji ve vylouc¢enych lokalitach, nevnimaji svou situaci
jako problematickou, coz miiZze ovlivnit jejich motivaci a Gsili ve vzdélavani.

Romsti pedagogové konkrétni navrhy na feSeni socioekonomickych bariér detailné
nerozvadéji, ale je zminén vyznam socidlnich vazeb a kontextu.

Pedagogové zéakladni Skoly, Vlasta a Andrea, navrhuji konkrétni opatfeni, jako je
poskytovani bezplatné zajmové ¢innosti a piijcovani IT vybaveni, aby Skola pomohla zmirnit
vliv socioekonomickych bariér.

Ob¢ skupiny pedagogti se shoduji na tom, ze socioekonomické bariéry hraji vyznamnou roli
v neuspésnosti romskych zakl. Presto se jejich pohledy v nekterych ohledech li§i. Romsti
pedagogové vice zdiiraziiuji komplexitu socioekonomickych bariér véetné socidlnich vazeb
a subjektivniho vnimani situace détmi. Pedagogové zakladni Skoly nabizeji konkrétni
opatfeni pro zmirnéni téchto bariér, zatimco romsti pedagogové vice diskutuji Sirsi socialni

kontexty.

SARKA: ,, Tak tyto bariéry urcité ovliviiuji neiispéSnost Zdkii, z mého pohledu jsou v nasi
spolecnosti stale hlubsi socioekonomické bariéry, a to napric populaci deti.

EVA: , Socioekonomické poméry, predevsim ty Spatné, ovliviiuji uspésnost romskych Zaku
ve vzdeélavacim procesu. Predevsim se to tyka déti Zijicich ve vyloucenych lokalitach, kde
ekonomicka stranka rodiny hraje velmi duleZitou roli.

KACOVA: |, Na zdkladé své osobni zkuSenosti miizu Fict, Ze i pres to, Ze jako dité Zijete
v socialni oblasti, kde netece tepld voda, neni topeni a vyrustate s nékolika dalsimi mladsimi
nebo starsimi sourozenci, tak ani nevnimdte, Ze je néco spatné.

TORAK: ,, Socioekonomické bariéry povazuji za silné faktory, které vedou k neiispésnosti

o«

romskych Zakii.
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KALEJA: ,, Z hlediska zase toho ekonomického je pravda, a to neni miij vymysl nebo
spekulace, ale to je néeco, co uz i sociologové dokladaji, v minulosti dolozili, Ze prostredi a i

3

podminky, ve kterych my Zijeme a které nas utvareji, stanovuji nam urcitou latku.

Subkategorie: Rodic¢e romskych Zaki

Romsti pedagogové a pedagogové zékladni skoly vyjadiuji odlisné pohledy na roli rodict
romskych zakii ve vzdélavacim procesu.

Pedagogové zakladni Skoly se shoduji na nedostatku motivace a angazovanosti romskych
rodi¢li, coz povazuji za klicovy faktor ovlivitujici Skolni tspéch zakti. Naopak, romsti
pedagogové a odbornici zdlraziuji dilezitost rodicovské podpory. Tordk zminuje vyzvy,
kterym celi romské rodiny. Zminuji jazykové bariéry, nedostatek zkuSenosti v rodi€ovstvi a
socialni a ekonomickych obtize.

Ob¢ skupiny pedagogu se stietavaji v tom, Ze spoluprace mezi Skolou a rodi¢i romskych
zaku je klicova, avSak zduraziuji rizné aspekty a pristupy k této problematice. Pedagogové
zakladni Skoly kladou vétsi diiraz na nedostatky v podobé angazovanosti rodi¢ii, zatimco
rom$ti pedagogové zdlraziuji dileZitost podpory a spoluprace jako klicového prvku
uspésného vzdélavani romskych déti, kladou tak diraz na §ir$i kontext a vyzvy, kterym

romské rodiny celi.

JANA: ,, Romskd rodina velmi casto nevnima vzdelani jako pozitivni hodnotu. *

VERA: ,, U romskych déti, ale ostatné i u déti z majority hodné zdlezi na tom, za jak diilezité
ti rodice povazuji vzdélani a potom moznosti toho budouciho zaméstnani a uplatnéni na trhu
prace.

KALEJA: , Rodice se musi ucit byt rodici, ale ne tak, Ze budou chodit do skoly, aby je ucili
byt rodici. Oni se budou ucit, Ze se budou s détmi schazet s jinymi rodinami s détmi a
vzajemné se budou takhle socidlné ucit jeden od druhého.

TORAK: ,, Prvni otdzkou by mélo byt pro nds, cemu vSemu musi celit rodice, jejich déti
maji nizkou motivaci a neklade se tolik diiraz na vzdélani. Miize v tom byt nejisté bydleni,

3

nedostatek financi na zajisténi zakladnich potravin a potreb, nedostatek vzoru. *
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BALABANOVA: |, Motivovat, at uz rodice, nebo ty déti, ale spis ty rodice je velmi obtizné,
Jjo vykladat décku pojd’ se ucit, kdyz budes mit dobré znamky, dostanes se na stiedni skolu.
A co to je ta stredni skola? Jo, nikdo z tech rodicu nevi, jakou podporu potiebuje dité na
stiedni skole, a to, co ten rodic nedovede zvnitrnit, tak nemuze tem détem predat a nevytvori

tu podporu, kterou to dite potrebuje.

Subkategorie: Uroveii vzdélani matky

Obé skupiny pedagogi se shoduji, Ze nizké vzdélani matek ma negativni dopad na Skolni
uspésnost romskych déti. Pedagogové zékladni Skoly se zamétuji na konkrétni problémy,
jako je nedostatek motivace a neschopnost pomahat s piipravou do Skoly, zatimco
Balabanova klade diraz na celkovou roli matek ve vychové a na to, jak jejich nizkd troven

vzdélani ovlivituje uspéch déti ve skole.

ANDREA: |, Matka ditéte ma od détstvi velky vliv na jeho intelektudlni, intelektové
dovednosti, pokud jsou rodice vzdélani, umi Cist, psat, tak jiz od détstvi jim ctou napr.
pohddky, a tak je rozvijeji. Pokud zaostavaji v triviu, nastava problém, déti se nerozvijeji od
detstvi v takové mire, jak by mohly. A v takové mire, jak by mohly v budoucnosti vyspét
intelektove.

BALABANOVA: |, Skolni iispésnost déti se odviji pFimo iimérné od vyse vzdélani matky a
v téchto komunitdch, a ted’ se vratim k tomu, co jsem rekla, ty matky v podstate nedosahuji
vy$Siho vzdelani nez ukonceni zakladni skoly, a toto viechno samozrejmé prosté postihuje
Skolni uspésnost deti.

Subkategorie: Jazykové kompetence

Pedagogové zakladni Skoly navrhuji rtizné specifické metody a postupy, jak rozvijet
jazykové kompetence a odstranovat jazykové bariéry. Zdtiraziuji potfebu systematického a
mnohostranného pfistupu, napt. Vlasta s Sirokou Skalou metod, ostatni s dirazem na
prevenci a individualizaci vyuky. Romsti pedagogové nepiedkladaji konkrétni metody
feSeni. Zaméiuji se spiSe na popis disledkd téchto bariér. Kaleja poukazuje na vliv

jazykovych bariér na mySleni a kreativitu, coZ neni explicitné zminéno pedagogy zakladni
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Skoly. Balabanova zdiiraziiuje, ze jazykova bariéra determinuje déti uz pfi zapisu do prvni
ttidy, coz predstavuje zasadni prekazku na zacatku jejich Skolni dochéazky.

Katefina a BoZena, obé¢ zdiiraziiuji vyznam intervence v piedskolnim véku, navic upozornuji
na problém nepravidelné dochazky romskych déti do predskolnich zatizeni.

Romsti pedagogové se nezaméiuji na specifika intervence v predskolnim véku, ale spise na
obecné dopady jazykovych bariér.

Pedagogové zakladni Skoly pfichdzeji s konkrétnimi navrhy a metodami, jak jazykové
bariéry prekondvat, zatimco romsti pedagogové kladou diiraz na hluboké a dlouhodobé

dasledky téchto bariér, ¢imz upozoriiuji na zavaznost problému.

VLASTA: |, Nedostatky v oblasti jazykovych kompetenci se mohou odrazet nejen v
osvojovani zakladniho trivia — cteni, psani, pocitani, tak v priibéhu celozivotniho uceni a
maji také sviij socialni vyznam. Dité, které nema osvojeny jazykové a komunikacni
kompetence, byva casto huire hodnoceno nejen ve skolnim prostredi, ale i v Sirsim okoli. *
KATERINA: , Prevence jazykovych bariér by méla zacit u déti od predskolniho véku.
ELISKA: , Maji problém se spisovnou cestinou, protoze se s ni setkaji az pFi ndstupu do
Skoly, a tady zacinaji obrovské probléemy.

KALEJA: , Jedinec z vyloucené lokality ma vyrazné omezeny jazykovy kod. Nedostatecné
Jjazykové kompetence se promitaji i do efektivniho mysleni a kreativity.

BALABANOVA: , Juzykovad bariéra determinuje romské déti uz pii zapisu do prvni tiidy.

7.2 Kategorie: Inkluze

Subkategorie: Inkluzivni $kola

Pedagogové zakladni Skoly se shoduji na tom, ze inkluze je pfinosnd. Vnimaji ji jako
prostiedi, které umozituje vSem zadklim rozvijet své schopnosti a byt soucasti Skolniho
kolektivu. Dle jejich nazoru poskytuje inkluzivni §kola pestrou a pfitazlivou nabidku metod
a forem vzdélavani. Katefina zdaraziiuje, Ze zvySené povédomi o romské kultuie ve Skolach
muze pomoci odbourdvat socidlni bariéry. Véra fika, Ze inkluze podporuje sblizovani a

poznavani zakl z rGznych kultur, dava romskym Zakiim pocit jistoty, Ze nejsou na okraji
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zajmu, a podporuje budovani vzajemného respektu mezi romskymi zéky a zaky z majoritni
spole¢nosti.

Celkov¢ je inkluze vniména jako cesta k rozvoji intelektuélniho potencialu romskych zaka
diky rovnému pftistupu ke vzdélani a bezpecnému prostiedi, kde mohou byt respektovani a
pochopeni.

Nekteti romsti pedagogové kladou diiraz na vyznam samotné pfitomnosti romskych déti ve
Skole, nezavisle na typu Skoly. Vzdé€lani ve skole je povazovano za klicové pro jejich rozvoj
a inkluzivni prostfedi je vnimano jako cesta k seznameni neromskych Zakl s romskou
kulturou. Zajimavé je, ze nektefi upozornuji na specifické problémy inkluze, naptiklad na
to, Zze pro romské zaky vzdélavané podle osnov pro zéky s lehkym mentalnim postizenim
inkluze neplati.

Pape poukazuje na netspéch inkluze a integrace a tvrdi, Ze inkluzivni snahy ¢asto selhavaji
v dosahovani svych cila.

Kaleja zduraznuje, ze inkluze pfina$i nové vyzvy a alternativy, které mohou odstranit
neefektivni zplisoby vzdélavani a podpofit rozmanitost vyukovych metod.

Pedagogové zakladni Skoly vice zdaraziuji praktické aspekty inkluze, jako je podpora ¢teni
a porozuméni romské kultufe, zatimco romsti pedagogové se vice zaméifuji na
celospolecenské dopady a specifické problémy, které inkluze mtze prinést. Celkoveé romsti
pedagogové vidi inkluzi jako slozity, ale potencidlné ptinosny proces, ktery miize vyznamné
ovlivnit vzdélavani a integraci romskych zakl do $irsi spole€nosti. Inkluze je vnimana jako
pozitivni celospolecensky fenomén, ktery podporuje solidaritu, pospolitost a otevienost ve

vzdélavacim prostiedi.

VLASTA: | Inkluzivni Skola je pro mé takovd, kterou nazyvam , Skola s mistem pro
vSechny “, ve které najde své misto kazdy Zak, at jiz bézny zak, Zak nadany, Zak se specialnimi
vzdeélavacimi potirebami, se zdravotnim postizenim i romsky Zak nebo zZdk-cizinec a jsou
vzdelavani spolecné v nejriiznéjsich organizacnich ¢i vychovné vzdélavacich formach
spolecné s ostatnimi Zaky.

SARKA: ,, Inkluzivni $kola prispiva k odstranovani bariér asi tou, vlastne, variabilitou, tou

I3

mnohocetnosti a tou vstricnosti, vlastné, bezvyhradnym prijetim téch zaku. *
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TORAK: |, Skutecnd inkluze prospiva romskym détem v jejich intelektudlnim rozvoji a
odbourdava bariéry. Pro romské Zaky, kteri jsou vzdeélavani bez znamek mentdlniho
znevyhodneéni v inkluzivnich skolach podle osnov pro Zaky s lehkym mentalnim postizenim,
inkluze neplati.

BALABANOVA: , Je jedno, do jakého typu Skoly romské dité chodi, prioritou je ho tam
dostat, tam jsme schopni ho nécemu naucit, inkluzivni prostiedi otevira cestu k romstvi
neromskym Zakim. “

TISER: ,, A takze prosté tohle inkluzivni prostiedi je strasné diilezity a je to dilezité i pro
ten dalsi Zivot, protoze my si zvykneme na to, Ze vSichni nejsme stejni, Ze vytvarime prdtelstvi,
Ze vytvarime kolektiv, budeme mnohem empatictejsi, ja nevim, k riiznym druhim postizeni

napriklad, a tak dal a tak dal, to prece pro celou tu spolecnost potom ma pozitivni dopad.

Subkategorie: Role pedagoga v inkluzi

Pedagogové zakladni Skoly zdtraznuji dalezitou roli pedagoga v procesu inkluzivniho
vzdélavani. Podle nich je nezbytné, aby pedagog umél citlivé komunikovat s rodi¢i a mél
hlubsi znalost o jejich domacich podminkéch, coz je dle Jany dllezity faktor pro Uspé$né
vzdélavani. Inkluzivni prosttedi vnimaji pedagogové zékladni Skoly jako prosttedek
bezvyhradného pfijeti romskych zakti pedagogem. Dale je podtrzena role pedagogl i
asistentll jako moznosti pedagogicky plisobit na romské zaky s ohledem na jejich specialni
potteby. Tento ptistup umoznuje efektivni vzdé€lavani a integraci romskych zaka do Skolniho
kolektivu a Sir$i spole€nosti.

Na druhé strané romsti pedagogové taktéz zdiraziuji klicovou roli pedagoga v inkluzi a
vytvareni inkluzivniho prostfedi ve Skolach. Kaleja zminuje dileZitost podpory identity
romskych zakl a povaZzuje ji za dileZitou, a to s pfedpokladem, Ze ucitelé budou aktivné
pracovat na svém inkluzivnim formovani. Dale uvadi, Ze se touto podporou nejen pomaha
romskym zakam, ale také se rozviji samotny pedagog, ktery si uvédomuje dilezitost této
role pro celkovy rozvoj vzdélavaciho prostfedi. Proinkluzivni pedagog pak aktivné
vystupuje proti predsudkiim a vytvaii prostiedi, které podporuje inkluzi a respektuje
rozmanitost zakid. Tim se pfispiva k efektivni integraci romskych Zakt do Skolniho prostfedi

a k posileni jejich pocitu ptijeti a zapojeni.
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Rozdilny pohled pedagogli zakladni Skoly a romskych pedagogii na roli ucitele v
inkluzivnim vzdélavani spociva v ne€kolika aspektech. Pedagogové zakladni skoly kladou
daraz na spolupraci s rodici a jejich zapojeni do Skolnich aktivit, zamétuji se predevsim na
obecné piijeti a spolupraci. Romsti pedagogové zdiraziuji vyznam podpory identity
romskych zaka a inkluzivni formovani pedagogi a poukazuji na potfebu specifického
ptistupu k romskym Zakiim a rozpoznani jejich kulturnich a socialnich odlisnosti. Casto
kritizuji neochotu ucitelii ptizplisobit se a vnimat jejich odliSnost, coz povazuji za prekazku

uspesné inkluze.

EVA: , Je diilezité, aby ucitelé a asistenti inkluzi vnimali jako prostiedek k lepsimu rozvoji
Zdkii. Napr. aby je seznamovali s potrebami svych spoluzaku a diky tomu ziskavali vetsi
socialni prehled o souziti zdravé a hendikepované spolecnosti.

KALEJA: ,, Inkluze bude fungovat za predpokladu, Ze se i ucitelé budou primarné inkluzivne
formovat, inkluzivnée formujici se ucitel si uvédomuje, ze to nedela jen pro své zdiky, ale i pro
svuj rozvoj.

KACOVA: , Nutno Fict, ze ucitel, ktery pracuje v inkluzivni skole, musi umét reagovat na
specifika romskych zZaku, mél by byt tolerantni a meél by umét razantné vystupovat proti
predsudkum.

BALABANOVA: , Vétsina ucitelii nechce vnimat a neprijme odlisnost romskych Zakii,

nechce se prizpiisobovat, protoze specifika romské kultury a vychovy nejsou blizka ceskému

uciteli, neumi s tim pracovat. “

Subkategorie: Podpora spoluprice mezi Zaky riznych drovni dovednosti, vhodné
metody vyuky, spoluprice ucitele a asistenta pedagoga

Nazory pedagogt zdkladni Skoly a romskych pedagogli na podporu spoluprace mezi zaky
ruznych urovni dovednosti, vhodné metody vyuky a spolupraci ucitele a asistenta pedagoga
se v nékolika ohledech shoduji, ale také se 1iSi v zavislosti na jejich zkuSenostech a
perspektivach.

Pedagogové zakladni Skoly zduraziuji, ze rovny piistup ke vSem zakim bez ohledu na

etnickou pfislusnost je klicovy pro uspéSnou inkluzi. Véra zminuje, ze v inkluzivnim
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prostiedi dochazi k men§imu vyskytu ndro¢ného chovani u romskych zakt, coz je pficitano
pocitu pfijeti a podpory. Takové prostiedi také podporuje vznik motivacnich situaci a
vzajemného uceni mezi zaky, coz zlepSuje vzdélavaci vysledky a socialni dovednosti.
Inkluze navic pomaha zakiim seznamit se se specialnimi potfebami svych spoluzaki, coz
poskytuje romskym zaklim cenny socialni piehled o souziti zdravé a hendikepované
populace.

Romsti pedagogové maji podobné pozitivni pohled na inkluzi, ale pfinaseji také nékteré
specifické uhly pohledu. Pape upozoriiuje na to, jak je diferenciace a individualizace vyuky
zasadni, stejné jako vychova k vzijemné toleranci prostfednictvim predméti Etickd a
Multikulturni vychova. Kaleja zminuje jako kli¢ovou spoluprici a vzdélavani rodici
prostfednictvim poradenstvi a pfimého dialogu. Je zdaraziiovéno, ze inkluze pomaha
odbouravat predsudky a zvySovat Sance na uplatnéni romskych zaki, ktefi se mohou ucit
ruzné formy Ceského jazyka od svych neromskych spoluzaku.

TiSer upozoriiuje na to, ze v inkluzivnim prostiedi neni dualezité, aby vSichni Zaci byli
jednickari, ale aby vSichni méli pfistup ke stejnym informacim. Takové prostiedi je dilezité
pro budouci Zivot zaki, protoze podporuje ptatelstvi a empatii. TiSer kritizuje piistup
nékterych pedagogi, ktefi ocekavaji od vSech zaku stejné plnéni povinnosti, aniz by brali v
uvahu jejich odli$né startovaci cary.

Celkové lze fici, Ze zatimco pedagogové zékladni Skoly kladou diraz na rovny pfistup a
socialni integraci prostiednictvim inkluzivniho prostfedi, romsti pedagogové ptidavaji diiraz
na individualizaci, podporu identity romskych zak a vyznam spoluprace s rodi¢i. Oba
piistupy se vzajemné dopliiuji a spole€né mohou ptispét k vytvofeni efektivniho a

podporujiciho inkluzivniho vzdélavaciho prostredi.

VERA: ,, Méla by tam byt snaha vtdhnout romské Zdky do toho kolektivu, aby nestdli nékde
na okraji, protoze potom by nejspis reagovali dvojim zpiisobem, bud’ by teda hodné zlobili,
nebo naopak by se snazili na sebe viitbec neupoutdvat néjak pozornost a v podstaté se nijak
neprojevovat. Vnimam to tak, Ze v inkluzivnim prostiedi se nevyskytuji tolik projevy

«

narocneho chovani. *
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PAPE: ,, Kdybychom se jako podivali, ale to jako, na to musi byt odbornik, aby se podival a
definoval, presne, které diteé ma jaky probléem, kazdému tomu ditéti vypracoval, hm, plan
osobniho rozvoje, jo, a to dite si odskrtalo kazdy tyden, co se naucilo a kam postoupilo, tak,
myslim si, Ze je to diferenciace, ale poradna, az takova individualizace, Ze fakt pojdme na
dren, co to dité umi, neumi, popisme to.

TORAK: ,, Skutecnd inkluze by romskym détem prospéla v intelektudlnim rozvoji, byly by
schopné konkurovat svym neromskym spoluzakum a tim by se odbouravaly vsechny ty
socidlni a jazykové bariéry a dochdazelo by ke vzajemnému obohacovani, romsti Zaci by se
predevsim méli edukovat spolecné s zaky neromskymi, od kterych se budou ucit jiné formy

¢

Ceského jazyka.*

Subkategorie: Vyznam a implementace inkluzivniho prostiedi ve Skolach s dominanci
romskych Zaki

V tomto bod¢ se pedagogové zakladni Skoly s romskymi pedagogy a odborniky nestietli.
Nézor Balabanové ptinasi zajimavy pohled na inkluzivni vzdélavani v prostiedi s vysokym
podilem romskych Zaka. Podle ni se pedagogové ve Skolach, kde je vice nez 40 % romskych
zak, lépe vyrovnavaji s kulturnimi rozdily a pouzivaji romstinu jako pomocny jazyk. Tento
pristup usnadnuje praci s tfidou, kde je romskych zakd vice, a napomaha lepSimu rozvoji
jejich potencidlu. Naopak, prace s romskymi détmi ve tfidach, kde jsou v menSing, je pro
jazykové podpory v zavislosti na slozeni tfidy, coZ je klicové pro efektivni inkluzi a podporu

romskych zaka.

BALABANOVA: , Kantori ve §kolach, kde je vice jak 40 % romskych zZdki, pocitaji
s kulturnimi rozdily a romstinu pouzivaji jako pomocny jazyk. Lépe se pracuje s tridou, kde

je romskych Zaku vice, lépe se rozviji jejich potencial. Prdce s romskymi détmi ve tridach,

vvvvvv
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Subkategorie: Nedostatky soucasné inkluze

Nektefi pedagogové zakladni skoly a néktefi romsti pedagogové a odbornici se shoduji v
kritice soucasného stavu inkluze, 1isi se ale v dirazu na jednotlivé aspekty problémii.

Podle pedagogt zékladni Skoly neni inkluze stale pln¢ piijata vefejnosti a mnozi romsti zaci
nejsou schopni zvladnout inkluzivni prostiedi béznych Skol, coz vede k jejich pfefazovani
do tfid ztizovanych podle § 16. Tato kritika se zamétuje na praktické problémy a zmifiuje ji
Bozena.

Romsti pedagogové a odbornici, na druhé strané€, maji podobné kriticky pohled, ale zaméiuji
se vice na systémové a strukturalni nedostatky. Pape uvadi, ze integrace ani inkluze se pfilis
nepovedla, a Balabanova upozoriiuje na nedostatek talentu a piedpokladii u mnoha
vystudovanych uciteld edukovat v inkluzivnim prostfedi. Kritizuji také nedostatek
finan¢nich prostiedki a profesionalii ve $kolach. Zmifuji, Ze inkluze v Ceské republice je
,»osekana“ a finanéné podhodnocena, coz brani dosazeni o¢ekavanych vysledki. Kromé toho
poukazuji na problém vyloucenych lokalit, které vedou k existenci segregovanych skol.
Celkové obé skupiny pedagogll uznavaji, Ze inkluze mé nedostatky a nardzi na rizné
prekazky, at’ uz jde o negativni postoje vetejnosti, nedostatecné finan¢ni a profesiondlni
zdzemi, nebo systémové problémy. Rozdil je vSak v zaméfeni jejich kritiky, kdy se
pedagogové zakladni Skoly vice soustiedi na bezprostredni praktické vyzvy, zatimco romsti

pedagogové a odbornici poukazuji na hlubsi strukturalni a systémové problémy.

BOZENA: , Bohuzel, inkluze jako takovd, neni do dnesniho dne verejnosti piijata, chybi
osveéta a vysvetlovani, proc je inkluzivni skolstvi lepsi. *

ELISKA: |, Zviditni je postoj rodicii neznevyhodnénych déti, inkluzi jako takovou z velké
vetsiny odmitaji, samotnou inkluzi vnimaji jako zbytecnou a pro jejich deti nepotiebnou a
omezujict.

PAPE: |, Integrace ani inkluze se moc nepovedla, zaci jsou neuspésni, protoze nedosahuji
toho, co my jsme si mysleli, Ze by dosahnout mohli. Nekoukejme se na to, co je v SVP, v RVP,
protoze kdyz to dité neumi Cesky, tak nam to mize byt jedno, ale pojdme, plan osobniho
rozvoje, at se to dité osobnostné rozviji, kazdy sam, kam az miize, a az nebude moct, az

dosahne hranici, néjakou, rekne se proste, dal to nejde. Tohle strasné chybi v ceskych
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skolach, ze se nepristupuje individudlné k tém romskym zZakiim. Pokud se toto nezmeéni, pak

«

inkluze nepomiize.

7.3 Kategorie: Socioekonomické faktory

Subkategorie: Intelektovy vyvoj, komplexni proces, osobni odpovédnost, diskriminace
Pedagogové zakladni Skoly a romsti pedagogové maji odlisné postoje k socioekonomickym
faktorim ovliviiujicim vychovu a vzdélavani, zejména v souvislosti s intelektovym vyvojem
zaki. Pedagogové zékladni Skoly zdlraznuji vyznam kulturné€ socialniho statusu a rodinného
prostiedi jako faktorti, které mohou ovlivnit intelektovy vyvoj zaka a jejich Skolni uspéch.
Tvrdi, Ze prosttedi, ve kterém zaci vyristaji, mize mit vliv na jejich schopnost dosahovat
Skolnich uspéchi a Ze zlepSeny socioekonomicky status miize vést ke zlepSeni Skolniho
vykonu.

Naopak, romsti pedagogové a odbornici maji tendenci odmitat mySlenku, ze
socioekonomicky status nebo kulturni rozdily by mély ptimy vliv na intelekt zakl. Namisto
toho zdUraznuji, ze prostiedi, ve kterém zaci vyrlstaji, mlize ovlivnit jejich Skolni uspéch,
ale ne nutné jejich intelekt. Napftiklad, nektefi z nich, jako TiSer a Kaleja, zminuji, Ze
socioekonomicky status nebo kulturni rozdily nemohou ovlivnit inteligenci.

Tato odlisna stanoviska naznacuji, ze vnimani role socioekonomickych faktori ve vychove
a vzdélavani mize byt ovlivnéno jak profesnimi zkuSenostmi, tak osobnimi pfistupy
pedagogt. Tato riznorodost ndzorli vyvolava diskusi o tom, jaké faktory ptesné ovliviiuji

Skolni Gspéch a jak je nejlépe adresovat v ramci inkluzivniho vzdélavaciho prostiedi.

VLASTA: , Kulturné socialni status miize ovlivnit dostupnost zdrojii a prileZitosti pro
vzdelavani. Nizsi socioekonomicky status miiZe zase vést k omezenym moznostem Zaka, coz
miize mit negativni dopad na skolni vykon. Rodinné prostredi hraje klicovou roli v rozvoji
deti. Znam mnoho rodin, ve kterych vyse zminéné faktory vitbec neovliviiuji intelektovy vykon
romského Zaka, Zaci dosahuji ispéchu, pokud je uceni a vzdelavani bavi, chtéji néco dokazat,
venuji se Skolnim vysledkiim ve skole i doma, rozviji sviij talent i dale napr. v krouzcich a

rodina zaka podporuje i pri nedostatku financi, nebot’ pochopila vyznam vzdélani pro své
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dite, chce, aby melo lepsi Zivot a rodina je potom na své dité pysnd. Podpora od rodiny miize
byt podle mého nazoru velkym motivujicim faktorem pro dosahovani vzdélavacich cili. *

KATERINA: ,, Pokud je rodic¢ podporujici, je diisledny, jeho dité pravidelné navitévuje
predskolni a poté Skolni zarizeni, pak to zcela jiste intelektovy vykon ovlivni v tom kladném
slova smyslu. *

PAPE: , Myslim si, Ze sociokulturni znevyhodneni je vvmluva, my jsme se od 50. let hodné
posunuli, a jestli se budeme vymlouvat, zZe cesté ke vzdelani brani néjaké znevyhodnéni
socidlné, kulturne — Ze to je vymluva, to by pak muselo platit pro vsechny. Jo? A kdyby to
platilo pro vsechny, nebyl by tady zadny vysokoskolsky nebo stredoskolsky vzdélany Rom,
tak jako bych to brala. “

KACOVA: ., Kazdy clovek, ktery se ocitne v socidlné znevyhodnéném prostiedi, které mu
casem z riiznych divodit nevyhovuje, ma Sanci se z toho dostat. Je to jen jeho volba, zda
zustane a jen si bude stezovat, jak je vSechno Spatné, nebo bude bojovat sam za sebe a
zodpovedné. Kazdopadné cesta ven existuje.

KALEJA: |, Charakteristika prostiedi socidlniho vylouceni nastavuje odlisné Zivotni

strategie.

Subkategorie: Intelektovy vykon souvisi s motivaci

Pedagogové zakladni Skoly se zaméfuji na individudlni interakce s romskymi Zéky a
zdliraznuji roli rodiny a spolupraci s ni. VéEfi, Ze aktivni G€ast rodici a pravidelna dochéazka
do predskolnich zafizeni mohou pozitivné ovlivnit intelektovy vyvoj déti. Naopak, Pape a
Balabanova kladou vétsi diiraz na §irsi socioekonomické a kulturni faktory. Tvrdi, Ze 1 ptes
negramotnost rodi¢it a socialni znevyhodnéni mohou romsti Zaci dosahovat Gspéchu ve
vzdelavani. Dle Balabanové neni vzdélani tradi€ni hodnota, nemé pro Romy Zadny vyznam.
Rozdilné pohledy respondentli z obou skupin mohou ovlivnit jejich pfistup k romskym
zaktm a jejich rodindm, coz muize vést k riznym strategiim edukace v oblasti inkluzivniho

vzdélavani.

VERA: ,, 4 docela velkou pomoci je, pokud to dité je aspoii rok v materské skole. Protoze

prece jenom doma plati néjaka jina pravidla a clovék se spis prizpisobuje tomu ditéti.
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Kdezto prece jenom v té Skole se to dite musi prizpisobovat tomu kolektivu, takze vyznam té
Skolky je velky a ma zdasadni vliv i na rozvoj intelektu.

PAPE: ,, Neznamena, zZe déti z chudych rodin, kde je malo penéz, kde se Zije bidne, nemuizou
mit podnétné prostiedi. Muzou, jo. To se viibec nevylucuje, A i ta motivace tam miize byt
docela silna, ale ja bych to nebrala jako mantru, Ze kdyz je nékdo chudy, bydli ve vyloucené
lokalite, Ze nemiize mit, ehm, podnétné prostredi. Muize, ale to zase souvisi s tou motivaci.
Jo, proste, jestli rodice maji motiv, tak vytvori podnétné prostredi a podpori déti, ale jestli
ta motivace chybi a je to strasné tézké pro né, tak ti rodice to vzdavaji. Moje maminka je ze
4 déti a je narozend v roce 49, takze po valce. Bydleli na vychodé Slovenska, v malinké osadé
za vesnici. A ona vystudovala vysokou skolu, to znamena, jeji maminka byla negramotna,
neuméla Cist, psat. Vlastné jeji déti naucily ji ¢ist a psat, jo. Ona byla v podstaté druhd nebo
tieti ve vesnici, a ne v romské komunite, ale ve vesnici, kterd sla studovat na vysokou skolu.
To znamena, muyj tatinek je ze 7 déti a je nejstarsi, je rocnik 44 a chodil na gymndzium do
okresniho mésta, chodil pésky bosky a boty si obouval az v okresnim méste.

KACOVA: ,, Otizkou pro tohle téma miize byt, jak miizou rodice motivovat svoje deti ve

vzdelavani, kdyz napriklad vyznam samotného slova ,,motivace *“ neznaji?

Subkategorie: Socidlni interakce, role rodic¢u ve vzdélavani

Pedagogové zékladni Skoly a romsti pedagogové maji riizné pohledy na roli rodict a socidlni
interakci ve vzdélavani romskych zakl. Zatimco néktefi, jako Katefina, zdlraziuji dileZitost
podpory ze strany rodi¢ii a pravidelné ucasti v pfedSkolnim zatfizeni pro pozitivni vliv na
intelektovy vykon déti, dalsi, jako EliSka a Bozena, poukazuji na problémy spojené s nizkou
motivaci rodic¢li a ekonomickymi bariérami, které mohou branit jejich aktivnimu zapojeni
do vzdélavaciho procesu. Na druhé strané romsti pedagogové a odbornici, jako Balabanova
a Kacova, zdlraziuji nutnost podpory talenti romskych zakl ze strany rodict a jejich ucast
ve vzdélavacim procesu.

Katefina ve svém stanovisku zmifuje potiebu ,,obracené perspektivy®, coz naznacuje, ze by
vétSinova spolecnost méla zkoumat a vcitit se do situace mensiny. Tento ptistup podporuje
reflexi socialni adaptace, coz znamenda, ze by vétSinova spoleCnost méla byt schopna

pochopit a respektovat socialni a kulturni odliSnosti romskych déti a jejich rodin. Timto
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zpisobem by se mohla snizit mira stereotypti a predsudkt vici romské komunité, a zlepsit
se tak celkové prostfedi pro vzdélavani a socidlni interakci. Tento postoj zdiraziuje
dulezitost empatie, porozumeéni a otevienosti ve vztahu k mensinovym skupindm, coz mize
prispét k posileni inkluzivniho prostiedi ve Skolach.

Tato rozmanitost nazori poukazuje na slozitost tématu a potiebu individualniho ptistupu k

jednotlivym rodindm a zakim.

KATERINA: , Asi by bylo dobré oprdsit zapomenuté prvky romské kultury, moznd, Ze
bychom se od nich mohli také nécemu priucit a mozna také neni od véci se zamyslet nad tim,
jak tézké muselo, musi byt pro mnoho generaci Romii prizpiisobovani se nasemu Zivotu,
Zivotu majority. Jak by tomu bylo asi naopak? *

TORAK: ,, Romsti rodice neznaji nikoho z romského okoli, kdo ma vzdélani a uspéch a mohl
je tak motivovat. “

TISER: ,,Je to dino v predeslych letech historicky. Rodice a prarodice dnesnich Zdikii si
prosli zvlastnim Skolstvim, praktickym, specidalnim, segregovanym. A my nemiizeme chtit po
techto lidech, kteri navstévovali zvlastni, praktické, specidlni a segregované skoly, aby byli
buhvijak motivovani. ProtoZe to vzdélani na téchto typech skol prosté neni dobré, a pokud

se md néco zménit, tak to musi byt ten vzdélavaci systéem, nikoliv ty rodiny.

7.4 Kategorie: Jazykové kompetence

Subkategorie: Etnolekt, charakteristika

Pedagogoveé zékladni Skoly se vénuji romskému etnolektu v riiznych rovinach. Zatimco
néktefi, jako Katefina a Andrea, povaZzuji romsky etnolekt za zdsadni komunikac¢ni bariéru,
jini, jako Véra, tvrdi, Ze se s touto bariérou pfili§ nesetkala. Existuje také variabilita v tom,
jak pedagogové vnimaji pfiCiny a projevy tohoto jevu. Nékteti, jako Jana, zdlraziuji chudou
slovni zasobu a chybnou gramatiku, zatimco jini, jako Eva, upozoriiuji na vliv etnolektu na
pochopeni termint a vyznamu vyucované latky.

Na druhé stran¢ romsti pedagogové a odbornici, jako TiSer a Kacova, kladou diraz na

disledky romského etnolektu a zdlraziuji jeho zasadni vliv na vzdélavani romskych zaka.
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Navic TiSer poukazuje na nedostate¢nou informovanost pedagogli o existenci etnolektu a
zmifuje jejich nizkou uroven vzdelavani v této oblasti.

Celkov¢ lze konstatovat, ze pedagogové zakladni Skoly maji riizné thly pohledu na romsky
etnolekt a jeho vliv na vzdélavani romskych zaka, zatimco romsti pedagogové a odbornici
zdlraznuji potfebu vénovat této problematice pozornost a informovat pedagogy o jejim

vyznamu.

VLASTA: ,, Jazykovad bariéra a nedostatecné jazykové a komunikacni kompetence jsou dle
mého nazoru jedny z hlavnich pricin Skolni neuspésnosti romskych zakii. *

SARKA: ,, Tak pedagog md hledat ty cesty ke snizovani toho negativniho vlivu jazykovych
bariér. Spolupracovala jsem také s charitou ve Frydku-Mistku, v ramci volnocasovych
aktivit s klubem Nezbednici, kdy jsem podporovala odbourdvani praveé téch jazykovych
bariér, napriklad vypravénim s rodici téchto zakit a s temi détmi romskych pohddek a
podporou literarni tvorby techto Zaki, kteri viastné ty pohadky vytvareli, a my jsme je vytiskli
v podobé malych knizek.

BALABANOVA: ,, Pokud se romské déti uci cesky jazyk jako bézny Cech, jako bézné ceské
dité, u néhoz je cestina materstinou, tak v podstaté neni moc sanci na uspéch s rozvinutim
cestiny jako jazyka, a proto, Ze je viastné metodologicky, metodicky ta cestina ucena u téchto
deti, tak se velmi obtizné nabaluje potom dalsi jazyk. Jo, treba v té 3., 4. tride, kdy ty déti
nezvladnou cestinu a maji se ucit anglicky nebo némecky, nebo néjak jinak? Jo, je to nesmysl,
jo, je to proste nesmysl, je dulezité ty deti naucit dobre cesky.

TISER: ,, Etnolekt je zdsadni bariéra ve vzdélavani romskych Zakii. Mnoho pedagogii vitbec
nevi, ze nejaky etnolekt existuje. Romsky etnolekt cestiny je velmi dobre popsany, nejsou to
nové veci, pedagogové se v tomto musi vzdeldavat.

KACOVA: , Etnolekt je problém, Zdici maji chudou slovni zdsobu a nerozumi vyraziim

v CeStine. Romsti Zaci se mohou diky etnolektu citit ve skolach jako cizinci. “
Subkategorie: Porozuméni jazyku je klicové

Pedagogové zdkladni Skoly se shoduji na tom, Ze nedostatecné jazykové kompetence

vyrazné snizuji uspéSnosti romskych zakt ve vzdélavani. Zdaraziuji, ze romsti zaci Casto
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rozumi proudu feci rodilého ¢eského mluvéiho pouze Casteéne, coz vede k dezinformacim a
ztrat¢ kontaktu s ucitelem. Zminuji, ze odstranéni jazykové bariéry miize byt ndpomocné
diky romskému asistentovi pedagoga, ktery ovlada jak romsky, tak cesky jazyk.

Romskéd pedagozka Pape zminuje, ze Skolni prostfedi je zalozeno na komunikaci a
nerozuméni jazyku je zasadni piekazkou. Kritizuje, ze zaci jsou bezdivodné ,trestdni® za
své jazykové nedostatky a zdiraziuje, Ze hlavnim problémem neni prostiedi, ve kterém
vyristaji, ale fakt, ze nerozumi. Pape se domniva, ze ani asistenti nepomohou, pokud romské
déti nebudou rozumét a aktivné pouzivat cesky jazyk.

Zatimco se ob¢ skupiny shoduji na dilezitosti porozuméni ¢eskému jazyku pro Skolni
uspésnost romskych zaku, lisi se v ptistupu k feseni tohoto problému. Pedagogové zakladni
Skoly vidi feSeni v rodinném prostiedi a v roli asistentil pedagoga, zatimco Pape klade diiraz
na nutnost efektivni komunikace ve Skolnim prostfedi a kritizuje soucasny systém za

Htrestani® zaka za jazykové nedostatky.

VLASTA: ,, V diisledku rychlého skolniho tempa se jazykova bariéra prohlubuje.

Nastdva ztrata kontaktu s ucitelem — Zaci nerozumi, prichdzi neuspéch, prestava je Skolni
prace bavit, prestane je zajimat a nastava velka vzdelavaci bariéra a problém.

Neklid, nesoustredeénost, kazenské problémy nejsou mylné vidy LMP, ADHD apod., ale
plynou pravé i z jazykové bariéry — Zak ,, ztratil nit* s ucitelem, upozornuje na sebe jinak.

PAPE: ,,Skola je zalozena na tom, Ze mluvime spolu, ze komunikujeme, to vzdélavani nase
je zaloZené na tom, Ze Cteme, ze Cteme, ted se hodné mluvi, ctenarska gramotnost, zZe cteme
s porozuménim, vSechny texty, nejenom literarni, ale vSechny. Ale kdyz nerozumite, hmm, 80
% textu, tak jak miizete chapat to, co ctete nebo to co slysite. A kdyz jste nékde, kde se mluvi
jazykem, kterému nerozumite, a nékdo po Vas chce, abyste reagoval, abyste v tom jazyce

mluvil, psal, podal vykon, tak...to je strasné stresujici.

Subkategorie: Edukace jazykové malo vybavenych Zakii, ¢tenaiska gramotnost
Vlasta jako jedind z pedagogii zdkladni Skoly zdlraziuje, Ze romsti zaci by méli byt
edukovani jako z4ci, jejichz matefskym jazykem neni Cesky jazyk, a Ze je dilezité se zaméftit

na komunikaci, nazornost, vysvétlovani, rozbor chyb a rozvoj slovni zasoby. Vidi také
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vyznam ve vyuce zaméfené na témata blizkd romskym zaklim a v rozvoji Ctenaiskych
dovednosti, které ovliviiuji vSechny pfedméty. Eva navrhuje zvySeni hodinové dotace
¢eského jazyka.

Na druhé¢ stran¢, romské pedagozka Pape upozoriuje, Ze cesky jazyk je lingvisticky naprosto
odlisny od romstiny i1 od etnolektu. Zdiraznuje, ze pedagog musi vést edukaci romskych
zakl s védomim jejich nedostate¢nych jazykovych kompetenci. Kaleja dopliiuje, ze romsti
zaci Casto transformuji slovni obraty z romského jazyka do ¢eStiny doslovné a ucitel musi
veédét, jak spravné reagovat na tyto chybné transformace. Navrhuje, aby pedagogové
ovladajici romsky jazyk pomahali dorovnavat chybéjici jazykové kompetence a podporovali
procesy mysleni rozvojem slovni zasoby, napiiklad pomoci vytvareni ekvivalenti. Zatimco
se ob¢ skupiny shoduji na dalezitosti porozuméni ¢eskému jazyku pro Skolni uspéSnost
romskych zakt, jejich pfistupy se lisi. Pedagogové zakladni Skoly se zamétuji na obecné
pedagogické metody a zvyseni jazykovych kompetenci intenzivni vyukou ¢estiny. Na druhé
stran¢, romsti pedagogové jako Pape a Kaleja zdiraziuji potfebu hlubsiho porozuméni
lingvistickym specifikim romského jazyka a dualezitost zapojeni pedagogli ovladajicich

romstinu do vzdé€lavaciho procesu.

VLASTA: ,, Z hlediska romského etnolektu by bylo nejlépe ucit romské deti ceskému jazyku
nikoli jako rodilé mluvci (deti z majority), ale jako Zaky, jejimz materskym jazykem neni
cestina — z praxe uvedu piiklad, kdy vysledky predevsim na 1. stupni ZS jsou velmi dobré, az
prekvapivé a miizeme srovnat s vyukou ukrajinskych Zakii ve skole — tito se velmi dobre a
rychle ve Skole uci ceskému jazyku, i kdyz v domacim prostiedi se hovori ukrajinsky.

KALEJA: |, Protoze ja, kdyz vim, Ze oni mi v romském jazyku budou rikat, jdu do tety. Tak
vlastné vim, Ze takhle v romstiné je to spravné, a nedivim se, ze v cestiné to takhle vilastne
budou nékteri rikat a transformovat uplné doslovné. Ale ba naopak, ja vim prave, co s tim
pedagogicky mam udélat, abych je rychle pro cestinu dobre pripravil a aby tu transformaci

délali tak, jak to ma byt, ne ze do tety, ale k tete, jo, napriklad. *
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Subkategorie: Pristup pedagoga k Zakim s nezvladnutym vyucovacim jazykem,
chybné nauceny vzdélavaci jazyk

Pedagogové zakladni Skoly a romsti pedagogové maji mirn€ odlisné piistupy k vyuce
romskych zakii s nezvladnutym vyucovacim jazykem.

Ptiznavaji, ze edukace romskych zaka s malou jazykovou vybavenosti je narocna a vyzaduje
individudlni ptistupy. Obé skupiny zduraziuji dilezitost odborné zdatnych a kreativnich
pedagogi.

Kaleja zdlraziiuje, Ze pedagog neznaly odliSnych jazykovych kompetenci romskych zakl
ptispiva k jejich neuspésnosti. Podotyka, ze nejde jen o jazyk a dorozumivani, ale také o
pochopeni a respektovani kulturnich a jazykovych standardi. Kaleja upozoriuje, Ze romsti
zaci z vyloucenych lokalit mohou mit vyrazné odlisné zkuSenosti, napiiklad mohou vidét
knihu poprvé az ve Skole. Dle Kaleji musi pedagog ptistupovat k edukaci bez hodnoticiho
soudu a zaméfit se na deti jako na jednotlivce s jejich specifickymi potiebami. Podle néj
nelze Uspésné fesit problémy, pokud pedagog pfistupuje k romskym zakiim s predsudky
nebo hodnoticimi soudy.

Zavérem lze tici, Ze zatimco pedagogové zakladni Skoly se zamétuji na obecné pedagogicke
metody a podporu komunikace, romsti pedagogové jako Pape a Kaleja zdlraziiuji hlubsi
pochopeni specifickych jazykovych a kulturnich potfeb romskych zakl. Pro uspésné
vzdélavani je podle nich nezbytné, aby pedagogové rozuméli odliSnym jazykovym
kompetencim a kulturnim kontextim svych Zaki a aby se vyvarovali pfedsudkd a

hodnoticich soudd, které mohou branit efektivni edukaci.

VLASTA: ,Rozvoj jazykovych kompetenci predpoklada odbornost i kreativitu
pedagogickych pracovnikii a ddle vyuziti vSech prileZitosti, metod, forem i didaktickych
pomiicek.

KALEJA: ,,Pedagog neznaly odlisnych jazykovych kompetenci romskych Zdku prispiva
k jejich neuspésnosti. Nejde jen o jazyk a dorozumivani, ale také o jakési standardy, jazykové
kompetence. Zdk v 1. rocniku knihu vidél a vi, co jsou pismenka, romsky ik z vyloucené
lokality knihu vidi prvné. Pedagog musi tedy pristupovat v edukaci bez hodnoticiho soudu,

needukuje Romy, ale déti a Zaky, needukuje Romy, dospélou populaci, ale deti a Zaky, jinou
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ontogenetickou skupinu. Pokud pristupuje pedagog k romskym zdkiim s hodnoticim soudem,
problémy nemiize adekvatné uchopit a resit je. *

PAPE: , To je alfa omega vseho, to je tam v tom etnolektu, v tom jazyku, v tom, jako Ze
budeme tomu vikat, Ze etnolekt je néjaky druh jazyka, ktery slouzi k dorozumivani, to je alfa

‘

omega celého probléemu. *

Subkategorie: Rozvoj komunikac¢nich kompetenci u romskych zZaki, komunika¢ni
kompetence ovliviiuji Skolni tispéSnost

Nazory obou skupin respondentli se na rozvoj komunika¢nich kompetenci romskych zaki
zCasti ruzni.

Pedagogové zakladni Skoly navrhuji rizné metody ke zlepSeni komunika¢nich kompetenci.
Sarka zdfiraziiuje odbouravani romského etnolektu pomoci zajmovych aktivit zamé&tenych
na komunikaci a individualisticky pfistup s podporou talentu. Také povazuje hlubsi
spolupraci s romskymi rodinami za klicovou. Eva navrhuje doucovani a setkavani rodi¢t v
ramci Skoly, aby se seznamili s problematikou romského etnolektu, a doporucuje povinnou
Skolni dochazku do ptipravnych tiid. Dal§i pedagogové zdlraznuji smysluplné traveni
prestavek a skolni kluby s doucovanim jako zplsoby podpory jazykovych kompetenci a
upozornuji na dilezitost predskolni dochazky a zapojovani romskych zakt do spole¢nych
aktivit.

Romsti pedagogové, konkrétné TiSer, ma specificky pohled na problematiku. TiSer kritizuje
nedostatek programil na ptipravu ¢estiny pro romské déti, coz povazuje za zasadni problém.
Balabanova zdlrazinuje vyznam romskych asistentll pedagoga, ktefi maji romstinu jako
matefsky jazyk a zaroven dobie ovladaji cestinu. Podle ni je dulezité, aby romsti Zaci méli
vzory, které jim mohou pomoci piekondvat jazykové bariéry a rozvijet komunikacni
kompetence.

Zavérem lze fici, ze zatimco pedagogové zakladni Skoly se zaméfuji na riizné praktické
metody a aktivity ke zlepSeni komunikacnich kompetenci romskych zakd, romsti
pedagogové kladou diiraz na systémové zmeény a specifické podptrné role, jako jsou romsti
asistenti pedagoga. Ob¢ skupiny vSak shodné uzndvaji, ze rozvoj komunikacnich

kompetenci je zasadni pro Skolni uspeSnost romskych zaku.
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EVA: , K rozvoji jazykovych kompetenci miize pomoci doucovani a spolecné setkdavani
rodicii, kde by méli byt seznameni s problémy romského etnolektu cestiny. *

TISER: ,, Neexistovaly vlastné programy pro romské déti ze socidlniho vylouceni na
pripravu cestiny. Jo, Ze prosté neexistovaly Zadné specialni kurzy. Ted snad, co mdam
informace, tak ministerstvo Skolstvi toto chce zménit. Mély by byt i kurzy ceského jazyka i
pro né, protoze velmi tézce se zbavujete romského etnolektu cestiny, kdyz Zijete v prostredi,
kde je tento jazyk a zpusob komunikace dominantni a je normou. “

BALABANOVA: , K rozvoji komunikacnich kompetenci bych jako iiplné prvni véc zminila
asistenta pedagoga. Mél by to byt opravdu Rom, jehoz materstinou by méla byt romstina, a

I3

zaroven by mél dobre umét cesky a tenhle clovéek jako miize strasné moc pomoci.

Subkategorie: Romsky jazyk, SVP

Pedagogové zékladni Skoly si vétSinou uvédomuji rozdily mezi romskym a ¢eskym jazykem.
Katefina zdtrazinuje konkrétni lingvistické aspekty, jako je absence stfedniho rodu a pocet
padl, zatimco Véra poukazuje na problém nedostate¢ného ovladani romského jazyka u
soucasnych romskych zakd.

Na druhou stranu romsti pedagogove, zejména Balabanova, navrhuji konkrétni zmény ve
vzdélavacim systému. Balabanova zduraziuje uspésné, osvédcené feseni, a to rozvolnéni
uciva 1. ro¢niku do dvou let a flexibilitu Skolniho vzdélavaciho planu. DileZitym aspektem
jejich pfistupu je také podpora vyuky ¢eského jazyka pro romské Zaky jako cizince.

Eva zastava neutralni postoj tim, ze klade otazku, zda je vhodné vyucovat romsky jazyk na
Skolach, s ohledem na to, ze se romsky uz hovoii pfevazné jen ve vyloucenych lokalitach.
Zatimco pedagogové zékladni Skoly se zamétuji spiSe na lingvistické aspekty a soucasny
stav trovn¢ ovladani romského jazyka zaky, vétSina romskych pedagogl zdiraziuje potiebu

vyucCovat zaky z romského etnika ¢eskému jazyku obdobné jako se vyucuji cizinci.

EVA: ,, Romsky se uz hovori prevazné jen ve vyloucenych lokalitach. Je otazkou, zda se ma
na Skolach romsky jazyk vyucovat. *
BALABANOVA: , Model, ktery se nam osvedcil na skole, bylo rozvolnéni uciva 1. rocniku

do dvou let, Ze viastné ty déeti prvni tFidu méely rozdélenou do 2 let a ucily se cesky tak, jako
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se malé dité uci z majority. V podstaté je to tak, ze prosté jdete s tim malym déckem a ono se
pta, co to je za pismenko tady na tom obchodeé? A co je napsano tady a co je napsano tady
a takhle vy mu predcitate tomu decku a az dejme tomu se nauci vlastnée sylabus slabikovani,
zacne davat dohromady ,,m a* je ,,ma*, tady tohle, Ze takovym zpiisobem my jsme ucili ty
cizinec, to znamend, polepili jsme v té tride ceskymi nazvy riizné veci a vysvetlovali jsme,

ukazovali jsme, co je co.

7.5 Kategorie: Osobnost pedagoga a profesni pripravenost

Subkategorie: Motivace a nadSeni

Vlasta ze zakladni Skoly uvadi, Ze pedagog, ktery vzdélava romské zaky, musi mit specifické
osobnostni a profesni kvality a mél by rozumét romskému jazyku a etnolektu. Dale
pedagogové zékladni Skoly kladou diraz na perfektni znalost didaktiky, trpélivost a
vytrvalost, stejn¢ jako na schopnost nastavit jasna pravidla a mantinely. Profesionalni ptistup
a schopnost navéazat funkéni vztah se zdkem jsou kli€ové pro pomoc romskym zakim
adaptovat se na Skolni podminky. Pedagogové by méli byt citlivi, empaticti a spravedlivi,
informovani a schopni vytvofit bezpecné prostiedi pro vSechny zéaky.

Na druhé¢ stran¢ romsti pedagogové a odbornici ptindseji své pohledy. Pape tvrdi, Ze ucitel
by mél romské zaky chépat a nesnazit se je ménit. Kaleja zdlraznuje, Ze pedagog by mél
vykonévat svou préci s étosem a entuziasmem, opravdové. TiSer podtrhuje vyznam lasky k
praci u pedagogi a kritizuje nedostatek empatie a znalosti o konkrétnich Zacich a prostredi,
ve kterém vyrustaji.

Nézory pedagogii zakladni Skoly a romskych pedagogi se v mnoha ohledech shoduji,
zejména pokud jde o dulezitost empatie, citlivosti a individualniho pfistupu k zZakiim. Obé&
skupiny kladou diiraz na pochopeni a respektovani specifickych potieb a kultury romskych
zak.

Nicmén¢, rozdily se objevuji ve specifickych znalostech o romské kulture. Pedagogové
zakladni Skoly, jako napfiiklad Vlasta, zdlraziiuji potfebu specifickych znalosti o romském

jazyce a etnolektu, zatimco romsti pedagogove, jako Pape a TiSer, kladou vétsi diiraz na
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obecné pochopeni a pfijeti romskych 74kl bez nutnosti jejich zmény, coz pedagogové ze
zakladni Skoly vyslovné nezminuji.

Celkove lIze tici, Ze pedagogové zakladni Skoly 1 romsti pedagogové si uvédomuji diilezitost
individualniho a citlivého ptistupu k romskym zaktim, avSak romsti pedagogové kladou vétsi

diiraz na autenticky pfistup a hlubsi porozuméni jejich kulturnimu a socidlnimu kontextu.

SARKA: ,.Pedagog musi podporovat romské tradice a respektovat specifika romskych
rodin. Musi byt vstricny, chdpajici a romskym zakum otevieny, chape, znd a uznava hodnoty
romského etnika v¢. kulturnich a rodinnych hodnot.

VLASTA: ,,Pedagog, ktery chce romské déti vzdélavat, by mél romské déti nejprve poznat,
mit zakladni znalosti o romském etniku, znat jejich hodnotovy systém, jejich mentalitu i znaky
rodinného prostredi a vychovy. Pedagog by rozhodné nemél byt zatizen Zadnymi predsudky
Ci stereotypy, takovyto pedagog by romské zaky viibec nemél vzdélavat. Romsti zdaci totiz
ihned intuitivné vyciti, zda je jejich pedagog ma, ¢i nemd rad, zda mu na nich zalezi, nebo
se ,,pretvaruje “, jestli je neupiimny c¢i nespravedlivy. Kdyz romsti Zaci uvidi, Ze jejich uciteli
na nich zdlezi, Ze jim jde o jejich prospéch, dokazou velké veci a dokdazou prijmout treba i
prisnost, prijmout i pravidla, kdyz vidi, Ze jsou spravedliva a Ze jim pomahaji.

PAPE: , No, chtéli bychom po téch ucitelich hodné, aby ucili, jesté aby spolupracovali
s rodici a s komunitou a aby jako védeli, jak na né, jo, v uvozovkach. Mné by stacilo, kdyby
ti ucitelé byli empaticti a byli odbornici. A to staci. To je, prosté, to staci, jo. Vim, co mam
ve tride, jaké mam Zaky, vim, proc to tak je...pristupuju k tomu, jako, jo, je to situace, se
kterou ja se musim poprat, nebudu si kazdy den stézovat, jak je to tézké a jak to proste nejde,
ale nachdazim, a tady je uz ta odbornost, nachazim metody, formy, prostredky. .mmm, jak to

udelat tak, aby to slo.

Subkategorie: Profesni rozvoj

Katefina a Pape se shoduji na diileZitosti profesni pfipravenosti a neustalého vzdélavani, ale
z ruznych perspektiv. Katefina klade diiraz na podporu mezi kolegy a vyménu zkuSenosti
jako na dilezité prvky profesniho rozvoje. Jeji ptistup je zalozen na kolegialni podpofe a

adaptaci na kazdodenni vyzvy ve Skolstvi. Podle Pape je nezbytné, aby pedagogové byli

85



specialné piipraveni na praci s zaky, ktefi maji problémy s vyuCovacim jazykem, a aby
rozuméli specifikim romské kultury.

Nazory pedagogti ze zékladni Skoly se shoduji v tom, Ze profesni rozvoj a dalsi vzdélavani
jsou nutné pro efektivni pedagogickou praci. VétSina z nich také zdiraznuje dulezitost
profesni pfipravenosti a otevienosti k novym metodam a pfistupiim edukace. Ob¢ skupiny
respondentll uznévaji, ze dalsi vzdélavani a profesni rozvoj jsou zasadni pro efektivni
pedagogickou praci a zlepseni pedagogickych kompetenci. Zatimco pedagogové zékladni
Skoly se soustiedi obecné na DVPP, romsti pedagogové zdlraznuji pottebu specifického
vzdélavani zaméfeného na kulturni a jazykové potieby romskych  zaka.
Zavérem lze fici, ze zatimco pedagogové zakladni Skoly zdiraziuji obecné principy
profesniho rozvoje a vzdélavani, romsti pedagogové se zamétuji na specifické vyzvy spojené

se vzdélavanim romskych zaki.

VLASTA: ,, Dobre profesné pripraveny pedagog bude mit schopnost profesiondlné zvladat
nejruznéjsi nejen vyukové, ale i vychovné vzdelavaci situace, které skolni prostredi prindsi,
miuize také potom pomoci, poradit nejen zakum, ale i rodicim Zdaka, pripadné je odkazat na
prislusné instituce ¢i organizace, odborna poradenska zarizeni.

KATERINA: ,, Ucitel se v ramci svého povolani uci kazdy den a kazdy den je jiny, je
naprosto jiny, duleZitd je pravidelna konzultace s kolegy a samoziejmé dalsi vzdelavani.
Profesni rozvoj je celoZivotnim tikolem a ma na edukaci velky viiv. *

PAPE: , Profesni pripravenost pedagoga hraje klicovou roli pri edukaci romskych Zakii a
je zcela zasadni. Protoze on musi byt profesiondl i pro tyto déti, jo. On nemuize rikat — ja
prosté nevim, jak to mam udélat. To nejde, jo. On si musi umét poradit. Profesné pripraveny
pedagog musi pochopit, pro¢ romské deti neumi a nerozumi ceskému jazyku, musi chdapat
specifika romské kultury a tradic, véetné jejich jazykové nedostatecnosti, musi byt schopen
efektivné s romskymi zZdaky komunikovat. Probléemem je, Ze fakulty zatim neumi pripravit

¢

pedagogy na edukaci zZakii s deficitem vyucovaciho jazyka.*
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Subkategorie: Interkulturni kompetence, kulturni senzitivita

Ob¢ skupiny dotazovanych se shoduji na dilezitosti respektu k rozmanitosti kulturnich
hodnot, odmitani pfedsudkii a stereotypt. Vlasta zdlraziiuje nutnost aktivni spoluprace s
rodi¢i a osvobozeni se od piedstav o romskych zacich jako zacich ,,z druhé fady*. Dalsi
uvadéji, ze pedagog by nemél mit vici romskym zakiim a rodicim zadné predsudky. Eva
vidi jako klicové, aby ucitel poznal prostfedi, ve kterém Z4ci ziji, a chapal specifika jejich
chovani, véetné znalosti romské kultury a socialnich vazeb.

Romsti pedagogové a odbornici kladou jesté vétsi diraz na empatii a autenticky pfistup.
Pape zduraziuje potiebu profesni ptfipravy, véetné kurzi zamétenych na feseni problému s
romskymi zaky, a povazuje empatii za klicovou. Kaleja upozoriiuje, ze pokud ucitel dokaze
ziskat ditvéru Zaka tim, Ze ho neposuzuje a ma ho rad, je to kli¢ k tispéchu. Pokud v§ak ma
ucitel Spatny ptistup od zacatku, nebude Gspésny, i kdyby mél nejlepsi ptipravu. Balabanova
povazuje empatii a otevienost za hlavni kritéria osobnosti pedagoga a varuje, ze zaci rychle
vyciti predsudky ucitele, coz vede k problémtim. Zdiraziuje vyznam tfidniho uditele ve
spolupréci s rodici a jeho znalost zazemi jednotlivych zakia. Tordk navrhuje, aby pedagogové
vyuzivali jinakosti romskych zakl ve vyuce jako pfinos, ne jako minus, a varuje pred
skrytym rasismem. Dal$i upozoriuji, Ze neznalost prostiedi ghett a vyloucenych lokalit
limituje pedagogy v edukaci romskych zékd, a Kacova dodava, ze pedagog si musi
uvédomit, Ze romsky zék je odlisny od ceského zdka.

Obé¢ skupiny tedy vidi dillezitost respektu k rozmanitosti a kulturni senzitivity, ale romsti
pedagogové kladou vétsi diiraz na empatii a autenticky piistup bez predsudkl. Pedagogové

zakladni Skoly se vice soustfedi na pochopeni kulturnich specifik a spolupraci s rodici.

veer

pochopeni pro specifika v jednani romskych Zakii a jejich rodicu. Pedagog by mél znat
romskou kulturu, socialni vazby a specifika vztahu rodicii ke svym detem. *

TISER: ,, Protoze jestlize napFiklad neumim, a takhle se nebavime o vsech romskych Zacich,
protoze ne vsichni romsti Zaci potrebuji néjaky specialni pristup, my se bavime o romskych

Zdcich, prave kteri vychazi z toho Spatného, reknéme, nebo odlisného sociokulturniho

87



zdazemi, z vyloucenych lokalit, ghett apod. A tam samozrejme, kdyz tohle prostiedi neznam,
tak to pedagoga velmi limituje a viastné potom i ten vztah, vzajemnou interakci.

KALEJA: ,,Kdyz vidi romsky zadk, Ze ucitel ho neposuzuje, Ze ho ma rad, tak se nemusi
snazit, uz si toho zaka ziskal. Ucitel, kteremu se nedari ziskat romského Zaka na svou stranu,
se miize snazit, ale nepujde to, protoze to ma v sobé takhle nastavené, Spatné od zacatku.

Platné nebudou sebelepsi pripravy.

Subkategorie: Profesni pripravenost pedagoga hraje klicovou roli pri vytvareni
inkluzivniho vzdélavaciho prostiredi

Pedagogové zakladni Skoly zdtraznuji ne¢kolik klicovych aspektti profesni pfipravenosti,
které jsou nezbytné pro vytvoreni inkluzivniho vzdélavaciho prostiedi. Pedagog by mél mit
schopnost realizovat inkluzivni pedagogické metody a pfistupy, pficemz reflexe a
sebereflexe pedagoga jsou nastroje pro jeho osobni a profesni rist. Dilezitd je schopnost
reagovat na emoc¢ni a verbalni projevy romskych zaki a efektivné s nimi i jejich rodici
komunikovat. BoZena profesni pfipravenost v souvislosti s inkluzi povazuje za zdsadni bez
ohledu na etnické slozeni tfidniho kolektivu.

Véra uvadi jako vyznamné vzijemné sdileni poznatki a zkuSenosti mezi pedagogy,
napfiiklad prostfednictvim pravidelnych schiizek specialnich pedagogti, a dale zminuje, ze
pedagog by si mél umét vytvoftit ditvéryhodny vztah s Zdkem a jeho rodici. BoZena vidi jako
vyhodu, pokud pedagog uci nékolikatou generaci jedné romské rodiny. Eva uvadi, ze
vyucujici by mél mit cit pro miru zadavanych ukoli, naptiklad spojenych s vyuzitim IT
techniky, a zajistit techniku pro rodiny, které ji nemaji, formou zaptij¢eni. Dale pedagogové
zakladni Skoly zminuji dilezitost rovného pfistupu a rozvoj pedagogického umu v oblastech
socialniho vnimani, emo¢ni inteligence a etiky.

Kaleja a Balabanova, zdiraziiuji flexibilni rozvoj a rist pedagoga jako zéasadni aspekt
profesni pfipravenosti a dodavaji, Ze ucitele, ktefi se profesné nerozviji, nemaji ve skolstvi
co d¢lat, protoze profesni ptipravenost umoznuje profesionalnéjsi feSeni edukacnich situaci
a déla vyuku atraktivngjsi pro zaky. Profesni pfiprava je povazovana za nutnou stejné jako
talent ucit. Ucitel musi byt otevieny, bez predsudkt a mit povédomi o vychové romskych

deéti.
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Nazory pedagogt zékladni Skoly i romskych pedagogl se shoduji na tom, ze profesni
ptipravenost ucitele je kli¢ovéa pro inkluzivni vzdélavaci prostiedi. Pedagogové zéakladni
Skoly zdiiraznuji dilezitost inkluzivnich metod, reflexe, rovného piistupu a spolupréace s
rodi¢i, zatimco romsti pedagogové kladou diraz na flexibilni rozvoj, otevienost,
bezpiedsudecnost a specifické znalosti romské kultury. Obé skupiny vidi potiebu
kontinudlniho profesniho rozvoje a vyznam empatie, romsti pedagogové pridavaji diiraz na

zvladani netypickych situaci a prizpisobeni vyuky kulturnim specifikiim.

VLASTA: ,, Pedagog by mél mit schopnosti a dovednosti realizovat inkluzivni pedagogické
metody a pristupy, které respektuji rozmanitost a specifika ruznych ucebnich stylii romskych
zdki, napr. kinesteticky (pohybovy), proZitkovy ucebni styl uplatinovany v nasi Skole. *
SARKA: , Dilezity je rozvoj pedagogického umu v oblastech socidlniho vnimdni, emocni
inteligence, etiky. *

TISER: ,, Namisto toho, abych slySel od pedagogii, Ze viastné dité, které potiebuje pomoc,
Jje tou vyzvou, tak misto toho slysSime, Ze neustdle se rika, Ze prosté a rodice a rodice a rodice
a rodice, jenze kdyz rodice sami prosli segregovanou skolou, jestlize rodice sami prosli
tehdejsi zvlastni Skolu, jestli rodice sami prosli, ja nevim, praktickou nebo specialni skolu ¢i
tridou, tak po nich nemiizeme chtit zazraky.

BALABANOVA: |, Inkluzi pomiize, pokud bude kantor otevieny, bez predsudki
s povédomim o vychove romskych déti. DiilezZitost vidim v roli tFidniho ucitele ve spolupraci

I3

s rodici, je nutné, aby dokonale znal zazemi jednotlivych romskych Zakii.

7.6 Kategorie: Role asistenta pedagoga

Subkategorie: Kli¢ova role v edukaci, komunikant s rodinou, romsky asistent dobre

r v

zna kulturu a zazemi zaku, kvalifikace romského asistenta

Ob¢ skupiny respondentli vidi romské asistenty jako klicové pro efektivni komunikaci s

rodici a zaky diky jejich znalosti kultury, jazyka a socidlniho prostfedi romskych zaki.

Pedagogové zakladni Skoly zdlraznuji individudlni pfistup a porozuméni pro kulturni

odliSnosti, které asistent pedagoga piinasi. Vidi romské asistenty jako velky ptinos v
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edukaénim procesu romskych zaki, zejména pfi feSeni konfliktd a Skolni dochazky. Romsti
asistenti dokazou lépe motivovat romské zaky, kteti od nich 1épe pfijimaji kritiku a
doporuceni. Znalost romského jazyka, zvykli, hodnot a prostiedi ptispiva k lepsi komunikaci
a porozuméni mezi Skolou a rodinou. Eva se ale domniva, ze komunikaci s rodi¢i by mél
vést tiidni ucitel, nikoliv asistent pedagoga. Dale tik4, Ze romsti asistenti umi predvidat

reakce romskych 74kt a jejich rodict a tim efektivné ptispivaji k feSeni problémii.

Romsti pedagogové a odbornici také zdlraziuji vyznam asistentll pedagoga, ale s nékolika
specifickymi akcenty. Asistent, ktery neni Rom, nemuze spravné chépat romské zaky a jejich
rodie, coz mize vést k nedorozuménim. Balabanova uvadi, Ze romsti asistenti jsou
nepostradatelni, protoze dobfe znaji prostiedi, ve kterém romsti Zaci vyrustaji, a orientuji se
v kulturné socidlnim prostfedi jejich rodin. Hlavnim tkolem romskych asistentii je casto
pteklad a vysvétlovani pojmu, coZ pomahd romskym zaklim 1épe porozumét vyuce. Dilezity
je pozitivni postoj romskych asistentli k vlastni identité a jazykovym dovednostem, protoze
to ovliviiuje jejich schopnost byt ptikladem pro zaky, zminuje Kaleja. TiSer uvadi, ze
teoreticka role romskych asistentil je obrovska, v praxi je ¢asto nedostate¢nd, na Skolach je

jich stale malo.

Ob¢ skupiny respondenti se shoduji na tom, Ze role romskych asistentll pedagoga je
nezbytna pro inkluzivni vzdélavaci prostfedi. Pedagogové zakladni Skoly kladou daraz na
individudlni pfistup a motivaci z4kl, zatimco romsti pedagogové zdlraziuji potiebu
hlubsiho kulturniho a jazykového porozumeéni a kritizuji nedostatecné vyuzivani této role v
praxi. Balabanovd zmifiuje problém odchodii romskych asistentd ze $kol z divodu

nesplnéného pozadavku na vzdélani.

VLASTA: , Asistent pedagoga, jeho cinnosti a osobnostni kvality maji velky vyznam
pro vytvoreni inkluzivniho a podporujiciho Skolniho prostredi, hraje klicovou roli v
podpore a vzdélavani Zakii s ruznymi potrebami, a to plati i v pripadé romskych zaku na
jejich cesté k uspéchu ve vzdelani.

TORAK: ,, Ano, velice diilezitou! Romsky asistent pedagoga je pro né vzor, kterych romské

deti nemaji nikdy dost, zaroven z toho tézi i rodice, kteri kdyz nerozumi poradné pedagoguim,
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tito romsti asistenti jsou doslovne mostem mezi romskym etnikem a Skolou coby statni
instituci a pro dite chladnym formalnim prostiedim, kam jen musi dochazet. *
TISER: ,, Role je to teoreticky obrovskd, prakticky nulovd. Realita je takovd, Ze romské

asistenty na Skolach najdete jen velmi malo. *

PAPE: ,, Pojdme to udelat presné tak i u téch romskych zakii, pojdme jim dat néco navic,
protoze my vidime, Ze to, co dostavaji, prosté nestaci, jo, je to malo. Tak pojdme jim navysit
nejaky pocet hodin, nerikam na ukor télocviku nebo hudebni vychovy, ale pojdme to udélat
tak, ze budou mit hodiny konverzace nebo fakt to bude hodina ceského jazyka, kde prosté ty
deti budeme tu cestinu, do nich jako...smich... prosté mame je ucit, ucit, dokud prosté se
nevyrovnaji, jak rikam porad, primérnému ceskému ditéti. V tom miize pomoci i asistent

‘

pedagoga napr. doucovanim. *

Subkategorie: Kontext inkluzivniho vzdélavani, podpirny faktor

Pedagogové zakladni Skoly i romsti pedagogové se shoduji na dilezitosti asistenta pedagoga
pti podpote zaki se znevyhodnénim v inkluzivnim vzdélavani. Pedagogové zdkladni Skoly
vidi asistenta jako klicovy prvek pro posilovani soundlezitosti a respektu mezi zaky. Zasadni
je neutralni vybér asistentt, jejichz role spo¢iva v podpote uciteld a nahrazovani rodi¢ovské
podpory pii nedostatecné domadci ptipravé. Diiraz je kladen na podporu vytrvalosti,
cilevédomosti a adaptace zakli na Skolni prostfedi, stejn€ jako na zlepSovani jazykovych
kompetenci a Skolni GspéSnosti.

Romsti pedagogové pak vyzdvihuji vyznam kulturni a jazykové blizkosti asistentdl, kdy
rodily mluv¢éi predstavuje kliCovou podporu v inkluzivnim vzdélavani. Kritizuji
nedostateCny zajem neromskych asistenti o romskou kulturu a volaji po jejich veétsi
autonomii a aktivni roli v respektovani kulturni identity Zaka. Kaleja zdlraznuje, Ze znalost
romského jazyka je pro neromského asistenta velkou vyhodou. TiSer poukazuje na to, ze
romsti asistenti by neméli vykonavat jen vili Skoly a nesmi byt dalsi represi viici zakiim a
rodicim. Pedagogové zakladni Skoly se zamé&fuji na neutrdlni vybér asistentd a podporu
ucitelské prace. Romsti pedagogové zdlraznuji specifické piinosy romskych asistentt také

v oblastech jejich talentu a identity.
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EVA: , Mel by umét komunikovat se vSemi Zaky tak, aby se odbouravaly jazykové bariéry,
a to ve smyslu predevsim porozumeni uciva a socialnich vztahi. *

ANDREA: |, Takze, asistenti pedagoga jsou pri vzdeélavani romskych zaku velkym prinosem,
pokud zaci nemaji podporu ve vzdeélavani u rodicii, mohou je tito asistenti nahradit a mohou
Jje podporit v jejich vzdélavani a motivaci k uspésnému dokonceni vzdelani. *
BALABANOVA: , Prvni romsky asistent, skola Premysla Pitra v Ostravé v roce 1993.
Pozice asistenta je prinosna a je vnimana jako efektivni a dobra. Rodily mluvci jako asistent
pedagoga je podpora ¢. 1.

TISER: ,, Romsti asistenti jako zaméstnanci Skoly neprindsi do edukace novy vhled, délaji
to, co chce Skola. Romsky asistent pedagoga nesmi vykonavat jen viili skoly, nesmi byt dalst

represi Viici Zakiim a rodiciim. Asistent pedagoga prispiva k lepSimu prospéchu Zakii.

Subkategorie: Asistent pedagoga harmonizuje tfidni klima, svym ptisobenim pomaha
odstranovat predsudky

Respondenti shodné zdlraziiuji vyznam asistenta pedagoga pii harmonizaci tfidniho klimatu
a odstranovani predsudkt, avsak jejich pfistupy se v nekterych ohledech lisi. Pedagogové
zakladni skoly vidi asistenta pedagoga jako klicového pii uceni zakt vytrvalosti v socialnich
interakcich a zdtraznuji jeho pfinos diky znalosti romské mentality. Povazuji romského
asistenta za inkluzivniho Cinitele, ktery sblizuje etnicky odlisné zaky a odbourava bariéry
napii¢ pedagogickymi Ciniteli, vytvaii bezpe¢né Skolni prostfedi a ma divéru romskych
zaku, ktefi v ném vidi oporu pfi fesSeni nenadalych situaci v tfidnim kolektivu.

Romsti pedagogové a odbornici sdileji pohled na vyznam bezpecného prostiedi, piicemz
zdliraznuji potiebu, aby asistent byl pfisny, ale ne represivni. Romsky asistent miize ménit
zivotni hodnoty romskych zakl, uci je vzdjemnému respektu a vytvaii pozitivni klima.
Romsky asistent také poméha odbourdvat pifedsudky a podporuje vzajemné obohacovani
mezi zaky. Celkovée se pedagogové zékladni Skoly sousttedi na praktické aspekty podpory
tfidniho klimatu a bezpeci, zatimco romsti pedagogové zdiraziuji kulturni a jazykovou

blizkost, autonomii asistent a jejich roli ve zmén¢ hodnot a odstranovani predsudk.
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KATERINA: , Asistent pedagoga, ktery je Rom, md cestu k romskému Zdku mnohem kratsi
nez jiny asistent pedagoga. Zdaci a Romové je berou jakoby vaznéji a vSechny pokyny nebo
rady od néj vnimaji velmi pozorné. Ma k nim proste néjakym zpusobem bliz a vhodnymi slovy
a postupy dokaze zaky vyborné motivovat. “

KACOVA: , Asistent pedagoga miize svym piisobenim ménit romskym Zakiim jejich Zivotni
hodnoty, uci zaky vzajemnému respektu a vytvari pozitivni klima. Romsky asistent pomdhda

¢

odbouravat predsudky a podporuje vzajemné obohacovani. *

Subkategorie: Cesky ulitel a asistent Rom mohou tvo¥it idealni edukaéni tym, status
asistenta romského pivodu prinasi pozitivni zmény do etnické spolecnosti

Pedagogové zékladni Skoly i romsti pedagogové shodné zduraznuji vyznam spoluprace mezi
ceskym ucitelem a romskym asistentem pedagoga, kterd pfinasi pozitivni zmény do etnické
spoleCnosti. Pedagogové zakladni Skoly vidi romského asistenta jako kli¢ového pfi
utvrzovani romskych 74k, ze vzdélani neni zbytecné, a tymova spoluprace mezi romskym
asistentem a pedagogy vysild pozitivni signdly do spolecnosti. Romsky asistent pied Zaky
prezentuje spolupraci a divéru s pedagogem, ¢imz se stavd vzorem pro romské zaky a
zvySuje respekt majoritni spolecnosti vi¢i Romim. Romsti pedagogové zdiraziuji, ze
romsky asistent pedagoga by mél byt rovnocennym partnerem ttidniho ucitele. Oba ptistupy
pedagogtl se shoduji na tom, Ze spoluprace mezi Ceskym ucitelem a romskym asistentem
zvySuje motivaci zakl, harmonizuje tfidni klima, odbourdva piedsudky a pfispiva k
pozitivnimu vnimani Romul ve spole¢nosti. Nicméné&, pohled pedagogl zakladni Skoly a
romskych pedagogii se li§i v dirazu na nékteré aspekty. Pedagogové zakladni skoly vice
zdlraznuji organizovanost a ucelnost spoluprace, stejné jako zvySeni spolecenského
postaveni Romu prostfednictvim role asistenta. Romsti pedagogové kladou vétsi dliraz na
rovnost mezi ucitelem a asistentem, empaticky pfistup a pozitivni vztahy, coz povazuji za

podstatné pro efektivni vzdélavani a zménu hodnot romskych zakda.

EVA: ,, Romsky asistent pred zdky prezentuje spoluprdci a diveru s pedagogem, zdaci musi

chapat spolupraci romského asistenta a pedagoga z majority jako tymovou praci. “
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VERA: |, Spoluprdce mezi asistentem a ucitelem musi byt ucelnd a organizovand. Asistent

«

spolu s ucitelem by méli romské zaky utvrzovat v tom, Ze vzdélani neni zbytecne.

TISER: ,, 4 pravé asistent nemd byt v pozici nékoho, kdo plni jen piani ucitele, ale kdyz
ucitel prijde s naprostym nesmyslem v ocich toho asistenta a ten to vysvetli, ze to nebude
fungovat, protoze romsky pristup je jiny, tak by ho ten tridni ucitel mel brat jako
profesionala, jako cloveka, ktery tomu rozumi, a méli by prijit spolecné na jiny systém, a ne
se dozadovat toho, zZe ucitel je tam v té vyssi pozici a vilastné jako by tlacit na ty véci, protoze

‘

pak to pozbyva smysl, rozumite. *

7.7 Kategorie: Romsky zZak
Subkategorie: Specifické vzdélavaci potieby, adaptivni uceni, podpora jazykového
rozvoje, jazyk a kultura jako soucast identity
Nekteti pedagogové zakladni Skoly zdaraziuji individudlni douc¢ovani ¢eského jazyka jako
klicové pro odbouravani jazykovych bariér. Zminuji také prezentaci romské kultury jako
prostiedek k posilovani identity zdkti a zlepSeni jejich postaveni mezi vrstevniky
prostfednictvim ucasti na recitacnich, tane¢nich a péveckych soutézich.

Romsti pedagogové upozoriiuji na potiebu diferencovaného ptistupu, n€kteii romsti zaci z
vyloucenych lokalit nerozumi kazdému druhému slovu, zatimco jini nepotfebuji specidlni
pfistup vibec. Kaleja doporucuje, aby spravné odpovédi v romstin€ byly hodnoceny stejné
jako odpovédi v cesting, coz podporuje adaptivni uceni a uznani rGznych zplsobl
vyjadfovani. Tordk kritizuje zafazovani romskych 7kl do tfid s lehkym mentalnim
postizenim jen kvili jejich piivodu, protoze to miize mit negativni vliv na jejich vzdélavaci
vysledky a interakce. Pape zdiiraziuje potiebu intenzivni jazykové podpory, podobné jako
je tomu v Anglii, kde se k romskym Zaktim pfistupuje jako k lidem, kteti neumi anglicky.
Celkovée se oba piistupy shoduji na vyznamu podpory jazykového rozvoje a uznani romské
kultury jako soucasti identity, avSak 1i$i se v metodach a dirazu na specifické vzdélavaci
potieby a adaptivni uc¢eni. Pedagogové zakladni Skoly kladou vétsi diiraz na organizovanou
a ucelnou spolupraci a prezentaci romské kultury, zatimco romsti pedagogové zdiraziuji

rovnost, empatii a respekt k jazyku a kulture zaka.
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SARKA: , Romskd kultura podtrhuje vyjimecnost romskych Zdki. Vlivem prezentace
romské kultury ziskavaji Zaci obdiv okoli, a to napr. ucasti na recitacnich, tanecnich a
péveckych soutézZich.

PAPE: , V Anglii se k romskym Zakiim pristupovalo jako k lidem, kteri neumi anglicky. A
uci se od zacatku ten jazyk. A dnes koukam, jejich rodice porad jako neumi dobre anglicky,
protoze si neprosli Skolou, kde by k nim pristupovalo jako k detem, které neumi anglicky, ale
Jejich deti, jejich déti jsou proste maturanti a studuji. “

KALEJA: , Pokud se zZdk napr. v matematice neumi vyjadrit cCesky, ale umi spravné
odpovedet romsky, neni ditvod, aby nedostal jednicku. *

TORAK: ,, Vyuka romskych déti s Ziky s lehkym mentdlnim postizenim jenom proto, Ze jsou

‘

z vyloucenych lokalit, vidim jako zlo.

Subkategorie: Vliv socialniho sloZeni tfidy na chovani a interakce mezi Zaky

V tomto bod¢ se pedagogové zakladni Skoly s romskymi pedagogy a odborniky nestietli.
Balabanova uvadi, Ze romsti Zaci na Skolach, kde jsou v mensin€, maji tendenci se shlukovat
do skupin, coz miize vést k ¢astéjSim konfliktim. Tento jev naznacuje, Ze pocit izolace nebo
odli$nosti mize u téchto zakd vyvoldvat potfebu nachdzet podporu a soudrznost uvnitf
vlastni skupiny, coz mize vést k napéti mezi etnicky odliSnymi skupinami zakt. Déle bylo
poukdzano na to, Ze romské déti maji vysokou emocni inteligenci a dobfe se orientuji ve
vztazich. Tento poznatek naznacuje, ze romsti Zaci mohou byt schopni navazat pozitivni
vztahy a pfispét k celkové dobrému klimatu ve tfidé, pokud je jim déna ptilezitost a pokud

nejsou stigmatizovani nebo diskriminovani.

BALABANOVA: , TakZe na Skolach, kde téch romskych deti je min, tak se samoziejmé
spoji dohromady a pak mohou délat riizné véci a akce zpiisobuje reakci, miize tam dochdazet
k riiznym konfliktum, i interetnickych, o kterych ten kantor tieba viibec nemusi védet. Mél by
o nich vedet a mel by s nimi pocitat. *

TORAK: ,,Romské deti jsou emocné inteligentni a dobre se orientuji ve vztazich.
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Subkategorie: Predsudek a nalepkovani

Respondenti se shoduji na tom, Ze predsudky a ndlepkovani romskych 74kl jsou zavaznym
problémem. Bozena poukazuje na ptredsudek, Ze intelektovy vykon vSech romskych zak je
ovlivnén podminkami, ve kterych vyriistaji, coz naznacuje stereotypni pohled na tyto zéky.
Pape zduraziuje existenci segregace, ale také uvadi, ze neni univerzalni, coz doklada
existenci vzdélanych Romu. Podle ni je zdsadnim pfedsudkem vnimani romského zédka jako
problému, kde se v popisu Casto objevuji pouze negativni aspekty, bez zdliraznéni pozitiv.
Reseni vidi v podpofe talentu romskych zaki, jejichz uspdchy mohou piispét k odstrafiovani
predsudktl a nalepkovani. Kaleja upozoriiuje na potiebu respektovani kulturnich odlisnosti
a jazykové diverzity, konkrétné Ze Zaci nemohou byt karani za to, ze o prestavce hovoii
romsky. Balabanové uznava, ze predsudky jsou hluboko zakofenéné v mysli a je nutné je
aktivné piekondvat. Zavérem je, ze stereotypni vnimani mulze negativné ovliviiovat
hodnoceni a pfistup k romskym zdkiim. Podpora jejich talentu a uspéchi, stejné jako

respektovani kulturni a jazykové odlisnosti jsou klicové pro inkluzivni pfistup ve vzdélavani.

BOZENA: , Jeden z predsudkii, a to casto zminovanym, je, Ze intelektovy vykon vsech
romskych zakii je ovlivnén podminkami, ve kterych vyrustaji.

PAPE: ,, Mné strasné vadi jako, Ze se Fika bariéra, problém, znevyhodnéni, to jsou vSechna
takova, ta slova maji takovou negativni konotaci, bariéru je tieba prekonat, na to je treba
vynalozit usili, znevyhodnéné podminky, uz to tam je v tom nazvu (smich), ze je néco blbé,
néco Spatné, jo, zZe tam uz v tom popisu téch deti neni nic prijemného. Protoze vSechno, to Ze
je Rom, je problém, to, Ze jsou chudi, je problém, to, Ze neumi Cesky, je problém, prosté to je
Jjeden velky probléem (smich). (pauza) Tak...

BALABANOVA: , Predsudky se nikomu nevyhybaji, ani politikiim, pravé naopak ani
uciteltim, ani policistiim, ani nikomu jinému, kdo profesné prichazi do kontaktu s romskym
etnikem. Prosté zZijeme v predsudku, vSichni ho mame néjak v hlavé, jo, vidy tam nékde vzadu

zasunuty, ale prosté mame tam predsudek. *
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7.8 Kategorie: Skolni tisp&§nost

Subkategorie: Segregace, jazykova bariéra piic¢ina Skolni neaspésnosti, nediivéra k
institucim

Respondenti obou skupin shodné uvadi, ze segregace, jazykova bariéra, nedivéra
k institucim a socioekonomické podminky jsou hlavnimi pfic¢inami Skolni neuspésnosti
romskych zakii. Pape uvadi, ze homogenni skupiny romskych zakt vytvareji zdani jakési
bariéry a ze klicovym problémem a pfi¢inou Skolni netspéSnosti je jazykova bariéra,
nedostate¢né jazykové kompetence. Tiser se shoduje s Vlastou, ze demotivaci ke vzdélavani
vytvaii socialni systém, nikoli rodina, systém nepodporuje aktivni rodi¢e. Vyzkum navic
ukazuje dle Tordka, Ze Romové jsou v ucebnicich zobrazovani stereotypné a rasisticky.
Segregaci ve Skolach zminuje TiSer a uvadi, ze vétSina romskych déti se vzdelava podle
osnov pro zaky s lehkym mentalnim postizenim, aniz by néjaké postizeni meli. Pedagogové
obou skupin sdili stejny nazor, ze pro zvyseni Skolni uspéSnosti romskych zaki je nezbytné
odstranit jazykovou bariéru, podporovat jejich talent a vytvofit inkluzivni vzdélavaci systém,

ktery respektuje kulturni a jazykovou rozmanitost.

VLASTA: , Socialni systém doposud nastavuje vSem rodinam stejné podminky, proto
mnozi rodice nepodporuji své déti v dalsim studiu a Zaci nemaji motivaci dal studovat, to je
chybny pristup, motivovani by méli byt rodice s aktivnim pristupem ke vzdélani svych deti.
PAPE: , Romsti Zdaci jsou neuspésni kviili jazykové bariére, samoziejmé Ze tam hraji roli i
jiné veci, ale jako i u béznych cCeskych déti, prece jako ty romské nejsou z jiného sveta, jo,
Zijeme v jedné republice. To, jaké probléemy maji Ceské déti, to ty romské rodiny nebo romské
deti maji taky. Nekdy nekolikrat zndsobeny jesté tim, Ze jsou Romové. Ale zdkladem je
jazykova bariéra, a jestlize se nam podari odstranit jazykovou bariéru, tak potom je uplné

jedno, jestli to je romské dité, nebo ceské dite, maji stejné problémy. *

Subkategorie: Zici s odlinym matefskym jazykem
Vlasta jako jedina z pedagogii zakladni Skoly navrhuje pfistupovat k romskym Zaktim jako
k Zaktim s odliSnym matefskym jazykem. Pro dosaZeni Skolniho tispéchu romskych zaki je

dle romskych pedagogli a odbornikli klicové zajistit systematickou jazykovou podporu a
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pravidelnou dochazku do Skoly. Pape taktéz zdiraziuje, ze k romskym zdkim je tfeba
pfistupovat jako k zaklim s odliSnym matetskym jazykem, a kritizuje nahrazeni bilingvnich
romskych asistentd ¢eskymi asistenty, ktefi nedokazali efektivné feSit jazykové bariéry.
Torak upozoriuje na zasadni problém etnolektu, ktery je vSak rychle fesitelny, a navrhuje,
aby rodice hovorili s détmi romsky, zatimco ¢eStina by byla systematicky vyucovana od
matetské skoly. To podle né¢j vede k lepsim jazykovym kompetencim a vyssi uspésnosti ve
vzdélavani. Kaleja pak zduraziiuje, Ze jazykove dobie vybaveny zak dokaze Iépe konstruovat

vzdélavaci procesy, coz podporuje Skolni uspech.

PAPE: ,, My musime k tém romskym zakiim pristupovat jako k zZakiim, kteri mluvi jinym
materskym jazykem, s odlisnym materskym jazykem, to je ta zkratka OMJ, kterd se ted hodné
pouzivd v souvislosti s ukrajinskymi zaky, a dokud jako nebudeme pristupovat k nim, jako
k détem, které neumi cCesky, a uz v prvni tridé prosté budeme chtit vykon v cestiné, ve
spisovné cestiné, ve vyucovaci cestiné, tak prosté se nepohneme. Protoze Skola je o tom, Ze
rozumis, Ze prosté umis, ze rozumis. A jestlize nerozumis, tak nebudes umét (pauza), to je

3

prosté alfa omega. *

Subkategorie: Motivace k uceni je klicovy faktor

Motivace je ovliviiovand osobnosti Zaka, podporou rodi¢li a spolecenskym prostiedim.
Nékteti pedagogové zakladni Skoly upozornuji na nedostatecné povédomi rodicii o vyznamu
vzdélani, coz snizuje motivaci jejich déti. Dalsi zdiraziuji vyznam pozitivniho pfistupu a
pochvaly pii ptfekonavani bariér. Jana poukazuje na vliv nepodnétného prostiedi, které mize
pusobit demotivaéné. Romsti pedagogové, a predevsim Pape, vidi motivaci jako zakladni
podminku pro vzdélani, zahrnujici jak vnitini, tak vngj$i faktory, véetné finan¢niho aspektu.
Povédomi o dileZitosti vzdélani mohou u romskych rodic¢a zvysit vzdélavaci programy pro
n¢ urcené, mysli si Kacova. Celkove je nezbytné vytvofit podpiirné prostiedi, které zahrnuje
pozitivni zpétnou vazbu, pochopeni vyznamu vzdélani a systematickou podporu ze strany
rodict, Skoly a SirSi spole€nosti. Zaziti uspéchu je zasadnim motivaénim faktorem, ktery

muze podpofit dal§i vzdélavaci usili a dlouhodoby uspéch romskych zakda.

98



VLASTA: ,, K odbouravani bariér a intelektudlnimu rozvoji prispéje predevsim to, pokud
romsky zak zaZije ve Skole uspéch, protozZe zaziti uspechu povazuji osobné za jeden
romskych zakii.

PAPE: ,, Motivace v konani jakéhokoliv ¢loveka je proste priorita. Kdyz nemdame motiv néco

‘

délat, tak to nedélame.

Subkategorie: Motivace k uceni ze strany rodicu

Ob¢ skupiny dotazovanych se shoduji, ze motivace ze strany rodicl je velmi dulezitym
faktorem pro Skolni uspésnost romskych zaki, avsak jejich pohledy se lisi.

Vlasta uvadi, Ze u n¢kterych rodin je znatelny posun v motivaci ke vzdélavani, ale v mnoha
romskych rodindch neni vzdélani docenéno. Vlasta povazuje vzdélani za cestu ze
zaCarovaného kruhu neprofesionality a nezaméstnanosti, pfi¢emz kolektivni rozhodovani v
rodinach miize branit rozvoji talenti. Dale pedagogové zakladni Skoly zdaraznuji, Zze pokud
déti nevidi své rodice pracovat, mé to na n¢ negativni dopad, zatimco zaméstnani rodice
motivuji své déti a podporuji jejich Gspéch svym piikladem. Dale uvadéji, ze motivace ke
vzdelani u romskych zaki ptimo souvisi historicky s pristupem jejich rodici, ktefi nevnimaji
vzdélani jako pozitivni hodnotu. Sarka uvadi, ze Giroven motivace rodi¢i ke vzdélani
ovliviiuje Skolni GspéSnost romskych zdki a Ze motivaci Ize zvySovat prostfednictvim
interakce mezi Skolou, Zdkem a rodi¢i. Zmifovana je preference prozitku a velkych
rodinnych vazeb nad individudlnimi ambicemi, coZ se projevuje ve vychové déti. Romsti
rodice si uvédomuji, Ze naroky v béZnych zakladnich Skolach jsou vyssi, a proto se snazi
dostat své déti do Skol s niz§imi poZadavky. Eva poukazuje na nizkou miru motivace ke
vzdélani u rodici Zijicich ve vylou€enych lokalitach a na pretrvavajici ndzor, ze vzdélani
nezaru¢i zaméstnani kvili etnickému ptvodu.

Kaleja zminuje, ze pedagogicka vefejnost obviniuje jen rodiCe a zdlraziuje potiebu
profesiondlniho pfistupu. Romsti pedagogové a odbornici navrhuji, aby pedagogoveé
vytvareli ptivétivé prostfedi pro rodice, aby se citili vice zapojeni do vzdélavaciho procesu
svych déti. Dale upozornuji na negativni vliv historicky segregovaného vzdélavani rodici,

coz ovliviiuje jejich schopnost motivovat své déti 1 v souc¢asné dobé. Problém vidi Kacova v
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kulturnich zvyklostech starsi generace Romil, kterd své déti ve vzdélavani nepodporovala,
ale uvadi, ze rodice s vyssim stupném vzdélani své déti podporuji vice. Celkovée je tedy
nezbytné, aby Skola, rodice a §irsi spolecnost spolupracovali na vytvareni prostiedi, které
podporuje motivaci ke vzdélavani, zvySuje povédomi o vyznamu vzdélani a piekonava

historické a kulturni bariéry.

VLASTA: ,, Posun v problematice motivace ke vzdélani je. Znam jiz mnoho rodin, napr.
nasich romskych asistentek a byvalych Zakyn, které své déti podporuji, motivuji, aby se
wucily ¢i pokracovaly ve studiu na SS. Znam také mnohé romské rodiny, které se jiz zajimaji
o to, jak a co se jejich déti ve Skole uci, zajimaji se o jejich Skolni vysledky a chtéji, aby na
tom jejich déti byly lépe, nez byli oni. Je to cesta dobrym smérem, ale zméni se to podstatnéji
jen tehdy, pokud romské rodiny uvidi, Ze lidé s vyssim vzdélanim, lidé aktivni maji vyssi
finance, lepsi moznosti a lepsi Zivot nez ti, kteri nepracuji, nejsou aktivni, nesnazi se nic
zmeénit. *

EVA: , Rodice zijici ve vyloucenych lokalitach své deti ke vzdélani motivuji velmi malo. U
tradicnich rodin pretrvava nazor — i kdybys méla nékolik skol, nikdo té nezaméstnd, protoze
Jjsi Romka. Rodice vstépuji svym détem: problém je, Ze jsme Romové, ne nase vzdeélani. *
KALEJA: ,, Casto od pedagogické verejnosti slychavime, Ze vie zmarili rodice. Za takové

‘

nazory by pedagogové meli vratit mzdu.

Subkategorie: Motiva¢ni vzory

Pedagogové zakladni Skoly a romsti odbornici se shoduji na tom, Ze motivaéni vzory jsou
velmi dalezitym faktorem pro Skolni UspéSnost romskych Zaki. Poukazuji na nedostatek
romskych vzorti, pfedev§im na nedostatek romskych ucitelt. Zdlraziiuji, Ze zaméstnani a
uspesni rodi¢e mohou motivovat své déti svym piikladem. BoZena také upozoriiuje na
nalepkovani uspéSnych Romt a na negativni dopad oznacovani uspéSnych Romu ze strany
romského etnika za "bilé Romy". Tordk a Kacova zdiiraziiuji pozitivni priklady Gspésnych
Romt, jako je kardiochirurg MUDr. Vladimir Horvéth, a zvysujici se pocet romskych
sttedoSkolakt a vysokoSkolakl. Celkove je ziejmé, Ze pozitivni vzory a ptiklady uspéSnych
Romt, jak z fad rodicu, tak z Sir§i spole¢nosti, mohou vyznamné ptispét k motivaci

romskych zakl ke vzdelavani.
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BOZENA: ,, Pokud je Rom tispésny a vymani se ze skupiny, byvd casto oznacovan za bilého
Roma. Status a rodinné prostiedi miize ovlivnit intelektovy vykon, ale je to individualni,
napr. slavny klavirista Kaco pochazi z neutéSenych pomeérii. “

TORAK: , Jako iispésného Roma uvddim kardiochirurga MUDr. Viadimira Horvdtha,

«

jehoz rodnym jazykem byla romstina. Romskych stredoskoldakit a vysokoskolakii pribyva.
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8 Shrnuti ziskanych dat

V naésledujici kapitole jsou analyzovany a zhodnoceny vysledky vyzkumného Setieni

smérem k vyzkumnym otazkam.

8.1 Vyzkumna otazka ¢. 1
Jaké jsou z pohledu pedagoga nejcastéjsi priciny Skolni neuspésnosti socialné

znevyvhodnénych romskych zZakii v procesu vzdeélavani?

Z analyzy dat sméfovanych k vyzkumné otdzce €. 1 jednoznaéné vyplynulo, Ze tradi¢ni
romska kultura neni hlavni pfi¢inou Skolni neuspésnosti romskych zakt. Pohledy obou
skupin respondentti se ale li$i v interpretaci svych postojii. Romsti pedagogové zminuji
historické, socialni a jazykové faktory, které ovliviiuji Skolni GspéSnost, a upozorfiuji na
pottebu rozliSovat mezi romskou kulturou a kulturou chudoby. Pohled vétSiny pedagogii
zakladni Skoly zdaraziuje pozitivni ptinosy romské kultury v inkluzivnim prostfedi a jeji
potencidl pfi odstraniovani predsudk.

Vétsina pedagogl zakladni Skoly a vétSina romskych pedagogi a odbornikd se shoduje, ze
socioekonomické bariéry hraji velmi vyznamnou roli v neuspéSnosti romskych Zzakd.
Nicméné jejich nazory zahrnuji rizné pohledy na to, jak tyto bariéry plsobi a jaké faktory
jsou klicové. Romsti pedagogové kladou vétsi diiraz na komplexnost téchto bariér, zahrnujici
socidlni vazby a subjektivni vnimani situace détmi, vice diskutuji Sir$i socialni kontexty.
Zajimavé je, ze dva romsti odbornici maji zcela jiny pohled na vliv socioekonomickych
bariér a zminuji, Ze veétsi problém jsou samotni rodice, kteti vzdélani svych déti nepovazuji
za prioritu. Naopak pedagogove zakladni Skoly se soustfedi na konkrétni opatteni k zmirnéni
téchto bariér. Zajimavou mySlenkou jedné pedagozky zdkladni Skoly je koncept "obracené
perspektivy", ktery naznacuje, ze vétSinova spolecnost by se méla snazit pochopit a vcitit se
do situace menSiny, konkrétné romskych zakt a jejich rodic¢t. Tento pfistup podporuje
reflexi socialni adaptace, coz znamend, ze vétSinova spole¢nost by meéla usilovat o

pochopeni a respektovani socidlnich a kulturnich odliSnosti romskych déti a jejich rodin.
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Tato rozmanitost nazori poukazuje na slozitost tématu a potiebu individualniho ptistupu k
jednotlivym rodindm a zakam.

Z analyzy a interpretace dat dale vyplyva, Ze vétSina respondentli se shoduje v ndzoru, Ze
schopnost motivace rodict ke vzdélani svych déti a aktivni interakce mezi Skolou a
romskymi rodic¢i je kli¢ova, avSak bod spolecného stfetu interpretuji jinak. Pedagogové
zakladni Skoly kladou vétsi diraz na nedostatky a zminuji nedostate¢nou podporu ke
vzdélani, neschopnost své déti motivovat k lepsSim Skolnim vysledkim a povazuji
nepodnétnost domdaciho prostedi za zdsadni. Rovnéz zmiiiuji jako bariéru nizkou troven
vzdélani rodict, a to predev§im matky, a spolu s nékterymi romskymi pedagogy upozoriuji
na celkovou dtlezitost role romskych matek ve vychove romskych déti, kterd je ovlivnéna
praveé nizkym vzdélanim matky. Romsti pedagogové a odbornici zdlraznuji dileZitost
podpory rodi¢iim, zmiiuji vyzvy, kterym musi romska rodina ¢elit v bézném zivoté, a uvadi,
ze romsti rodice se musi ucit byt rodi¢i. Zminuji, Ze motivovat rodi¢e k podpote vzdélani
vlastnich déti je velmi narocné a slozité, co neumi zvnitinit, to nemohou predat svému ditéti.
Pedagogové ze zdkladni Skoly kladou daraz na osobni interakci s romskymi zaky a
spolupréci s jejich rodinami. Jsou piesvédceni, ze aktivni zapojeni rodicli a pravidelna
dochézka do piedskolnich zatizeni mohou pozitivn€ ovlivnit intelektovy rozvoj déti. Naproti
tomu romsti pedagogové a odbornici se vice zaméiuji na §irSi socioekonomické a kulturni
faktory. Tvrdi, Ze romsti zdci mohou dosahovat uspéchii ve vzdélavani, i kdyz jejich rodice
jsou negramotni a socialné znevyhodnéni. Tento rozdilny pohled se odrazi v jejich ptistupu
k praci s romskymi zaky a jejich rodinami, coz mtize vést k riznym strategiim v inkluzivnim

vzdélavani.

8.2 Vyzkumna otazka ¢. 2

Nakolik ovliviiuje jazykova bariéra a romsky etnolekt vzdélavact vysledky romskych Zakii?

Velka vétsina dotazovanych se shodla na tom, ze nedostateéné jazykové kompetence a
romsky etnolekt jsou hlavni pfi¢inou Skolni neuspéSnosti romskych zaki, pohledy na
zavaznost problému jazykovych kompetenci a romského etnolektu se u dotazovanych skupin

li$i. Pedagogové zékladni Skoly pfichazeji s konkrétnimi ndvrhy a metodami, jak jazykové
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bariéry prekonavat. Zdlraznuji dilezitost komunikace, nazornosti, vysvétlovani, analyzy
chyb a rozvoje slovni zasoby. Doporucuji také zamétit vyuku na témata blizkd romskym
zakim a rozvijet jejich Ctenarské dovednosti, které jsou klicové pro vSechny predméty,
navrhuji zvysit hodinovou dotaci pro vyuku Ceského jazyka a podporuji také komunikaci
romskych zaki s vrstevniky z majority. Z vypovédi pedagogt zdkladni Skoly je ale zifejmé,
ze maji rizné nazory na vliv romského etnolektu na vzdéldvani romskych Zzaka.
Romsti pedagogové a odbornici zdiiraziuji potfebu zaméfit se na problematiku romského
etnolektu a informovat ucitele o jeho existenci a vyznamu. Kladou daraz na hluboké a
dlouhodobé disledky jazykovych bariér, ¢imz upozornuji na zavaznost problému. Podle
nich je pro uspésné vzdelavani klicové, aby pedagogové rozuméli odliSnym jazykovym
schopnostem a kulturnim souvislostem svych Zakli a aby se vyvarovali pfedsudkl a
hodnoticich soudi, které mohou brénit efektivnimu uceni. Romsti pedagogové kladou diraz
na systémové zmeény a specifické podptrné role, jako jsou napt. romsti asistenti pedagoga a
ptipravné programy pro vyuku ¢eského jazyka.

Zavérem lze tici, ze pres odlisSné vnimani jazykové bariéry v podobé romského etnolektu
obé¢ dotazované skupiny shodné uznavaji, ze rozvoj komunikacnich kompetenci je klicovy

pro Skolni GspéSnost romskych Z4k.

8.3 Vyzkumna otazka ¢. 3
Jaké osobnostni a profesni dispozice pedagoga mohou pomdhat v redukci bariér ve

vzdeélavani socialné znevyhodnénych romskych zZaku?

Z analyzy dat sméfovanych k vyzkumné otdzce €. 3 jednoznaéné vyplynulo, Ze pedagogové
zakladni Skoly a romsti pedagogové maji vétSinou podobné ndzory na osobnost a profesni
piipravenost pedagogii. Pedagogové zakladni Skoly zdlraziiuji potiebu specifickych znalosti
o romském jazyce a etnolektu, perfektni znalost didaktiky, trpélivost, vytrvalost a schopnost
nastavit jasna pravidla, romsti pedagogové kladou diiraz na empatii, autenticky pfistup a
schopnost navazat s zdkem funk¢éni vztah. Dle ndzoru romskych pedagogti by se mél kazdy

pedagog soustiedit na obecné pochopeni a piijeti romskych zakii bez nutnosti jejich zmény.
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Nazory na profesni rozvoj se mirn¢ lisi. Pedagogové zakladni Skoly obecné zduraznuji
vyznam dalsiho vzdé€lavani a profesni pfipravenosti, otevienosti k novym metodam a
pristupiim edukace, zdiiraznuji dovednost interkulturni komunikace a inkluzivni dovednosti,
reflexi, rovny pfistup a uméni komunikovat s rodici.

Romsti pedagogové zase kladou diraz na flexibilni rozvoj, otevienost, bezptedsudecnost a
specifické znalosti romské kultury. Celkové se oba ptistupy doplituji a ukazuji na nutnost
kombinace obecnych pedagogickych dovednosti s hlub§im porozuménim kulturnim

specifikim romskych 74kl pro vytvoteni efektivniho inkluzivniho vzdélavaciho prostiedi.

8.4 Vyzkumna otazka ¢. 4

Jakym zpusobem lze redukovat kulturné podminené bariéry ve vzdélavani socidlné

znevyvhodnénych romskych zZakii prostrednictvim podpiirnych mechanismii ve Skole?

Pohled obou skupin respondenti na neromské asistenty v souvislosti s edukaci romskych
zaki je v zasad¢ kriticky. Romsti pedagogové zdlraznuji, ze neromsti asistenti Casto
postradaji dostatecny zajem o romskou kulturu a nerespektu;ji kulturni identitu zakd. Zminuji
neznalost romského jazyka pro neromského asistenta jako obrovsky deficit.

Asistent pedagoga romského ptivodu je naopak obéma skupinami respondentii vniman jako
klicové podptlirné opatieni v inkluzivnim vzdélavani. Diky znalosti romského jazyka, kultury
a socidlniho prostfedi dokaze efektivné komunikovat s Zaky 1 jejich rodici, coz zlepSuje
jejich motivaci a Skolni dochazku. Romsti asistenti 1épe piedvidaji a tesi specifické
problémy, ¢imz podporuji pozitivni klima ve tfidé a pomahaji odstraiiovat predsudky. Jejich
pfitomnost zvySuje soundlezitost a respekt mezi Zaky, pfi¢emz jsou zdky vnimani jako vzory.
Inkluzivni prostiedi Skoly miZze vyznamné pfispét k odbouravani bariér tim, Ze poskytuje
rovny pristup ke vzdélani a vytvaii bezpecné a podporujici prostiedi, kde se zaci citi
respektovani a chapani. Pedagogové zékladni Skoly se shoduji na pfinosu inkluze, ktera
umoznuje vSem zakiim rozvijet své schopnosti a byt plnohodnotnou soucasti Skolniho
kolektivu. ZvySené povédomi o romské kulture ve Skolach miize podporovat sblizovani zakt
z ruznych kulturnich prostiedi, ¢imz se buduje vzijemny respekt mezi romskymi a

neromskymi zaky. Ob¢ skupiny respondentii shodné vnimaji inkluzi jako klicovou cestu k

105



intelektudlnimu rozvoji romskych zakt diky moznosti pfistupu k pestrym a pfitazlivym
metodam a formam vzdélavani. Celkové je tedy respondenty vniman inkluzivni pfistup jako
podporujici pfedevSim v oblasti intelektualniho rozvoje romskych zaku, jejich kulturni
identity, komunikacnich dovednosti, solidarity, pospolitosti a otevienosti.

Z analyzy dat sméfovanych k vyzkumné otazce €. 4 jednoznaéné vyplynulo, Ze romsky
etnolekt Ceského jazyka a nedostateCné jazykové kompetence jsou obéma skupinami
respondentl vnimany jako hlavni pfiCina Skolni neuspéSnosti romskych zaka. Jsou
navrhovany efektivni metody podpory, zamétujici se na riizné ptistupy a techniky eliminace
tohoto zasadniho problému. Velmi Casto je ve shodé zminovano zapojeni romskych asistentti
pedagoga, ktefi ovladaji jak romsky, tak Cesky jazyk, a mohou tak lépe zprostiedkovat
porozuméni vyucované latce, 1épe mohou fesit ptipadné konfliktni situace jak s zaky, tak
sjejich rodi¢i. Pedagogové zdkladni Skoly navrhuji dal§i podplrné metody, jako je
doucovani, zapojovani rodi¢i do Skolnich aktivit, smysluplné traveni ptestavek a Skolni
kluby s doucovanim. Zminuji i dalezitost predskolni dochazky, ktera mize vyznamné ptispét
k rozvoji jazykovych dovednosti pifed nastupem do Skoly. Romsti pedagogové a odbornici
se shoduji v nézoru, ze by se k romskym zakiim mélo ptistupovat s védomim, Ze Cesky jazyk
neni jejich rodnym jazykem, a navrhuji, aby edukacni postupy byly shodné jako pti vyuce
zaku cizinct.

Lze tedy fici, ze Skola mlze efektivné piispét k rozvoji jazykovych kompetenci romskych
zakl kombinaci zvysené vyuky Ceského jazyka, zapojenim romskych asistentii pedagoga,

individudlnim pfistupem a aktivni spolupraci s rodinami.

8.5 Doporudeni pro praxi
Text nasledujici podkapitoly obsahuje doporu€eni pro implementaci poznatkt vyzkumu pro

inkluzivni vzdélavani.
TRADICNi ROMSKA KULTURA

Integrace prvkd romské kultury do inkluzivniho vzdélavéani je zcela zasadni. Vyznamné

pfispivd k vzajemnému obohacovani a poznavani 74kt napfi¢ Skolnim kolektivem
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s pozitivnim dopadem na rodiny i celou spolecnost. Motivaéni faktory hraji kli¢ovou roli v

tom, jak efektivné tyto prvky v praxi implementovat a vyuzit.

Piistupy, metody a motiva¢ni faktory

Zahrnout vice obsahu o romské kultufe do ucebnic a vyukovych materiald, romsti
zaci lépe porozumi vlastni historii, coz zvysi jejich hrdost na identitu, sebevédomi a
motivaci k uceni.

Organizovat projekty a aktivity, které podporuji kulturni vyménu a porozuméni mezi
zaky riiznych etnickych a kulturnich skupin.

Vytvéaret Skolni prostfedi, které reflektuje kulturni rozmanitost, naptiklad
prostiednictvim dekoraci a symbolt, které reprezentuji rizné kultury.
Zprostiedkovavat ucitelim Skoleni zaméfena na kulturni senzitivitu, aby Iépe
rozuméli a respektovali kulturni odliSnosti svych zaki.

Pouzivat vyukové metody, které respektuji a zohlednuji kulturni rozdily mezi zaky,
¢imz se podporuje inkluze a rovnost ve vzdélavani.

Organizovat pravidelna setkdni s rodi¢i romskych zakt, ¢imz se vytvori silngjsi
vazby mezi $kolou a rodinami, a podpoii se jejich aktivni zapojeni do vzdélavaciho
procesu.

Zajistovat pritomnost uspéSnych romskych osobnosti ve Skole, naptiklad
prostiednictvim debat a akcei jako ,.kieslo pro hosta®, coz mize inspirovat zaky a

posilit jejich ambice a sebevédomi.

SOCIOEKONOMICKE BARIERY

Skola muze hrat dilezitou roli v odbourdvani socioekonomickych bariér prostrednictvim

riznych strategii a opatieni. Nasledujici doporuceni nabizeji konkrétni kroky a strategie,

které mohou Skoldm a vzdélavacim institucim pomoci podpoftit romské zaky a vytvofit

inkluzivni prostiedi pro jejich rozvoj.
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Piistupy, metody a motiva¢ni faktory

Zajistovat dostupnost skolnich potieb, IT technologii a stravovani zdarma nebo za
dotované¢ ceny.

Organizovat zajmové krouzky, sportovni aktivity, letni tdbory a Skolni vylety, které
jsou bud’ zdarma, nebo finan¢né dostupné.

Umozinovat bezplatné individudlni doucovani a podporovat vzijemné uceni ve
Skolnich klubech.

Nabizet zdarma sluzby Skolniho psychologa nebo celého Skolniho poradenského
tymu, ktery pomaha tesit problémy spojené s chudobou a socialnim vyloucenim.
Organizovat pravidelnd setkani a workshopy pro rodice, zamétené na podporu
vzdélavani déti a zlepSeni domaciho prostiredi.

Udrzovat partnerstvi s organizacemi a institucemi, které mohou poskytovat dalsi
podporu socioekonomicky znevyhodnénym rodinam.

Organizovat Skoleni ucitelii v oblasti porozuméni socioekonomickym vyzvam, aby

1épe podporovali znevyhodnéné Zzaky.

VLIV NiZKE UROVNE MOTIVACE A MALEHO DURAZU NA VZDELAVANI
ROMSKYCH ZAKU ZE STRANY JEJICH RODICU

Podpora nizké urovné motivace a malého dirazu na vzdélavani romskych Zaka ze strany

jejich rodich vyzaduje cilené a citlivé piistupy. Implementaci nize uvedenych strategii miize

Skola ptispét k vyssi motivaci a diirazu na vzdélani ze strany romskych rodicli, coz povede

ke zlepSeni Skolnich vysledk jejich déti.

Piistupy, metody a motivac¢ni faktory

Posilovat vztahy mezi §kolou a romskou rodinou prostfednictvim setkani, telefonatt
a osobnich n&vstév, aby se vytvofila divera a vzajemné porozumeéni.
Organizovat setkdni rodici s Uspe€Snymi romskymi osobnostmi, které mohou

inspirovat a motivovat jak rodice, tak i jejich déti.
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Organizovat workshopy zamétené na zlepSeni dovednosti rodi¢ii v oblasti podpory
vzdelavani déti, naptiklad techniky ¢teni s détmi nebo zptsoby, jak vytvofit podnétné
doméci prostiedi.

Podporovat setkavani romskych rodin, kde mohou vzijemné sdilet zkuSenosti a
osvédcené postupy v oblasti vzdélavani svych déti.

Nabizet aktivné kariérni poradenstvi zamétené na planovani budoucnosti zaka a
predstavovat prilezitosti, které vzdélani nabizi s cilem motivovat rodice i déti.
Povzbuzovat rodiny k aktivni ucasti na Skolnich akcich a aktivitach, ¢imz se posili
jejich vazba ke skole a podpora vzdélavani.

Poskytovat pravidelnou pozitivni zpétnou vazbu a ocenéni zakim 1 jejich rodi¢tiim
za jejich Usili a pokroky, coZ zvySuje motivaci a angazovanost.

Organizovat akce, kde budou ocenéni zici za jejich Uspéchy, coz zvysi jejich

motivaci a hrdost rodi¢t na jejich vysledky.

KULTURNE SOCIALNI STATUS A RODINNE PROSTREDI VERSUS
INTELEKTOVY VYKON ROMSKYCH ZAKU

Kulturni a socialni status a rodinné prostfedi jsou faktory, které mohou mit za urcitych

podminek vliv na rozvoj ditéte a jeho intelektovy vykon, a ovlivnit tak schopnost uspét ve

Skolnim prostredi.

Piistupy, metody a motivac¢ni faktory

Nasledujici doporuceni nabizeji konkrétni moznosti, jak muze Skola vytvofit podpirné

podminky pro vzdélavani a celkovy rozvoj romskych zaki.

Skola i spole¢nost by méla podporovat rodi¢e v tvorbé podnétného domaciho
prostiedi, které stimuluje uceni a intelektudlni rozvoj déti prostfednictvim socialnich
aktivit.

Podporovat spolupraci s komunitnimi sluzbami na zajisténi stabilniho a bezpecného
prosttedi pro déti, které je zdkladem pro efektivni uceni, koncentraci a rozvoj

kognitivnich funkci.
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Organizovat podpirné programy zaméfené na feSeni stresu a traumatu spojené¢ho se
socioekonomickymi problémy, které mohou negativné ovlivnit kognitivni funkce a

schopnost uceni.

JAZYKOVA BARIERA, ROMSKY ETNOLEKT

Odbourdvani jazykovych bariér a romského etnolektu vyzaduje komplexni pfistup

zahrnujici rizné metody a motivacni faktory.

Piistupy, metody a motiva¢ni faktory

Zajisténi kvalitniho predskolniho vzdélavani je kliCové pro piipravu romskych déti na

uspésné vzdélavani na zékladni Skole a pro dlouhodobé snizovani jazykovych a kulturnich

bariér. Rozhodujici je 1 pfistup k romskym Zakim jako k zakiim s odliSnym matefskym

jazykem.

Nasledujici doporuc¢eni mohou vytvofit podpirné prostiedi, které usnadni piekonavat

jazykové bariéry.

Zajistovat intenzivni jazykové programy zaméfené na vyuku ceského jazyka a
ziskavani jazykovych kompetenci pfed nastupem do zakladni Skoly.

Vytvatet prostredi, kde jsou déti neustale stimulovany k mluveni, poslouchani a
porozuméni ¢eskému jazyku prostfednictvim her, pisni, pfib&hil a rozhovord.
Podporovat socidlni interakce mezi détmi, coZ pomaha rozvijet jejich komunikaéni
dovednosti a schopnost spolupracovat s vrstevniky.

Poskytovat emoc¢ni podporu, poméhat détem budovat sebevédomi a pozitivni vztah
ke skole.

Ptistupovat k romskym Zaktm jako k zZaklim s odliSnym matetskym jazykem.
Podporovat pomoci kurzli a workshopli zamétenych na vyuku ¢eského jazyka a na
kulturni citlivost profesni rozvoj pedagogt.

Pouzivat bilingvni ucebnice a materidly, které jsou dostupné jak v ¢eském jazyce,
tak v romsting.

Pravidelné hodnotit jazykové schopnosti a vzdélavaci potfeby kazdého zéka a na

zaklad¢ diferenciace ptizpusobovat vyuku.
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Zavadéet aktivity zamétené na jazykové dovednosti, které pomahaji romskym zaktim
integrovat se do skolniho kolektivu, naptiklad spole¢né projekty, kulturni akce.
Organizovat dramatické krouzky, literarni kluby nebo sportovni tymy, které
pomahaji rozvijet jazykové dovednosti mimo skolni vyuku.

Zavadét programy, které umoziuji romskym zaklim ucit se jak v jejich rodném
jazyce, tak v jazyce ¢eském. To poméha zachovat jejich kulturni identitu, zatimco si
osvojuji Cesky jazyk.

Prosazovat inkluzivni vzdélavaci politiku.

Navazovat partnerstvi s nevladnimi organizacemi, které se zaméfuji na podporu
romské komunity a mohou nabidnout zdroje a programy sméfujici k posilovani

jazykovych kompetenci.

OSOBNOST PEDAGOGA A PROFESNI PRIPRAVENOST

Pro efektivni vzdélavani romskych zakti by mél pedagog disponovat osobnostnimi a

profesnimi kvalitami.

Osobnost pedagoga

Pomoci kurzti, workshopti a supervizi se mohou pedagogové zamétit na rozvoj nasledujicich

osobnostnich kvalit, které jsou klicové pro efektivni inkluzivni vzdélavani.

Rozvijet empatii, citlivost, trpélivost, vytrvalost, flexibilitu, zvladani stresu a uméni
relaxace.

Rozvijet uméni respektovat kulturni a socialni odliSnosti zaka, prekonavat predsudky
a stereotypy.

Ucit se techniky aktivniho naslouchani, dovednosti nastavovani realistickych cild,
rozvijeni sebereflexe a své autenticity, schopnosti zvladat edukacni strategie a

dynamické vyukové metody.

Profesni pripravenost pedagoga

Dalsi vzdelavani ucitelti prosttednictvim kurzi a workshopl je nutné zaméfit na rozvoj

schopnosti pracovat s kulturni a socialni odliSnosti romskych zaki v nésledujicich oblastech.
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- Ziskavat zakladni znalosti o romské kultufe a romském jazyku, coz usnadni
komunikaci a porozuméni s zaky. Tyto znalosti pomahaji pii vytvareni relevantnich
vzdélavacich materiali.

- Zajistit ptipravenost a odbornost v oblasti pedagogickych metod a didaktickych
postupti, které podporuji inkluzivni vzdélavani. Pedagogové by méli by byt schopni
vyuzivat rizné vyukové strategie prizpusobené potiebam zak.

- Rozvijet uméni pedagogti vytvofit strukturované a bezpecné prostiedi, kde jsou jasné
definovana pravidla a ocekavani. To pomaha zakim orientovat se ve Skolnim
prostiedi a podporuje jejich adaptaci.

- Organizovat vzdélavani pedagogi zaméfené na efektivni a ucelnou komunikaci
s rodici.

- Pfipravovat vzdélavani zaméfené na profesni rozvoj, zejména v oblastech inkluzivni
pedagogiky a interkulturni komunikace.

- Rozvijet uméni reflektovat vlastni pedagogickou praxi a ucit se z ni, coz je klicové

pro neustalé zlepSovani a adaptaci vyukovych metod.

ASISTENT PEDAGOGA, ROMSKY ASISTENT PEDAGOGA
Inkluzivni Skolni prostfedi vyZaduje koordinovanou spoluprici ucitelli, neromskych a
romskych asistentli pedagoga. Kvalitni spoluprace lze docilit pomoci podpory dalsiho

vzdélavani pedagogl ze strany Skoly.

Neromsky asistent pedagoga
- UmozZznit neromskym asistentim pedagoga absolvovat vzdélavaci kurzy zaméfené
na kulturni citlivost, romskou kulturu a historii.
- Umoznit také aktivni Gi€ast na seminatich a workshopech vedenych romskymi
komunitnimi lidry, coZ pfispéje k lepSimu porozumeéni a respektu vii¢i romské

komunité.
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Romsky asistent pedagoga

Vyuzivéani schopnosti romskych asistentti pedagoga je zasadni pro efektivni inkluzivni

vzdélavani. Tito asistenti jsou kliCovymi aktéry v procesu zaclenovani romskych zaka do

Skolniho prostiedi.

Umoznit romskym asistentim pedagoga poskytovat v inkluzivni edukaci
specifickou kulturni a jazykovou dovednost, ktera je zadsadni pro pfekondni bariér a
vytvareni respektujiciho a motivujiciho vzdélavaciho prostredi.

Umoznit absolvovat vzdélavaci kurzy zaméfené na pedagogické dovednosti.

INKLUZIVNI PROSTREDI SKOLY, ODBOURAVAN]J
BARIER, INTELEKTUALNi ROZVOJ ROMSKYCH ZAKU

Inkluzivni prostiedi Skoly miiZe odbourédvat bariéry a piispivat k intelektudlnimu rozvoji

romskych zakti mnoha zptsoby.

Pristupy, metody a motivacni faktory

Zapijcovat a poskytovat ekonomicky slabym Zzakim kvalitni Skolni pomicky,
vzdélavaci materialy vCetné informacnich technologii.

Zajistovat financovani Skolnich obédli a mimoskolnich aktivit pro socialné
znevyhodnéné Zaky.

Zavadét programy pro vyuku ceského jazyka, vcetné individudlniho douCovani a
jazykovych kurz.

Podporovat a motivovat romské asistenty pedagoga k ziskavani odbornéjSich
kompetenci v ¢eském i romském jazyce.

Poskytovat rovny piistup ke vzdélani, a zajiStovat pro vSechny Zzaky stejné
ptilezitosti ke vzdélani bez ohledu na jejich socioekonomicky status nebo kulturni
pozadi.

Aktivné podporovat rozvoj naddni prostfednictvim programli zamétenych na

identifikaci a podporu talentli mezi romskymi zéky.
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Realizovat kulturné citlivou vyuku a integraci romské kultury do Skolniho
vzdélavaciho programu formou projektii a aktivit zaméfenych na romskou historii,

coz zvysSuje sebevédomi romskych zak a respekt k jejich identité.

EFEKTIVNI METODY ODSTRANOVANI JAZYKOVE BARIERY A
ROMSKEHO ETNOLEKTU

Odbouravani jazykovych bariér ve Skolnim prostredi je zadsadni.

Piistupy, metody a motivaéni faktory

Realizovat intenzivni jazykové intervence pro romské zaky, ktefi maji slabou troven
jazykovych kompetenci.

Podporovat jazykové kompetence v bézné vyuce, kde ucitelé pouzivaji jasny a
zjednoduseny jazyk.

Podporovat romské asistenty pedagoga, ktefi ovladaji jak romsky, tak i ¢esky jazyk.
Poskytovat individudlni podporu zakiim mimo vyucovaci hodiny, zaméfené na
konkrétni jazykové potieby, na posilovani slovni zdsoby a gramatiky.

Uskuteciiovat vyuku ceského jazyka pomoci vizudlnich a nézornych pomtcek,
obrazkovych slovniki a interaktivnich programi.

Realizovat projektovou vyuku a tematické bloky, vzdélavaci projekty zaméfovat na
konkrétni témata, kterd jsou blizka romskym zdktm a ktera podporuji jejich jazykové
dovednosti.

Realizovat programy na podporu c¢tenaiské gramotnosti, které pomahaji zakim
zlepSovat porozuméni textu formou Ctenaiskych dilen, kde Zaci spolené Ctou a
diskutuji o knihéach, které jsou pro né atraktivni a pfistupné.

Pouzivat kulturné relevantni uc¢ebni materialy, které jsou zajimavé pro romské Zaky,
obsahujici piib¢hy a témata z romské kultury.

Podporovat piistup k romskym zakiim jako k zaklim s odliSnym matefskym jazykem,
coz zahrnuje specialni jazykové programy a techniky, vyuzivani metodik pro vyuku
¢estiny jako ciziho jazyka.

Diferenciovat ucivo podle urovné jazykovych schopnosti.
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- Poskytovat podporu pfi adaptaci na Skolni prostiedi.
Kombinace vySe uvedeného mize vyznamné prispét k odstranéni romského etnolektu a
jazykovych bariér, ¢imz se zlepsi jazykové kompetence romskych zakt a podpofii se jejich

celkovy intelektudlni rozvoj v inkluzivnim vzdélavacim prostredi.

8.6 Diskuze

Vysledky Setfeni ukazuji, Ze se Uc€astnici vyzkumu, pedagogové Zakladni Skoly Floriana
Bayera v Kopfivnici a romsti pedagogové a odbornici, nazorové v otdzce Skolni
neuspésSnosti  socialné znevyhodnénych romskych zakd v procesu vzdélavani stietli,
identifikace a interpretace pohledd na nejcastéj$i a nejzadvaznéjsi ovliviujici faktory vSak
byla odli$na.

Z Setteni vyplynulo, Ze ob€ skupiny pedagogli se shoduji v ndzoru, ze tradicni romska
kultura neni pfic¢inou Skolni neuspésnosti romskych zakt. Tento konsensus je zasadni,
protoze prenasi pozornost od kulturnich stereotypt k redlnym problémtim, které uspéSnost
vzdélavani ovliviuji. Romsti pedagogové upozoriiuji na nutnost rozliSovat mezi romskou
kulturou a kulturou chudoby, coZ znamend, Ze problémy spojené s chudobou nesmi byt
mylné ptipisovany romské kultufe samotné. Pedagogové zakladni Skoly zdtraznuji pozitivni
pfinos romské kultury v inkluzivnim prostfedi, napiiklad jeji potencial k odstranéni
predsudkli a obohaceni S§kolni komunity. Kaleja (2012) zminuje tradi¢ni romskou kulturu,
tanec, zp&v, femesla jako obohacujici pro vétSinovou spole¢nost. Némec (2020) uvadi jiny
pohled na kulturni bariéry, a to na nepfipravenost Skol vzdélavat dit€ ze socialné
znevyhodnéné romské rodiny v kontextu s rozdilnym pfistupem vychovy a ocekavanim
Skoly.

Vétsina dotazovanych pedagogii souhlasi, Ze socioekonomické bariéry hraji vyznamnou roli
v neuspeésnosti romskych zakl. Zatimco pedagogové zakladni Skoly nabizeji konkrétni
opatieni pro zmirnéni téchto bariér, jako jsou programy na podporu finanéné
znevyhodnénych rodin nebo zvySeni pfistupu k mimoskolnim aktivitim, romsti pedagogové
vice zdlraznuji komplexitu socioekonomickych bariér. Upozoriiuji na $ir$i socidlni
kontexty, jako jsou socialni vazby a subjektivni vnimani situace détmi, coz zahrnuje 1 emocni

a psychologické aspekty chudoby. Odbornd literatura potvrzuje vétSinovy ndzor
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dotazovanych, Caltovd Hepnarova (2020) uvadi, Ze socidlni vylouceni, chudoba,
znevyhodnéné prostiedi a omezené kapacity rodin maji vliv na Skolni uspésnost romskych
zak.

Vysledek Setfeni ukazuje, Zze pedagogové zékladni Skoly a romsti pedagogové uznavaji
vyznam jazykovych bariér pro skolni uspésnost romskych zakt jako zasadni, jejich ptistupy
k feSeni tohoto problému se lisi. Pedagogové zakladni skoly se zamétuji na konkrétni metody
a intervence, které mohou byt implementovany v ramci Skolniho systému, zatimco romsti
pedagogové poukazuji na $ir§i a dlouhodobé dusledky téchto bariér a zdlraziuji potiebu
prizptisobeni vyucovacich metod specifickym potfebam zakt. Tyto rizné perspektivy se
vzajemné doplnuji a spolecné mohou ptispét k vytvoreni efektivnich strategii pro odstranéni
jazykovych bariér a podpory intelektudlniho rozvoje romskych zakti. Romsti pedagogové
argumentuji, ze jazykové bariéry maji nejen okamzity dopad na Skolni vykon, ale také
dlouhodobé¢ ovliviiuji moznosti integrace a Uspésnosti romskych zakl ve spole¢nosti.

Déle z Setfeni vyplynulo, ze pedagogové zakladni Skoly maji rizné nazory na romsky
etnolekt, pfiCemz néktefi jej povazuji za zasadni komunikaéni bariéru ovlivijici slovni
zasobu a gramatiku romskych zakt, zatimco jini tuto bariéru nepovazuji za vyznamnou. Na
druhé strané romsti pedagogové a odbornici zdlraznuji zavazné duasledky romského
etnolektu na vzdélavani a kritizuji nedostate¢nou informovanost pedagogi o této
problematice a zduraziiuji potiebu systémovych zmén.

Vétsina respondentii z fad pedagogii zakladni Skoly doporucuje zvySeni hodinové dotace
Ceského jazyka a zamétuji se na praktické metody. Romsti pedagogové kladou diiraz na
hlubsi porozuméni specifikiim romského jazyka a kultury, kritizuji nedostatek piipravnych
programu pro vyuku ¢eského jazyka a navrhuji, aby romsti zaci byli edukovani jako Zaci s
odlisSnym matetskym jazykem. Obé skupiny uznévaji kli¢ovou roli komunikacnich
kompetenci pro Skolni GispéSnost romskych zak, ale jejich pfistupy se 1i$i v mife zaméteni
na praktické metody versus systémové zmény. Nazory obou skupin respondentd, ze
nedostate¢né jazykové kompetence maji vyznamny vliv na Skolni netispé$nost romskych
7&kii potvrzuje i odborna literatura. Napf. Sotolova (2008), ktera se zabyva romskym a

¢eskym jazykem v kontextu jazykovych rovin, a Hiibschmannové (2002), ktera zminuje, ze
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dnesni Romové hovoii mnohem 1épe nez jejich ptedci, etnolektni projevy v cestiné vSak
pretrvavaji a zaci ve Skole za né dostavaji Spatné znamky.

Z Setteni dale vyplynulo, ze vétSina pedagogt zakladni Skoly zdlraziuje, ze pedagog, ktery
vzdélava romské zaky, musi mit specifické osobnostni a profesni kvality, mél by byt
empaticky, trpélivy a vytrvaly, aby mohl efektivné pracovat s riznorodymi vzdélavacimi
potiebami jednotliveti. M€l by byt kreativni a flexibilni, otevieny a bez piedsudkdi, s
dovednostmi v reflexi a sebereflexi. Klicovy je profesionalni piistup a schopnost navazat
funkéni vztah se Zakem. Romsti pedagogové kladou vétsi diiraz na empatii, autenticky
ptistup a hluboké porozuméni kulturnimu a socidlnimu kontextu romskych zaka, coz
zahrnuje piijeti zakti bez nutnosti jejich zmény. Ob¢ skupiny se shoduji na vyznamu
kontinudlniho profesniho rozvoje, pfi€emz romsti pedagogové navic zdlraziuji potiebu
specifického vzdélavani zaméteného na kulturni a jazykové potfeby romskych zaki a
dulezitost bezptedsudecného piistupu. Nazory obou skupin pedagogti potvrzuje Akimjakova
(2009), ktera uvadi, ze pokud je ucitel ,,0sobnosti“, je schopen se u romskych zaku
dopracovat k efektivnim Skolnim vysledkiim. Pokud vSak ,,0sobnosti* neni, nepomiize mu
sebelepsi vyucovaci metoda dobte své zaky naucit a vychovat.

Vysledky Seteni potvrzuji kriticky pohled nékterych romskych pedagogli na neromské
asistenty pedagoga a zddraziuji, ze neromsti asistenti ¢asto postradaji dostate¢ny zajem o
romskou kulturu a nerespektuji kulturni identitu zakd, coz miize vést k nedorozuménim a
neefektivni komunikaci. Poukazuji na to, Ze neznalost romského jazyka je pro neromského
asistenta znaénym handicapem. Pedagogové zédkladni Skoly uznavaji pfinos romskych
asistentll ve tfidach a preferuji jejich zapojeni, protoze 1épe rozuméji specifickym potiebam
romskych zakli a mohou efektivnéji pfispivat k jejich vzdélavani a integraci.

Vysledek Setfeni ukazuje na shodu obou skupin pedagogli na vyznamu romskych asistentt
pedagoga jako mostu mezi Skolou a rodinou, ktery poméaha piekonavat jazykové a kulturni
bariéry. Pedagogové zdkladni Skoly zdiraziiuji individudlni pfistup, schopnost fesit
konflikty a motivovat Zaky, zatimco romsti pedagogové upozoriiuji na potiebu kulturni a
jazykové blizkosti asistentd, ktefi by m¢li byt rovnocennymi partnery ucitelti. Obé skupiny
uznavaji nezbytnost romskych asistentl pro inkluzivni vzdélavaci prosttedi, ale pedagogové

zakladni Skoly se vice zamétuji na praktické aspekty, jako je podpora tfidniho klimatu a
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bezpeci, zatimco romsti pedagogové kladou diiraz na odstranéni predsudki a respektovani
kulturni identity zékd. Néazor Pape (2007) uzce koresponduje s ndzorem obou skupin
respondentl, Ze jednou z cest, jak zefektivnit vzdélavani romskych zakl a otevfit Skoly
romskym rodi¢iim, je zfizeni funkce asistenta pedagoga s tim, ze asistentem pedagoga je
Rom.

Z Setfeni zcela jasn¢ vyplynulo, Ze pedagogové zdkladni Skoly vnimaji inkluzi jako
pfinosnou, umoznujici rozvoj schopnosti romskych zakt a jejich integraci do Skolniho
kolektivu, a zdaraznuji praktické aspekty, jako je podpora jazykovych kompetenci a
porozuméni romské kultuie. Romsti pedagogové poukazuji na celospolecenské dopady a
problémy inkluze, zdiraziuji podporu identity romskych zaki a potiebu citlivého ptistupu
k jejich kulturnim a socidlnim specifikim. Obé& skupiny se shoduji na vyznamu role
pedagoga a asistenta pedagoga v inkluzivnim vzdéldvani. Romsti pedagogové kritizuji
neochotu ucitelli prizptisobit se a vnimat odliSnosti, coz povazuji za prekazku Gspésné
inkluze. Néazory pedagogi zdkladni Skoly a vétSiny romskych pedagogii a odbornikili
koresponduji s ndzorem, ktery uvadi Némec (2020), ze je nutnd podpora inkluzivniho
vzdélavani s cilem zajistit vzdélavani sociadln¢ znevyhodnénych romskych 74kt ve skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu. Zminuje také nutnost zmény v mysleni pedagogli, zmény
uvniti §kol a Skolnich sboroven a zmény v ptipravé budoucich ucitelti. Dale formuluje jako
cil optimalizaci vzdélavaciho systému nejen pro Romy, ale nalezeni inkluzivni a soucasné
nejlepsi mozné formy vzdélavani pro vSechny Zaky.

Autor pracoval s rozsdhlym mnoZstvim ziskanych dat a ukézal, ze téma pficin Skolni
netspeSnosti romskych zakl je slozité a mnohovrstevnaté. Analyza odhalila, Ze 1 kdyz se
pedagogové zakladnich Skol a romsti pedagogové shoduji na diileZitosti jednotlivych faktori
ovliviiyjicich Skolni Gspésnost, jejich pohledy na feSeni tohoto problému se lisi. Vysledky
Setfeni zdlraziuji potiebu pokracovat v dalSim vyzkumu, aby bylo mozné 1épe pochopit a
efektivné fesit priciny Skolni netspésnosti romskych zakli a podporovat jejich vzdélavaci

uspéch.
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Zavér

Diplomova prace zaméiujici se na identifikaci pfi€in netspésnosti socialné znevyhodnénych
romskych zaka v procesu vzdélavani seznamuje ¢tenare s pohledy, pfistupy a interpretacemi
nazorll respondentll souvisejicimi predevSim s jazykovou bariérou, osobnostnimi a
profesnimi dispozicemi pedagogii a podpirnymi mechanismy ve Skolnim prostfedi, které
mohou prispét k redukci bariér ve vzdélavani romskych zaka. Vyzkum zahrnuje nazory
pedagogt Zakladni skoly Floriana Bayera v Kopfivnici a romskych pedagogi a odbornikd.
Uvodni teoretickd &ast byla rozdélena do péti ¢asti. Prvni ¢ast byla vénovana statistickym
idajtim, které se tykaji romské mensiny a historii Romil na tizemi dne$ni Ceské republiky.
Druha cast seznamuje Ctenafe s bariérami souvisejicimi s edukaci romskych zaki,
vychézejicimi z tradiéni romské kultury. Tieti celek je vénovan romskému jazyku a
etnolektu, ktery mimo jiné zminuje specifika romského jazyka. Ve Ctvrté Casti se Ctenari
seznami s historii vzdélavani pted a po roce 1989, dile s rozsudkem D.H., podpirnymi
mechanismy ve vzdélavani romskych 74kl v ¢eském Skolstvi, rolemi pedagogti a asistentil
pedagogti v edukaci romskych zdki a rozvojem jazykovych kompetenci. Pata cast
diplomové prace se zabyva dopadem fenoménu socialniho znevyhodnéni na vzdélavani zaki
a uvadi se zde, Ze spole¢nou charakteristikou zaki se socidlnim znevyhodnénim je
nezdravotni pfi¢ina znevyhodnéni.

V Sesté &asti autor prace piedstavuje vyzkumné Setieni. Ctenafi zde naleznou podrobny
popis pouzité metodologie, sezndmi se s vyzkumnym zamérem, stanovenymi cili vyzkumu
a hlavnimi vyzkumnymi otazkami, dale designem kvalitativniho vyzkumu, zptisobem sbéru
dat, technikou vyloZeni karet a charakteristikou vyzkumného vzorku. Ctenéfi se v Sesté &asti
dale seznami se zptisobem analyzy ziskanych dat formou otevieného kodovani. Tento proces
umoznil strukturovat a analyzovat vyzkumné materidly, byla vytvofena datovéa zakladna.
V nésledujici sedmé casti se Ctenafi seznami s prezentaci dat ziskanymi rozhovory
s respondenty. Data byla rozdélena do osmi kategorii a ke kategoriim byly pfifazeny
subkategorie. Nasledovala vzdy analyza ndzort respondent a citace z rozhovord. Osma ¢ast
diplomov¢ prace prezentuje na zéklad¢ analyzy ¢tendiim odpovédi na jednotlivé vyzkumné

otazky vCetn¢ implementace poznatki vyzkumu do praxe.
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Cilem diplomové prace bylo analyzovat pficiny Skolni netspéSnosti socidlné
z pohledu respondentii. Ctenaii se doétou, jaké pohledy zaujimaji a jak je interpretuji
jednotlivi respondenti a zda je ndzorova shoda uvnitt skupin.

Cilem také bylo c¢tendiim poskytnout i v piipadé nazorové shody respondentll jinou
interpretaci a dimenzi jejich pohledu. Napt. Nazorovée se shoduji obé skupiny respondentt,
ze jazykové bariéry jsou zasadni problém v uspesné edukaci romskych zaku. Jejich pohledy
a interpretace se vSak 1isi. Pedagogové zékladni Skoly se zaméfuji na konkrétni metody a
intervence, které mohou byt implementovany v ramci Skolniho systému, zatimco romsti
pedagogové poukazuji na §irsi a dlouhodobé dusledky téchto bariér a zduiraznuji potiebu
ptizplisobeni vyucovacich metod specifickym pottebam zaka. Tyto riizné perspektivy se
vzajemné dopliuji a spolecné mohou pfispét k vytvoreni efektivnich strategii pro odstranéni
jazykovych bariér.

Diplomova prace poskytuje cenny piinos tim, ze odhaluje rozdilné pohledy a piistupy
pedagogt k pfi¢indm Skolni netspésnosti romskych zaki. Identifikace a analyza klicovych
faktori, jako jsou jazykové bariéry, socioekonomické problémy a pedagogické kvality,
pomaha pienést pozornost od kulturnich stereotypi k redlnym problémim. Tento vyzkum
zdiraziuje potiebu komplexnich a systémovych zmén v ptistupu ke vzdélavani romskych
zakl a upozoriiuje na vyznam inkluzivniho prosttedi, individualniho ptistupu a efektivni

komunikace mezi pedagogy a zaky.

120



Seznam pouzitych informac¢nich zdroji

AKIMJAKOVA, Beata, 2009. Resocializatné posobenie v $pecidlnej pedagogike
z kiestanského hl'adiska. In: Dimenzie a perspektivy rozvoja osobnosti jednotlivca L.

Specialna pedagogika. Rodina-§kola-spolo¢nost’. PrdF Katolickej univerzity, Ruzomberok,

TSBN 978-80-8084-490-5

BANGA, Patrik, 2023. Skutecnad cesta ven. 1. Brno: Host, 216 s. ISBN 978-80-275-1342-0.
BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA, 2016. Vzdéldvani se zaméienim na
inkluzivni didaktiku a vyucovani zZakii se specialnimi vzdélavacimi potrebami ve skole
hlavniho vzdélavaciho proudu. 1. Brno: Masarykova univerzita Brno, 279 s. ISBN 978-80-

210-6678-6.

BARTONOVA, Miroslava a Marie VITKOVA, 2018. Spolecné vzdélavini orientované na
posileni kompetenci ucitelu a zZakii v inkluzivnim prostredi skoly. 1. Brno: Masarykova

univerzita Brno. ISBN 978-80-210-8757-6.

BARTONOVA, Miroslava, Ilona BYTESNIKOVA a Marie VITKOVA, 2012. Déti se
specialnimi vzdeldavacimi potrebami v materské Skole: texty k distancnimu vzdeélavani. 1.

Brno: Paido. ISBN 978-80-7315-237-6.

BITTNEROVA, Dana, 2009. Vzdélavaci potieby sociokulturné znevyhodnénych. 1. Praha:
ERMAT Praha, 263 s. ISBN 978-80-87178-06-5.

CALTOVA HEPNAROVA, Gabriela, 2020. Socidlni znevyhodnéni jako determinanta
vzdeélanostnich perspektiv deti - pohled do rodinného zazemi. 1. Brno: Paido, Brno 2020,

150 s. ISBN 978-80-7315-271-0.

CICHA, M. a kol. (2016). ,Romové odima pedagogh zakladnich a stfednich $kol‘.
Antropowebzin  (1-2), 2016. ISSN 1801-8807. Dostupné z: http://www.

antropoweb.cz/webzin/index.php/webzin/article/view/224

CADA, Karel a Daniel HULE, Praha 2019. Analyza segregace v zdkladnich $koldch z
pohledu socidlniho vylouceni [PDF]. 1. Utad vlady Ceské republiky.

121



FELCMANOVA, Lenka a Martina HABROVA a kolektiv, 2015. Katalog podpiirnych
opatreni: Pro zdky s potrebou podpory ve vzdelavani z ditvodu socialniho znevyhodnéni. 1.

Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci. ISBN 978-80-244-4655-4.

FONADOVA, Laura, 2014. Nenechali se vyloucit: Socidlni vzestupy Romii v Ceské
spolecnosti. 1. Brno: Masarykova univerzita Brno. ISBN 978-80-210-6574-1.

GAJZLEROVA, Lenka, 2014. Multimedidlni technologie a jejich vyuziti u Zdkii se
specialnimi vzdeélavacimi potiebami v inkluzivnim prostiedi skoly. Brno: Masarykova

univerzita. ISBN isbn978-80-210-7608-2.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005. ISBN
80-7367-040-2.

HUBSCHMANNOVA, Milena, 2002. S4J PES DOVAKERAS, MUZEME SE DONLUVIT.
4. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 129 s. ISBN 80-244-0496-6.

KALEJA, Martin, 2011. Romové a skola versus rodice a Zdaci. 1. Ostrava: Ostravska

univerzita v Ostrave, 162 s. ISBN 978-80-7368-943-8.

KALEJA, Martin, 2012. Romové - otazky a odpovédi v ceském a slovenském kontextu. 1.
Ostrava: Ostravska univerzita v Ostraveé, 204 s. ISBN 978-80--7464-175-6.

KALEJA, Martin, 2013. Determinanty hodnotovych konstruktii ve vzdélavani romskych
zaku zakladnich skol. 1. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 124 s. ISBN 978-80-7464-
233-3.

KRACMAROVA, Drahoslava, 2022. RozsiFovani slovni zdasoby u romskych Zaki na druhém
stupni ZS. 1. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 287 s. ISBN 978-80-7603-355-9.

LIEGEOIS, Jean-Pierre, 1995. Rémovia, Cigdni, kocovnici. 1. Bratislava: Infoirmaéné a
dokumentacné stredisko o Rade Eurdpy. ISBN 80-967380-4-6. Z francuzkého origindlu

Roma, Tsiganes, Voyageurs prelozila Jaroslava Glutova.
MACHU, Eva. Nadany Zdk. Bro: Paido, 2010. ISBN 978-80-7315-197-3.

Manual vzdeélavaciho programu rozvoje funkcni gramotnosti romské mladeze. [CD], 2008.

1. Moravskoslezsky kraj.

122



MOREE, Dana, 2022. Meziprostory. 1. Praha: Univerzita Karlova v Praze, 166 s. ISBN 978-
80-246-5035-7.

Muzeum romské kultury v B¢, 2015. Spolecné za vzdélanim [online]. [cit. 2024-02-19].

Dostupné z: https://www.rommuz.cz/cs/

NEMEC, Zbynék, [2019]. Vzdélavdni zdkii se socidlnim znevyhodnénim. 1. Praha: Verlag
Dashofer. ISBN 978-80-87963-84-5.

NEMEC, Zbynék, 2020. Efektivita systému podptrnych opatieni ve vzdélavani socidlné
znevyhodnénych romskych zaki. Specialni pedagogika. 2020(3-4), 224-235.
NEMEC, Zbynek, 2020. "Zvednéte ruce, kdo piijde do mist, kde neciti uzndni": o segregaci

romskych zdkii ve vzdélavani. 1. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-
80-7603-219-4.

NEMEC, Zbyn&k, Barbora SEBOVA a KOL., 2023. "Do skoly se konecné tési". 1. Praha:
Novi §kola, 76 s. ISBN 978-80-908501-1-8.

Nova skola — Romano Suno.

[cit. 2024-03-10]. Dostupné z: http://www.novaskolaops.cz/romano-suno/

PACHOVA, Anna, Dana BITTNEROVA, Helena FRANKE, Miroslav RENDL a Irena
SMETACKOVA, 2018. Skolni a mimoskolni vzdélavani zdkii z vyloucenych lokalit. Praha:
Univerzita Karlova - Pedagogicka fakulta, Katedra psychologie. ISBN 978-80-7603-002-2.

PAPE, lIveta, 2007. Jak pracovat s romskymi zZaky: Prirucka pro ucitele a asistenty

pedagogii. Praha: Slovo 21.

PEKAREK, Pavel. Zanik socialniho systému Romi. Demografie. ro¢. 39, ¢. 1, s. 36-37.
ISSN 0011-8265.

POLAKOVA, Eva, 2002. Stidie na tému etika a rémska problematika. 1. Nitra: Univerzita
Konstantina Filozofa, 63 s. ISBN 80-805-0525-X.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a
roz$. vyd. Praha: Portél, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.

123


https://www.rommuz.cz/cs/
http://www.novaskolaops.cz/romano-suno/

RADA VLADY PRO ZALEZITOSTI ROMSKE MENSINY, 2021. Strategie rovnosti,
zaclenéni a participace Romui (Strategie romske integrace) 2021-2030 [online]. [cit. 2023-

12-28]. Dostupné z: https://vlada.gov.cz/assets/ppov/zalezitosti-romske-komunity/04-

Strategie-romske-rovnosti-zacleneni-a-participace-2021---2030---textova-cast-cista 1.pdf

Romové a skola versus rodice a zaci, 2011. 1. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 162

s. ISBN 978-80-7368-943-8.

Utad vlady pro narodnostni mensiny, 2022. Vidda ceské republiky [online]. [cit.2024-02-
10]. Dostupné z: https://vlada.gov.cz/cz/ppov/rnm/mensiny/romska-narodnostni-mensina-

16149/

SLOWIK, Josef, 2016. Specidini pedagogika. 2., aktualizované a doplnéné vydani. Praha:
Grada. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-271-0095-8.

SNIEGON, Tomas, 2017. Zmizeld historie: holokaust v ceské a slovenské historické kulture.
1. Praha: Argo. Historické mysleni. ISBN 978-80-257-2265-7.

Specialni pedagogika, 2020. ISSN 1211-2720.

Strategie rovnosti, zaclenéni a participace Romii: (Strategie romské integrace) 2021-2030,

2021.10.5.2021.

SOTOLOVA, Eva, 2011. Vzdéldvani Romii. 4 v Nakladatelstvi Karolinum druhé, prvni
dotisk. Praha: Univerzita Karlova v Praze. ISBN 978-80-7603-355-9.

SURDA, Jozef, 2002. Diferenciované vyucovanie ako prostriedok zefektivnenia

vyucovacieho procesu. 1. Bratislava: Pamiko, spol. s.r.o., Nasa Skola 2002-2003.

SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch.
Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

VAGNEROVA, Marie, 2014. Soucasnd psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha:
Portal. ISBN isbn-978-80-262-0696-5.

VALENTA, Milan, 2015. Slovnik specialni pedagogiky. Praha: Portal. ISBN 978-80-262-
0937-9.

124


https://vlada.gov.cz/assets/ppov/zalezitosti-romske-komunity/04-Strategie-romske-rovnosti-zacleneni-a-participace-2021---2030---textova-cast-cista_1.pdf
https://vlada.gov.cz/assets/ppov/zalezitosti-romske-komunity/04-Strategie-romske-rovnosti-zacleneni-a-participace-2021---2030---textova-cast-cista_1.pdf

VOTAVOVA, Renédta, Klara MAJCIKOVA, Veronika JESATKOVA a Zonna
BARINKOVA, 2023. Desatero iispéiné préce s heterogenni tiidou. 1. Narodni pedagogicky
institut Ceské republiky, Senovazné namésti 25, Praha. Tiptop Studio. ISBN 978-80-7578-
123-9.

ZEZULKOVA, Eva, 2011.Jazykovd a komunikativni kompetence déti s mentdlnim
postizenim. 1. V Ostravé: Ostravskd univerzita, Pedagogicka fakulta. ISBN 978-80-7368-
991-9.

ZILCHER, Ladislav a Zdenék SVOBODA, 2019. Inkluzivni vzdeldvani: efektivni
vzdelavani vsech zakii. Praha: Grada. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-271-0789-6.

Zprava o stavu romské mensiny v Ceské republice za rok 2021, 2023. Vidda ceské
republiky [online]. [cit. 2024-02-10]. Dostupné z: https://vlada.gov.cz/cz/ppov/zalezitosti-
romske-komunity/aktuality/zprava-o-stavu-romske-mensiny-v-ceske-republice-za-rok-

2021-204244/

125



Seznam priloh

Ptiloha 1 — Seznam otazek pro rozhovory

Ptiloha 2 — Vzorovy piepis rozhovoru s kddovanim

126



