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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou nadanych zdk na viceletych gymnéaziich.
Konkrétné se zaméiuje na zkoumani postoji ucitel k nadanym zaktim na vyS§im stupni
vicelet¢ho gymnazia. Cilem prace je zjistit, jaké postoje zaujimaji k t€émto studentiim a jakou
uroven podpory a rozvoje jim néasledn¢ poskytuji. V teoretické ¢asti je podrobné zkoumana
problematika nadanych zak, a to v¢etné definice klicovych pojmii. Tato prace se zaméiuje
na detailni popis nadanych zakt na vyS$im stupni viceletych gymnazii a na piedstaveni
organizaci, které se specializuji na jejich podporu. Soucasti prace je také analyza
relevantnich odbornych dokumentli. Prace se déale vénuje vzdélavacim metodam
a charakteristice role ucitele. Zvlastni pozornost je vénovana také rizikovym skupindm mezi
nadanymi zaky. V empirické ¢asti je proveden vyzkum pomoci metody piipadové studie.
Predmétem této studie jsou dvé viceletd gymnazia. Byly provedeny polostrukturované
rozhovory s uciteli a vychovnymi poradci téchto gymnazii, které byly nasledn¢ analyzovany
metodou otevien¢ho kodovéani. Vysledné kategorie byly podrobné popsany a data byla
interpretovana. Vysledky vyzkumu ukazuji na souvislost postojii u€itelll s projevy nadanych
zak a jejich motivaci. Postoje ucitell jsou ovlivnény chovanim nadanych zakt. Z vysledkt
také vyplyva, Ze ucitelé zatim nevnimaji potencidl role vychovného poradce jako plné

rozvinuty.
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ABSTRACT

This thesis deals with the issue of gifted students at multi-year gymnasium. Specifically, it
focuses on examining the attitudes of teachers towards gifted students at the higher level of
multi-year gymnasium. The aim of the thesis is to find out what attitudes they have towards

these students and what level of support and development they subsequently provide.

In the theoretical part, the issue of gifted students is thoroughly examined, including the
definition of key terms. This work focuses on a detailed description of gifted students at the
higher level of multi-year gymnasium and on the introduction of organizations that
specialize in their support. The work also includes an analysis of relevant professional
documents. The work further deals with educational methods and the characteristics of the

teacher’s role. Special attention is also paid to risk groups among gifted students.

In the empirical part, the research is carried out using the case study method. The subject of
this study are two multi-year gymnasium. Semi-structured interviews were conducted with
the teachers and educational counselor of these gymnasium, which were subsequently
analyzed by the open coding method. The resulting categories were described in detail and

the data were interpreted.

The research results show a connection between the attitudes of teachers and the
manifestations of gifted students and their motivation. Teachers’ attitudes are influenced by
the behavior of gifted students. The results also show that teachers do not yet perceive the

full potential of the role of the educational counselor.
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Uvod

V soucasné dobé se spolecnost stale vice zajimd o vzdé€lavani a integraci jedincl se
specidlnimi vzdelavacimi potfebami. Kdyz se fekne ,,specialni vzdélavaci potieby*, mnozi
lidé si predstavi osoby s riznymi druhy postizeni. AvSak mnoho lidi si neuvédomuje, ze
mezi osoby se specialnimi vzdélavacimi potiebami patii také nadani jedinci. Nadané osoby
vyzaduji specifickou péci a individualni pfistup. Zvlasté ucitel by mél byt inicidtorem
dalsiho rozvoje, a to ve spolupraci s rodinou nadaného zaka. Role ucitele je klic¢ova pro dalsi
rozvoj védomosti nadaného jedince. Ucitel by mél mit schopnost fesit otdzky nadani nejen
z odborného hlediska, coz je nezbytné pro vhodny pfistup k takovym détem, ale také z lidské
perspektivy, ktera je klicova pro porozuméni jejich citlivé povahy. Uciteliv postoj k Zakovi
béhem vyuky je jednim z hlavnich faktort, které motivuji zéka k usili, aktivit¢ v hodiné

a ochoté komunikovat.

Z t&chto diivodil je predmétem diplomové prace zkoumdani postojti ucitelt k nadanym zakim
na vysSim stupni vicelet¢tho gymnazia. Klade si za cil zjistit, jaky postoj zaujimaji ucitelé
k témto zakim, a nasledné¢ vysledovat, jakym zplsobem podporuji nadané Zaky a jak se
snazi rozvijet jejich nadani.

ree
1

Teoretickd Cast se bude vénovat nejprve podstatnym pojmim jako jsou ,,nadan
a ,,inteligence*. Nasledovat bude charakteristika nadané¢ho z4ka na vys$Sim stupni viceletého
gymnazia, na kterou navaze kapitola popisujici organizace pro podporu nadanych zaka na
gymnaziu. Dale budou popsany rizikové skupiny nadanych a role ucitele pii vzdélavani
nadaného Z4dka na gymnaziu. V neposledni fadé bude také zminéno vzdélavani nadaného
Zaka na gymnaziu a posledni kapitola bude vénovana zédkladnim formam a pfistuptim ucitele,

taktéz ve vzdelavani nadaného Zaka na gymnaziu.

Vyzkumnd ¢ast ma za cil zjistit, jaky maji ucitelé postoj k nadanym zaklim na viceletém
gymnaziu, od kterého se odviji nasledny rozvoj a podpora nadané¢ho zdka. Pro dosazeni co
nejvice vypovidajicich vysledkl bude zvolena kvalitativni forma ptipadové studie. Vyzkum
bude realizovan na dvou gymnaziich a bude se zamétfovat predev§im na vyssi stupent
viceletych gymnazii. Data budou sbirdna formou polostrukturovanych rozhovori

s vychovnymi poradci, ktefi se na gymnaziich zabyvaji problematikou nadanych zak,



a s uciteli. Ziskana data budou zpracovana otevienym kédovanim a interpretovana za pouziti
techniky ,,vylozeni karet”. ZjiStény postoj, podpora a rozvoj, ktery ucitel poskytuje

nadanému zakovi, bude shrnut a zodpovézen ve vyhodnoceni vyzkumnych otazek.
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1 Nadani

Kapitola se zaméiuje na definici pojmu nadani a na rozliSeni mezi nadanim a talentem.
Predstavuje rizné modely a druhy nadédni. Déle se zabyva inteligenci a jejimi druhy. Na

konci této sekce je popséan rozdil mezi naddnim a vyjime¢nym naddnim.

1.1 Definice pojmi nadani a talent

V prubéhu dlouholetého odborného pozorovani problematiky nadani bylo vytvofeno
nepieberné mnozstvi definic nadani a talentu. Pii samém zrodu konkrétni definice se jeji
autofi pokousi odpovédét na neékolik zdsadnich otdzek, jako naptiklad: Bude identifikacni
proces zaméfen na vykon, nebo na odhaleni potencidlu pro vykon?; Je cilem jiz
identifikovanych nadanych déti, nebo identifikace téch, které doposud identifikaénim
procesem neprosly?; Jakd je specificnost nabizeného kurikula pro zaky, ktefi spliuji
podminky definice? aj. Z téchto otazek vyplyva fakt, Ze nemuize existovat jedna definice

nadéni, popfipadé talentu, kterd by méla v§eobecnou platnost (Machit & Kocvarova a kol.,

2013, str. 7).

Jedna z nejvice pouzivanych definic nadani pochézi ze zasedani Columbus Group v Ohiu,
kde se pokusili o redefinici pojmu nadéni odbornici z fad psychologt, ucitelti a také rodicu.

Citace demonstruje jedinecnost a kazdého nadaného jedince.

»Nadani je asynchronni (nerovnomérny) vyvoj, ve kterém se kombinuji zrychlené rozumové
schopnosti a zvySena intenzita k vytvoreni vnitinich zkusenosti a povédomi, které jsou
kvalitou odlisné od normy. Tento fakt — tato jedinecnost — ¢ini nadané obzvlasté zranitelnymi

a vyzaduji tak zmény, aby se mohli optimalné rozvijet” (Columbus Group, 1991).

O naddni mizeme dle Stehlikové (2018, str. 28) mluvit, kdyz u jedince dojde k priniku
nadprimérné schopnosti, tvofivosti a zaujeti/angazovanosti. Foitik a Foitikova (2015,
str. 12) se ptiklani spiSe k ndzoru, Ze nadani mize byt chapano z riznych pohledi. Mlze jit
0 osobity souhrn schopnosti podminujici uspésné vykondvani cinnosti. VSeobecné
schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti podminujici troven a vlastnosti jeho ¢innosti.

Déle také o rozumovy potencidl nebo inteligenci naznacujici celostni individudlni
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charakteristiku moznosti a schopnosti ucit se. Souhrn vloh projevujici Giroven a vlastnosti
vrozenych ptedpokladl. V neposledni fadé¢ muze jit také o talent poukazujici na vnitini
podminky pro dosahovani vynikajicich vysledka v ¢innosti. Kazdy autor z vySe zminénych

definic se zamétuje na jiné aspekty, které podle néj vystihuji definici nadani nejlépe.

Vyse jsme si jiz ukazali, Ze existuje velké mnozstvi definic nadani, které vSak dle
Laznibatové (2007) lze rozdé€lit do Sesti skupin podle toho, jaky vychozi teoreticky piistup
je zvolen. Jako prvni je Ex-post-facto-definice, ktera uvadi, ze za nadané se oznacuje dite,
které projevuje vynikajici, nadprimérné vykony. Druha je Socidlni definice, kterd tika, Ze
nadané dité je takové, které ma potencidl podavat nadprimérné vykony v jakékoli hodnotné
oblasti. Treti je IQ definice uvad¢jici nadaného jako toho, kdo mé nadpriimérnou hodnotou
inteligenéniho kvocientu, obvykle 1Q>130. Ctvrta je definice Procentudlni, ktera je
odvozena od Gaussovy kiivky, tj. nadany je ten, kdo v dané charakteristice patfi mezi
nejlepSich 2,14 %. Pata definice zdlraznujici kreativitu uvadi, Ze v poptedi zde stoji uroven
tvorivosti: nadané dit¢ je kazdé dité, které ma prirozeny potencial rozvijet svou tvofivost

(Havigerova & Havigerova, 2011).

Nalézame rozdil mezi definovanim kliCovych pojmii nadéni a talent. Dockal (1983)
popisuje rozdil mezi témito dv€éma pojmy vzhledem k rliznym pojeti: Genetické rozliSeni
vnimd termin ,,nadani“ jako oznaceni souhrnu vrozenych vloh a pojem ,talent” jejich
aktualizovany projev na zékladé€ vlivu prostiedi. Kvantitativni rozliSeni chape ,,nadani* jako
rozvinutou schopnost a ,,talent jako vySsi stupent nadani. RozliSeni podle druhu Cinnosti
uvadi, ze termin ,,nadani* je v tomto ptipad¢ pouzivan vyluéné€ pro oznaceni mimotadné
schopnosti v intelektudlni oblasti, zatimco ,,talent se vyskytuje ve slovesném uméni, sportu,
hudbé¢ nebo vytvarném uméni. Dle rozliSeni podle stupné vSeobecnosti je pojem ,,nadani‘
kladen do souvislosti se vSeobecnymi schopnostmi a ,talent“ je spojovan s urCitymi
predpoklady pro konkrétni specifickou ¢innost. Rozliseni podle trovné aktualizace uvadi,
ze ,,nadani*“ je pokladano za potenciondlni vSeobecnou vlastnost, kterd doposud nem¢cla
prilezitost se systematicky rozvinout ¢i vlibec projevit, kdezto ,talent” je definovan jako

aktualizovany predpoklad v nékteré z oblasti lidské €innosti a byva jiZ objeven.
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1.1.1 Modely nadani

Existuji také modely nadani (a talentu), které zasadné¢ ovlivnily teoretické i1 praktické
zkoumani intelektovych a neintelektovych schopnosti. Modely se vyskytuji od
nejjednodussiho, az po multidimenzionalni (Macht, Ko¢varova a kol., 2013, str. 11). Stejné
jako definice nadani jsou modely zna¢né odlisné a jsou rozdéleny do podoblasti podle
ruznych kritérii. Koncepce jsou stavény na obecné bazi, ale po urcitych modifikacich mohou
byt uplatnény v riznych oblastech talentu a specifickych skupinach nadanych déti (naptiklad
hendikepovani nadani), u kterych snaze odhali moznou pti¢inu vzniklého problému (Mach,

2010, str. 23). Nasledné si stru¢né predstavime jednodussi modely nadani.

Renzulliho ,,model 3 kruhii* (Obrazek ¢.1) nastifiuje, ze nadani 1ze vnimat jako soucinnost
tti zakladnich slozek ve spole¢né harmonii. Mluvime o nadprimérné schopnosti, tvotivosti
a zaujeti pro ukol. Tento model patii k zdkladnim pilitim pfi popisovani pojmu nadani

a vyznamng ovlivnil dal$i vyvoj v této problematice (Macht, 2010, str. 23).

TN

Nadprimeéme | \. ZaangaZovani |
schopnosti | v Ukolu |

Obrazek ¢.1: Renzulliniho ,,model 3 kruhit* (Renzulli, 1978, s. 3 in Hribkova, 2009)

Monksiiv ,,vicefaktorovy model nadani* (Obrazek €. 2) je taktéZz velmi zndmy a pouZivany
v dnesni dobé. F. J. Monks pfevzal od Renzulliho zakladni komponenty nadani, ale ptidal
1 faktor socialniho prostiedi jako rodina, Skola a ptatelé. Neodrazi-li socidlni prostiedi
vyvojové potieby ditéte, pak se interakce nemiize optimalné vyvinout a eventudlné ulpi na

urovni, kterd neodpovida potfebam ditéte. O nadani mizeme mluvit tehdy, kdyZ vSech Sest
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faktordi do sebe zapada (Hiibkova 2009). Uvedeny model nadani se Monksovi osvédcil

napriklad pri vybéru nadanych na stiednich Skolach (Monks & Boxtel, 1985).

T
Y, SCHOOL

Y ;
™ /' Above / 1 \ £
N Average | | Motivation /‘(
'\ Ability | '

r
-

\ 3 -
~ S Y /
\_“ R /
hY [ Creativity /
A " IL‘ / I

Obrazek ¢. 2: Monksiv |, vicefaktorovy model nadani* (Monks & Ypenburg 2002)

1.1.2 Druhy nadani
Nadéani miZeme rozlisit podle schopnosti v oblastech a ¢innostech, ve kterych se jedinec

projevuje jako nadany. Tudiz hovotime o druzich nadéni ke konkrétnim aktivitam (Stav a

kol., 2010, str. 6):

o [Intelektové schopnosti, které zahrnuji obecné verbalni, pocetni prostorové, pameétoveé
schopnosti a faktory uvazovani v ramci zakladnich mentélnich funkei.

o Specifické akademické vlohy jsou realizaci intelektovych schopnosti ve specifickych
oblastech. MliZeme hovofit naptiklad o matematickém nadani, nadani pro pfirodni
védy, jazykové nadani atd.

e Kreativni nadani je napomocné jedinci pii tvorbé stale novych ndpadi. Poméaha
vymyslet vyuziti pro objekty s materidly.

o Vedecké schopnosti jsou realizaci zejména intelektovych a kreativnich schopnosti.
Jedinec Casto vyuziva védeckych metod a postupli. Mohou se ¢lenit na technické,

matematické, jazykové a jina nadani.
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o Viidcovstvi ve spolecnosti je oznacovano za schopnost pro kvalitni mezilidskou
komunikaci a vedeni osob.

o Mechanické, nebo také zrucné schopnosti jsou izce spjaty s talentem v umeéni, véde
i strojirenstvi. Uspéch se zakladd ve schopnosti manipulace, prostorové
predstavivosti a ve vnimani vizualnich vzort, detailti, podobnosti a rozdilt.

o Talentv krasném umeéni spociva predevSim v umeéni vytvarném, hudebnim, hereckém
a tane¢nim.

e Psychomotoricka schopnost je realizaci pohybovych vloh. Do této oblasti spada

nadéni na rizné druhy sportti nebo umélecké pohybové aktivity.

Mezi vySe zminénymi druhy nadani existuji vzajemné vztahy. Jednotlivé druhy nadéni se
vzajemné dopliuji, a proto je nemizeme chépat samostatné a nezavisle. Nekteré konkrétni
typy talentu miizeme soucasné fadit do vice skupin najednou. Naopak nékteré z téchto
jmenovanych schopnosti se mohou odrédzet v jinych druzich ¢innosti, a tedy i talentu. Druh
nadéni a talentu proto tedy chapeme jako vzajemné propojené funkcni struktury uréitych

vlastnosti jedince (Machii, 2010, str. 29).

Na viceletych gymnéziich miZeme pozorovat vSechny zminéné druhy nadani. Viceleta
gymnazia jsou obecné urfena pro nejnadanéjsi zaky, kde se jim dostane intenzivnéjsi

pozornosti na rozvoj jejich schopnosti a dovednosti (Matéji & Strakova, 2003, str. 77).

1.2 Inteligence

Z divodu zaméfeni této prace na nadané Zaky vzdélavané na vySSim stupni viceletého
gymnazia a ucitele téchto zakl je dilezité pfibliZit si pojem inteligence, jenZ Uizce souvisi
s touto problematikou. Pravé jedinci s vysokou inteligenci byvaji Casto oznacovani za

nadané.

Tviirci Pedagogického slovniku (Priicha, Mare§ & Walterova, 2003, s. 88) tvrdi, Ze je

obtizné inteligenci popsat, protoZe se jeji pojeti neustale vyviji a méni.

I pfes toto tvrzeni existuje nepieberné mnozstvi definic. Nasledné si ukdZeme nékteré

nejcastéji zmilované zahrani¢ni piiklady.
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,, Inteligence je souhrnna nebo globalni schopnost jednotlivce jednat ucelné, myslet

racionalné a efektivné jednat se svym okolim *“ (Wechsler, 1944, str. 3).

,,Schopnost ucit se ze zkuSenosti, uzivat metakognitivni prostredky, které zkvalitnuji uceni,

a schopnost prizpusobovat se svému prostredi, jez muze v ruznych socialnich a kulturnich

souvislostech vyzadovat riizné druhy prizpiisobeni “ (Sternberg, 2002, s. 502).

Dle Fortika a Fortikové (2015, str. 13) se vétSina autorit shoduje, Ze nadéni neni mozné

posuzovat z pouhého vysledku inteligencniho testu. OvSem odbornici v této oblasti se

domnivaji, ze intelekt tvoti zaklad pro rozumové nadani. F Gagné (1998 in Juraskova, 2006,

str. 13) podrobné rozpracoval jakési stupné inteligen¢niho kvocientu:

Mirné nadani

10 % celkové populace, IQ vyssi nez 120

Stfedné nadani jedinci

1 % celkové populace, 1Q 135 a vice

Vysoce nadani

0,1 % celkové populace, 1Q 145 a vice

Vyjimecné nadani

0, 01 % celkové populace, 1Q 155 a vice

Extrémné nadani

0, 001 % celkové populace, IQ 164 a vice

Tabulka ¢.1: Stupné inteligencniho kvocientu (Jurdskova, 2006)

Dle S. M. Nordbyho (2000 in Juraskova 2006, str. 22) je ¢lenéni intelektového nadani

nasledovné:
Bystry jedinec IQ 115 a vice
Nadany jedinec IQ 130 a vice

Vysoce nadany jedinec

IQ 145 a vice
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Vyjimecné nadany jedinec IQ 160 a vice

Velmi vysoce nadany jedinec IQ 175 a vice

Tabulka & 2: Clenéni intelektového nadani (Jurdskova, 2006)

RozliSujicim znakem pro vyrazné nadani je hranice 130 IQ. Tuto hranici pfijala
1 mezinarodni organizace Mensa, kterd sdruzuje jedince s vysokym intelektem. V odborné
literatuie je tato hodnota povazovana za projev (vysokého) nadani a zasluhuje si specialni
pozornost. Této hodnoty dosahuji z celkové populace zhruba 2—3 % lidi (Foitik & Foitikova,
2015, str. 14).

1.2.2 Druhy inteligence

Gardner (1999) ve své publikaci popsal sedm druhii inteligence ve spojeni s urcitou oblasti
¢innosti. Toto déleni se stalo cilem kritiky, ale sdm autor nevidi divod, pro¢ by se takto
inteligence oznadovat nemély. Zadnou z téchto inteligenci neupfednostiiuje a viechny stavi
do stejné roviny. Jazykova inteligence zahrnuje jazykové schopnosti a dovednosti, které
mohou byt zjisStovany v tikolech a Skolnich kompetencich, jako je napt. psani, slovni projev
a porozuméni. Druhou je logicko-matematicka inteligence umoziujici induktivni,
deduktivni usuzovani a pocetni schopnosti. Prostorova inteligence piedstavuje schopnosti
manipulovat v mysli s elementy, vztahy a pfedstavami. Jako ctvrtd je popsana télesné
pohybova inteligence, ktera odkazuje na schopnosti k vykonavani jakéhokoliv pohybu.
Nasledna je hudebni inteligence, kterou autor rozd€luje na schopnosti sluchové
a schopnosti komponovani s interpretaci hudby. Pfedposledni je uvedena interpersonalni
inteligence, diky které je jedinec mimofadné vnimavy k ostatnim osobam a je silny
v socidlni interakci. Jednici s intrapersonalni inteligenci dokazi skvéle porozumét sobé

samym, coZ se odrazi v uspeéSnosti dosahovani cilli osobniho 1 profesniho zZivota.
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1.3 Nadani a mimoradné nadani
., Za mimoradné nadaného Zdka se v souladu s vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. povazuje zZak, jehoz
rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu

cinnosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudalnich,

uméleckych nebo socialnich dovednostech” (§ 27 odst. 2 vyhlasky ¢. 27/2016 Sb).

RozliSovani mezi nadanim a mimotadnym nadéanim je klicové nejen z hlediska urc¢eni miry
potifebné podpory, ale také z pohledu zkuSenosti ditéte/zaka béhem vzdélavaciho procesu.
Zatimco nadani zaci vykazuji vyraznou, vysokou troven schopnosti a dosahuji vysokych
vysledki v oblasti svého nadani, mimotadn¢ nadani Zaci jsou k tématu svého z4jmu, nadani,
vnitiné puzeni a musi se mu vénovat. Pokud nemohou svému nadani vénovat dostatecnou
pozornost, jejich intenzivni vzdélavaci potieby nejsou naplnény, coz u nich vede k projeviim
srovnatelnym s projevy deprivace nebo frustrace. Zatimco nadany zak se uci s radosti
a snadno, mimofadné nadany zak se musi ucit, nema jinou moznost. Toto by mélo byt
zakladem pro pfistup pedagogt k vzdélavani téchto dvou podobnych, ale presto odlisnych

skupin déti/zaki (Pedagogicky lexikon NPIL, online).
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2 Nadany Zak na vy$Sim stupni viceletého gymnazia

Tato kapitola podrobné charakterizuje nadané¢ho zaka na gymnaziu, véetné jeho typickych
projevil a potencialnich problémt, které mohou nastat. Déle se zamétuje na roli rodiny a jeji
vliv na takového zéka. Posledni podkapitola neopomiji problematiku Skatulkovani a jeho

dopadi na nadané studenty.

2.1 Charakteristika nadanych zaki

Adolescence neboli dospivani je obdobi, které ma zésadni vliv na formovani osobnosti. Toto
obdobi je charakterizovano vyznamnymi psychickymi a fyziologickymi proménami, véetné
zmén v osobnostnich rysech a socidlnich interakcich. Je to také doba, kdy se mladi lidé
zaCinaji vice zamyslet nad svou vlastni identitou a formuji své sebepojeti (Portesova, 2014,

str. 95).

Je dilezité¢ podotknout, Ze béZné projevy charakteristik mohou byt ovlivnény vékem
nadané¢ho jedince (Machi, 2006, str. 19). Tyto charakteristiky lze pozorovat pouze

v situacich, kdy se nadani jedinci vénuji svym oblibenym aktivitdim (PorteSova, 2021).

Machti (2006, str. 19) v nésledujicim soupisu rozliSuje dvé kategorie osobnostnich vlastnosti

nadanych jedinct, a to kognitivni a afektivni. Tyto vlastnosti jsou dale podrobné popsany.

Obecné osobnostni charakteristiky nadanych v kognitivni oblasti:
e Maji vybornou logickou pamét.
e Rychleji a kvalitnéji se uci, potiebuji méné procvicovani.
e Pouzivaji vyspélejsi myslenkové procesy.
e Lépe rozumi abstraktnim pojmim neZ jejich vrstevnici.
e Vidi neobvyklé vztahy a souvislosti.
e Maji dobré pozorovaci schopnosti.
e Dokézou rozli$it i nepatrné detaily.
e Maji rozvinutou slovni zasobu.
e Maji mnoho rozli¢nych zalib a konick.

e Dokazou se dlouhodobé koncentrovat v oblastech svého zajmu.
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e Umi ¢ist s porozuménim jiz v predskolnim veku.
e Maji v urcitych oborech velké mnozstvi znalosti, které si rychle zapamatuji, vybavuji

a bez obtizi aplikuji.
Obecné osobnostni charakteristiky nadanych v afektivni oblasti:

e Jsou vnitiné motivovani, vytrvali, jdou za svym cilem.

e Neochotn¢ se podiizuji autorité.

e Oplyvaji smyslem pro humor.

e Maji rozvinuty cit pro moralku a spravedlnost.

e Neradi se podiizuji pravidlim, nechtéji spolupracovat s ostatnimi.
e Intenzivné proZzivaji okolni déni, jsou precitlivéli.

e Maji neobvyklou smyslovou vnimavost.

e Kladou sob¢ i ostatnim vysoké pozadavky.

e Uvédomuji si vlastni odliSnost.

Ve vztahu k této charakteristice je dobré zdiiraznit, Ze nadani jedinci ¢asto pochdzeji z rodin,
které je v jejich nadani podporuji a povzbuzuji. Tento fakt pravdépodobné piispiva k tomu,
ze jsou nadani jedinci oproti svym vrstevnikiim vice zvidavi, otevieni novym vécem, jsou
schopni Cist, psat a pocitat jesté¢ pred vstupem do prvni t¥idy, uci se snadnéji, dokazi si

vytvofit svlij vlastni ndzor a jsou samostatnéjsi (Vagnerova, 2005, s. 52-53).

Obdobi adolescence a rané dospélosti pfinaSi vyznamné promény v oblasti poznavaci,
somatické, psychické, zejména socialni a emociondlni. Dochazi k vyrazné zméné podstaty
socialnich vztaht, jednak uvnitf rodin, ale 1 u vrstevnickych skupin. Toto obdobi je také
prvni vyznamnou piileZitosti, zejména pro nadaného mladého c¢lovéka, jak ukazat své
skutecné schopnosti, jak je dale efektivnéji rozvijet a jak pevné zakotvit rozpoznani vlastniho
potencialu do ménici se struktury vlastniho Ja. Tim se nadani dospivajici stavaji aktivnimi
poznavani, socialni aspekt a aspekt osobni. Toto obdobi pifindsi i co vSechno se od né¢j

ocekava. Kognitivni charakteristiky jsou kli¢ové (PorteSova, 2014, str. 9).
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Chan (2004) a Gross (1989) tvrdi, ze zejména v tomto obdobi se pfedevsim mysleni
a schopnost zpracovavat informace nadale dynamicky rozviji. Je stale zfejmé, Ze kognitivni

vlastnosti vyrazné odliSuji nadané dospivajici od jejich vrstevniki.

Vétsina studii ukazuje, ze nadani dospivajici jsou charakterizovani schopnosti rychle se ucit.
Na rozdil od détstvi, adolescence je fazi, kdy se vyvijeji a stavaji se vyraznéjSimi riznorodé
dovednosti. B€hem tohoto obdobi se nadany dospivajici poprvé setkava také se svymi
specifickymi slabostmi nebo omezenimi — vice informaci naleznete v kapitole 4, kterd se
vénuje rizikovym skupinam nadanych jedincti. Zmény se odehravaji ve formovani motivace,
identity a utvafenim socidlnich vztahl (PorteSova, 2014, str. 10). Gentry a Owen (2004,

str. 36) popisuji vyvoj motivace nadanych dospivajicich:

., [...] jsou orientovani na uspésné zvladnuti ukolu, jejich vlastni ja neni zalozeno na pocitu,
Ze jsou ze vSech nejlepst, maji silnou vnitini motivaci, zameéruji se na reseni problémii, na
strategie, nikoli na to, jak je bude hodnotit jejich okoli. Neboji se pozdidat o pomoc ani

o podporu ucitele nebo spoluzdka. Soucasné jsou ochotni pomoc nabizet ¢i poskytovat.

Autofti vSak upozornuji, Ze takovy scénaf se ne vzdy naplni.

2.1.1 Projevy nadanych zaku

Typologie nadanych zakl, kterd je popisovdna niZe, neni urCena k tomu, aby se Zaci
jednoduse zaradili do konkrétnich typli a kategorii. Cilem je nastinit rizné obecné typy
nadanych jedinci, se kterymi se ucitel mize nejcastéji setkat. Podle Bettse a Neihartové

(1988) existuje Sest zakladnich typli nadanych:

o Uspé&ny nadany %3k je Gasto spravné rozpoznan uéitelem. Jde o jedince, ktery se
rychle a efektivné uci, dosahuje vynikajicich vysledkli, umi komunikovat
s dospélymi, je poslusny a nevyskytuji se u n¢j Zzadné problémy s chovanim.

e Vysoce tvorivy nadany Zak. Zak tohoto typu je neustile v procesu inovace
a experimentace. Pro ngj je naroné se adaptovat na rigidni strukturu Skolniho

systému. Tento zak ma tendenci korigovat dosp€lé, usiluje o zménu Skolnich pravidel

21



a ma obtize se sebekontrolou. Chovani takovych déti ¢asto vykazuje vysokou miru
konfliktu.

e Nadany Zak maskujici své schopnosti m4, jak jiz z ndzvu vyplyva, tendenci skryvat
a maskovat své nadprimérné schopnosti, a to pouze za ucelem, aby byl pfijat svymi
vrstevniky. Je obecné znamo, ze tyto jedinci Casto trpi velmi nizkym sebevédomim
a sebehodnocenim a cCasto jsou velmi frustrovani. Tento typ je Casto spojen
s nadanymi divkami, zejména na zacatku stfedni skoly.

e ,Ztroskotaly, odpadly“ nadany zak se Casto nachazi v opozici vii¢i vSem a vSemu.
Vyjadiuje protest proti dospélym, rodi¢tim, ucitelim, vrstevnikiim, sourozenciim
a celkové proti spolecnosti. Je trvale nespokojené a toto nespokojenstvi oteviené
projevuje. Tento jedinec ma snizené sebevédomi a soucasné ma pocit, Ze mu nikdo
nerozumi. Bud'to rusi, nebo plné rezignoval, ztratil motivaci a odmita jakékoliv
Skolni aktivity. Neplni Skolni ukoly a nepfipravuje se. Jeho skolni vysledky jsou
velmi nevyrovnané, hodnoceni je primérné az podprumérné.

e Nadany zak s urditou vyvejovou poruchou (nejcastéji se specifickou poruchou
uceni) je Casto velmi talentovany, avSak jeho Skolni vysledky tuto skutecnost
nereflektuji. Jejich Skolni tkoly jsou Casto nedokoncené, maji potiZe s praci pod
gasovym tlakem a obavaji se jakéhokoliv netispéchu. Casto jsou hodnoceni jako Zaci
s prumérnymi schopnostmi. Touto problematikou se vice budeme zabyvat v kapitole
4.1 dvoji vyjimecnost nadanych.

e Pro autonomniho nadaného Zika miZe byt charakteristickd vysokd mira
nezévislosti a schopnosti byt sobéstany. Je ochotny riskovat, ma velmi pozitivni
sebehodnoceni a efektivné vyuziva Skolni vzdélavaci systém tak, aby z néj mél co

nejvetsi prospéch (Betts & Neihart, 1988 in PorteSova, 2021).

2.1.2 Mozné problémy nadanych Zaki

Pokud se zamétime na Skolni prostiedi a chovani zakli, mizeme si v§Simnout, Ze ti, ktefi jsou
nadani, se mohou vyznamné odliSovat od svych spoluzakii. Tato odliSnost je ¢asto vniména
jako problém, ptestoze je to vlastnost, kterd hraje klicovou roli v procesu rozvijeni nadani

(Macht, 2010, str. 35)
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Rychly a kvalitni proces uceni mize byt v kontextu problematického vnimani okoli
interpretovan jako netrpélivost, nervozita v situacich s pomalym pracovnim tempem tiidy
nebo odmitani pii opakovani uciva. Schopnost abstrakce a kritickeho mysleni se mize
projevit jako odpor k ptikaziim a podfizovéani, hledani nesrovnalosti v prezentovanych
informacich, neochota ke spolupraci s ostatnimi studenty. Kreativita mize byt vnimana
okolim jako problematicka, pokud je spojena s neuznavanim prace dle pfedem stanovenych
pravidel nebo protesty proti rutinni a piedvidatelné Cinnosti. Vyspélé mysleni se miize
negativné projevovat jako nepochopeni ostatnimi spoluzaky nebo jako zaliba v diskuzi se
star§imi détmi nebo dospélymi. Hloubkové znalosti se mohou negativné projevit jako nuda
béhem vyuky a neochota d€lat poznamky. Vysokd energie a vytrvalost mohou byt
interpretovany jako hyperaktivita. Zvidavost se muze projevovat jako rusSeni ve vyuce
a pozadovani novych zajimavych aktivit. Vaitini motivace mize byt pojata jako nezdjem
o studijni vysledky — znamky. Perfekcionismus muze byt vniman negativn¢ v kontextu
neuznavani autorit, dominance, netolerance k nedokonalosti sebe 1 ostatnich, a také
nesndSenlivost kritiky vlastni osoby. Smys/ pro humor miZze byt vnimén negativné
u spoluzak, ktefi nerozumi jeho specifickému humoru a mize se stat ,.tfidnim SaSkem*.
Rozvinuty slovnik a pokrocilé vyjadiovani mize byt vidéno jako pouziti riznych argumentt,
aby se vyhnuli praci, ktera je neuspokojuje, a ¢asto v tomto smyslu nebyvaji pochopeni

svymi vrstevniky (Winebrennerova, 2001, Mackensieova, 2004 in Macht, 2010, str. 35).

Nadani jedinci ¢asto mivaji sklon k depresim, zejména pokud nemaji pocit, Ze maji kontrolu
nad danou situaci. Dal$im moZnym problémem mohou byt neuspokojivé studijni vysledky,
které jsou disledkem castého hodnoceni a nadmérné kritiky jejich vykoni ze strany rodici
(Machd, 2006, s. 22). Hiibkova (2009, s. 99) upozornuje, Ze narocni a kriticti rodice mohou
pouze zvySovat strach nadanych jedinct ze selhéni.

Je dilezité zdlraznit na konci této Casti, ze kazdy zak, v€etné téch nadanych, je jedinecny
a ze jen néktefi z nich mohou trpét témito problémy, bez ohledu na piitomnost nadani. Je
také dllezité poznamenat, ze ,, vyjimecné nadani nemusi byt vzdy zarukou uspéchu, at uz ve

Skolnim prostredi nebo pozdéji v Zivote” (Vagnerova, 2005).
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2.2 Vliv rodiny na nadani zaka

Rodinné vazby a interakce se meni s rostoucim vékem mladych lidi, kdyz se jejich socialni
kruh rozsitfuje o vrstevniky a pratele. I pies obdobi oznacované jako ,bouflivé® a plné
konflikti rodinné vztahy ziistavaji pevné. Rodic¢e hraji klicovou roli v Zivoté nadanych
jedinct, poskytuji modely pro rozvoj schopnosti a ukazuji, Ze u¢eni a rozvoj mohou probihat
mimo strukturovany skolni systém. Rodina také poskytuje prostor pro diskuse o budoucnosti
a volbé povolani. Rodinné prostiedi ma zasadni vliv na rozvoj potencidlu ditéte v prabchu
celého détstvi a dospivani (PorteSova, 2014, str. 17). Odbornici jako naptiklad Schurer

vvvvvv

a emocionalnich problému.

V piistupu k nadanym zdkim Kondrova a Kiovackova (2011, str. 29) doporucuji
partnerskou, tolerantni a otevienou komunikaci. Rodi¢e by neméli pouzivat direktivni,
autoritativni metody. Z praxe vyplyvé, Ze v rdmci plusobeni rodinného prostiedi jsou
nejdilezitéjsi tito Cinitelé: emocionalni podpora, celkova akceptace od rodici, tolerantni a

demokratické vychovné postoje, dobra soudrznost rodiny a poskytovani vétsi volnosti.

2.3 Nalepkovani
Pfi definovani nadéni se setkdvame s problémy, mezi néz patii pfedev§im ohroZeni ditéte
splitujiciho kritéria pro definici nadani efektem labelling, neboli nalepkovani (Machd,

Koc¢varova a kol., 2013).

Teorie nalepkovani se vénuje procesu formovani identity jednotlivce v souvislosti s existenci
tzv. nalepek. Predpoklada, ze chovani miiZze byt ovlivnéno pojmy, které pouziva nejblizsi
prostfedi, ale i cela spolenost pii popisu jeho schopnosti a dovednosti (Ashforth
& Humphrey, 1997; Matsueda, 2014, in Klimecké 2022). Toto oznaceni je ptidélovano lidmi
z okoli oznacovaného jedince, pfi¢emz proces oznacovani dale posiluji osoby pod zastitou

instituci (Frieh, 2019).

Po formalnim pfidéleni ndlepky je jedinec odd€len od plivodni skupiny a sméfovan
k individualni nebo kolektivni separaci v ramci alternativni skupiny. Toto vyclenéni dale

posiluje proces nalepkovani, coz postupné vede k internalizaci pfedpokladaného chovani
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v charakteru jedince. Jakmile je oznaceni pfidéleno, zméni se postoje profesiondld pfi
interakci s jednotlivcem, socidlnim prostfedim a samotnym clovékem, coz povede ke
stigmatizaci. Je upozoriiovano nejen na pozitivni, ale také negativni dasledky nalepkovani.
K negativnim dusledkiim patii stereotypni hodnoceni osobnosti nadanych zaku, strach
nadanych zakl ze skolniho neuspéchu, tlak prostfedi a zvySena ofekavani ze strany ucitelii
a rodicl. Pozitivnimi disledky nalepkovani miize byt poskytovani bohatych vyucovacich
metod a prostfedki, posileni individualizovanych pfistupii nebo podpora interakci s jinymi

nadanymi zaky aj. (Macht, Ko¢varova a kol., 2013).
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3 Organizace pro podporu nadanych zaki

V Ceské republice se vzdélavanim a rozvojem nadanych zakt kromé Ministerstva Skolstvi,
mladeze a t€lovychovy zabyvaji dalsi organizace, kterym je vénovana tato podkapitola. Tyto
organizace jsou zaméfeny zejména na podporu zakl vys$siho sekundarniho vzdélavani na

gymnaziich.

3.1 Mensa Ceské republiky

Mensa je globalni instituce, kterd byla ustanovena v roce 1946 v Oxfordu. Funguje jako
neziskové a politicky neutrdlni shromazdéni jedinci s vysokou inteligenci, pfi¢emz

neprovadi zadné rozliSeni na zéklad¢ rasy ¢i nabozenského vyznani.

Mensa Ceské republiky je spole¢nost, ktera se zaméfuje na sdruzovani lidi s IQ 130 a vice.
Jeji hlavni misi je vyuziti inteligence pro dobro lidstva, a to predevsim prostiednictvim jejiho
vyzkumu. Snazi se také vyhledavat a vyzdvihovat pozoruhodné dusevni Ciny, celozivotni
dila a prevratné myslenky. Clenové Mensy, kterych je v Ceské republice vice nez 4 000,
maji moznost ucastnit se rlznych aktivit. Tyto aktivity zahrnuji Gcast na zdjmovych
skupinach, mistnich 1 celostatnich setkanich, pfednaskach a exkurzich. Tyto aktivity jsou
navrzeny tak, aby poskytovaly intelektualni stimulaci jak Clentim, tak vefejnosti (Mensa

Ceské republiky, online).

Mensa CR, je také zfizovatelem specidlniho vzd&lavaciho zafizeni, Mensa gymnézia. Toto
prazské gymnazium je jedinecné tim, Ze se zaméfuje specialné na mimoiadné nadané
studenty. Prostfedi Mensa gymndzia je navrZeno tak, aby poskytovalo idedlni podminky pro
rozvoj studentti. Studenti zde najdou rodinnou atmosféru, odborné zdatné a nadSené ucitele,
skupinu vrstevnikii s podobnymi schopnostmi a dostatek prostoru pro rozvijeni své
tvofivosti a uspokojovani svych individudlnich potieb. Vzdélavaci cile Skoly nejsou
omezeny pouze na akademické v&domosti, ale zahrnuji také rozvoj celkové osobnosti
studenta. Tento komplexni pfistup k vzdélavani se ukazal jako uspé$ny, coz dokazuji
vysledky student pfi pfijimacich fizenich na vysoké Skoly, kde dosahuji vynikajicich

vysledkli (Mensa gymnéazium, online).
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Mensa CR mé tzkou spolupraci s nékterymi gymnazii. Jakdkoliv $kola muiZe zahajit
spolupraci s Mensou Cesko po splnéni uréitych podminek. Mezi tyto podminky patii
napiiklad vytvateni podminek pro vzdélavani nadanych déti. Skoly, které spolupracuji
s Mensou, musi také zasilat zpravu o plnéni spoluprace jedenkrat za dva roky. Tato
spoluprace mezi Mensou CR a gymnazii je dileZita pro podporu nadanych studenti a pro

rozvoj jejich potencialu (Mensa Ceské republiky, online).

3.2 Centrum pro talentovanou mladez

Centrum pro talentovanou mladez (CTM), zaloZené v roce 2010, je vyznamnou organizaci
v Ceské republice, ktera se zaméfuje na poskytovani individudlniho a flexibilniho piistupu
ke vzdélavani pro déti a studenty. CTM nabizi jedinecnou vzdélavaci zkuSenost pro déti od
prvniho stupné zékladnich $kol a po viceleta gymnézia. CTM respektuje individudlni uc¢ebni
tempo student a podporuje je v oblastech, které je bavi. Anglictina je pouzivana jako hlavni
vyucovaci jazyk, coz studentim umoziuje ziskat dovednosti v angli¢tin€ v ramci
studovaného oboru. Nabizi také online i prezencni programy. Je spolupracujici organizaci
The College Board (USA) pro organizaci AP zkousek v Ceské republice. CTM je &lenem
evropské sit¢ na podporu talentii European Talent Support Network. Nabizi uceleny
vzdélavaci program a finanéné dostupné mezinarodni vzdélani. V kontextu spojeni Centra
pro talentovanou mladdez a gymnazii je CTM Online virtualni sttedni Skola, ve které studenti
v semestralnim reZimu studuji pfedméty dle vlastniho vybéru. Online kurzy funguji kdykoli
a kdekoli, staci pfipojeni k internetu a touha se vzdélavat v oboru, ve kterém vidi svou
budoucnost. V Ceské republice je certifikovano pro skladani AP zkousek pét gymnazii

(Centrum pro talentovanou mladez, online)

3.3 Asociace stiedo$kolskych klubi CR

Asociace stiedogkolskych klubti Ceské republiky (ASK CR) je mladeznicky spolek, ktery se
zamétuje na rozvoj odbornych a zdjmovych aktivit mladeze do 26 let (Stfedni technicka
$kola, Usti nad Labem, online). Tato organizace byla zaloZena v roce 1990 a patii mezi deset

nejvétsich organizaci déti a mladeze v Ceské republice. Hlavnim cilem ASK CR je vytvateni
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a organizovani volnocasovych aktivit pro stfedoskolaky, ale i pro ostatni déti a mladé lidi.
ASK CR usiluje o vyhledavani a vychovu mladych talentl a umoziuje realizaci i dalsich
spoledenskych a zajmovych aktivit pfevazné na stiednich $kolach. Diky ASK CR se na
desitkach $kol v Ceské republice rozsifuje volnoéasova naplii a obohacuji se aktivity skoly

(Asociace stiedogkolskych klubi Ceské republiky, online).

3.4 SdruZeni na podporu talentované mladeze CR

Sdruzeni na podporu talentované mladeze Ceské republiky, o. s., je vyznamnou neziskovou
organizaci, ktera se zamétuje na podporu talentovanych mladych lidi a jejich pedagogt.
Sdruzeni plsobi na celorepublikové wrovni a nabizi Sirokou Skdlu vzdélavacich,
poradenskych a informac¢nich programi. Jednim z klicovych aspektl prace sdruzeni je jeho
uzka spoluprace s gymnazii a dalSimi stfednimi a vysokymi Skolami. Sdruzeni pracuje
s pedagogy, kteti podporuji talenty na skolach, véetné gymnazii. Jejich cilem je motivovat
nadané studenty k rozvoji svych schopnosti nad rdmec Skolnich vzdélavacich programi
a propojovat Skolni a mimoskolni vzdélavaci aktivity. Sdruzeni také tzce spolupracuje
s fadou dalsich instituci, véetn& Ustiedni komise SOC, MSMT a Akademii véd CR. Clenstvi
ve sdruzeni je dobrovolné a bezplatné, coZ umoziuje kazdému, kdo ma zajem, podpofit praci
s talentovanymi stfedoskolaky, stat se ¢lenem. Tato organizace hraje klicovou roli v podpote
talentovanych studentii na gymnaziich. SdruZeni na podporu talentované mladeze Ceské
republiky tak pfedstavuje diileZity prvek vzdélavaciho systému Ceské republiky (Sdruzeni

na podporu talentované mladeze Ceské republiky, online).

3.5 TALNET
Organizace TALNET, kter4 byla zalozena v roce 2003 na Matematicko-fyzikalni fakulté

Univerzity Karlovy v Praze, je vyznamnym vzdélavacim projektem zaméfenym na podporu
nadanych a motivovanych zakd zékladnich a stfednich Skol, véetné gymnézii. TALNET
nabizi Sirokou $kalu vzdélavacich programi, které jsou vedeny zkuSenymi instruktory-
specialisty v riznych oborech. Tyto programy zahrnuji exkurze, expedice, pfednasky,

soustiedéni a spoluprace s vysokymi §kolami ¢i firmami v oblasti, kterd nadané zajima. Tyto
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programy mohou byt vyuzity gymndazii pro rozvoj talentovanych studentii. Kromé toho
TALNET podporuje zapojeni nadanych zakt do spoleCenskych struktur a procesi
apodporuje celkovy rozvoj osobnosti nadanych. Zaroven podporuje schopnosti
komunikac¢ni, sebeprezentac¢ni a cili na psychologické aspekty osobnosti typu empatie,
sebepiijeti, pfijeti a tolerance. TALNET také uzce spolupracuje s fadou dalSich instituci,
vcetné vysokych Skol, coz miize zahrnovat také spolupraci s gymnazii, které pfipravuji
studenty na vysokoskolské studium. Tato organizace tedy hraje klicovou roli v podpote
talentovanych studenti na gymnaziich a ve spolupraci s pedagogy téchto skol (TALNET,

online).

3.6 Stiedoskolska odborna ¢innost

Stiedogkolska odborna &innost (SOC) je celostatni soutéz odbornych praci talentovanych
studentii ¢eskych stiednich kol véetnd gymnazii (So¢kaii, online). Vysledkem SOC je
samostatné vypracovana prace nebo ucebni pomicka, ktera je predkladana k odbornému
posouzeni a nasledné je obhajovana pied odbornou porotou (SOC propozice 201819,
online). SOC je skvéla pfilezitost pro studenty, aby si vyzkouseli, jak se déla opravdova
véda, prohloubili si pozndni ve vybraném oboru, ziskali finan¢ni podporu na svou praci
a ziskali zku$enosti, které jim pomohou pfi pfihlasce na vysokou $kolu. SOC je také prvnim

krokem na cesté k védecké kariéte (Sockari, online).
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4 Rizikové skupiny nadanych

Postupné bylo vyc¢lenéno nékolik specifickych skupin nadanych, kterymi jsou: nadané déti
predskolniho veéku, nadani adolescenti, nadané divky, nadani s postizenim a s handicapem,
nadani s vyvojovymi poruchami uceni, nadani s velmi vysokym IQ nebo specidlnimi
schopnostmi a nadani z kulturnich a etnickych minorit (Sisk, 1987; Feger, 1988; Prado,

Wieczerkowski, 1990 aj. in Hiibkova, 2012).

V nésledujicich podkapitoldch se budeme tematicky vénovat pouze nékterym rizikovym
skupinam nadanych, a to zejména nadanym adolescentiim, kteti jsou zaky vyssiho stupné
vicelet¢tho gymnazia. Nasledné¢ dvoji vyjimecnosti nadanych, nadanym se specifickou

poruchou uceni a nadanymi s ADHD.

4.1 Nadani adolescenti

Adolescenti s nadanim tvofi samostatnou specifickou kategorii. Tato v€kova skupina je
povazovana za rizikovou, hlavné proto, ze v tomto obdobi se jedincova pozornost zaméiuje
na hlubsi sebepoznani a castecné se odklani od predmétu, ktery byl dosud stfedem jeho
zajmu. Hrozi riziko, ze jedinec ztrati motivaci v oblasti, ve které dosud exceloval, diky
novym moznostem a ztraci o ni z4jem. To je spojeno s celkovymi zménami osobnosti, ktera
je charakterizovana nestabilitou a hledanim vlastni identity. Toto obdobi je citlivé na
podporu rozvoje, ktera vSak neni zaméfena pouze na rozvoj silné stranky — tedy na oblast
nadani jedince, ale je orientovana na Sirokou kultivaci dalSich slozek osobnosti, coz by mélo
napomoci k lepSimu sebepoznani a k vyjasnéni hodnotové orientace (Htibkova, 2012,

online)

Obdobi adolescence jako kritické obdobi nadanych rozpoznal Freeman (1985, str. 275-296)
a podrobné se muis F. J. Monksem a W. H. Boxtelem vénovali. I kdyZ vSichni adolescenti
¢eli problému nalezeni svého mista v Zivoté, u skupiny nadanych je toto obdobi ztizeno tim,
Ze se u nich Casto setkavame s neadekvatnim sebepojetim, ze maji o sobé& Casto nerealné
predstavy, nizkou sebedtvéru a Casto se podceniuji. Tim se stdvaji mnohem zranitelnéjSimi

vuci vngj$im vlivam.
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4.2 Dvoji vyjimecnost nadanych

Termin dvakrat vyjimecni neboli ,,twice exceptional* se vztahuje na jedince s mimotadnymi
potfebami, ktefi se vyznacuji vyjimecnymi schopnostmi, talentem nebo naddnim, ale
zaroven maji pfidruzenou néjakou poruchu nebo handicap rizného stupné a intenzity. Tato
skupina zahrnuje jedince s u¢ebnimi poruchami, poruchami zraku, télesnym postizenim,
sluchovymi poruchami, nespecifickymi poruchami chovani Casto v kombinaci s depresi,
sebevrazednymi sklony, chronicky nemocné déti atd. Je ziejmé, ze se jedna o Sirokou
skupinu jedinct. Odborna literatura se obvykle zamétuje pouze na nékteré segmenty tohoto
Sirokého spektra, konkrétné na nadané jedince s u¢ebnimi poruchami nebo s ADD/ADHD

(Vyzkumny ustav pedagogicky, 2009)

Charakteristickym prvkem této skupiny déti je jejich obtizna identifikace. Jejich handicap
a nadani se Casto vzajemn¢ vyrovnavaji a maskuji, coz vede k tomu, ze jsou tito jedinci casto
uciteli povazovani za pramérné (PorteSova, 2021, online). Davis a Rimmova (in Machd,
2010, str. 43) doporucuji pro identifikaci talentu pouziti individualizovanych identifika¢nich
metod, jako je nominace ucitelem nebo spoluzaky, vlastni nominace, portfolia a alternativni
testové baterie, které nezatézuji urCity handicap. Dulezitym aspektem vzdélavani téchto
jedinct je nejen kompenzace handicapu, ale také rozvoj nadani a sebeobrazu. Prestoze
existuji znamé piipady uspésnych jedinct s dyslexii, v Ceské republice zatim neexistuji

zadné edukacni programy zameétené na rozvoj schopnosti té€chto jedinct.

4.3 Specifické vyvojové poruchy uceni

Specifické poruchy uceni jsou definovany jako deficitni projevy v jednom nebo vice
zakladnich psychickych procesech zapojenych do porozumeéni a pouzivani mluveného nebo
psaného jazyka. Tato skupina nadanych Zaka se specifickymi vyvojovymi poruchami u€eni
je Casto obtizné identifikovatelnd a celi riznym vyzvam, vcetné socidlni a emocni
maladaptace a sniZzeného sebehodnoceni. PfestoZze mohou mit potiZze se ¢tenim a psanim,
jejich schopnosti v jinych oblastech, jako je matematika, technika a ptirodni védy, mohou
byt vyjimecné. Tito jedinci ¢asto vynikaji v uméleckych a rukodélnych povolanich a mohou
se stat uspesnymi fecniky diky své bohaté slovni zasobé a dovednostem v Ustnim projevu

(Portesova a kol., 2014, str. 25-32).
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Macht (2010, str. 44) popisuje typické Skolni projevy nadanych déti s SVPU v pozitivni

a negativni oblasti:

V pozitivni oblasti:

V negativni oblasti:

Dobra dlouhodobé pamét’.

Spatna kratkodoba pamét’, problémy
s memorovanim.

Dobra slovni zasoba i produkce.

Problémy v oblasti ¢teni. Obtize

s vyjadfovanim, Spatna vyslovnost

a neschopnost sluchového rozliSovani
hlasek. Velmi neuhledné a necitelné pismo.

Pouzivani vyssich urovni mysleni.

Problémy s ,,jednoduchymi ukoly*.

Nadprimérna tvofivost a imaginace.

Domysleni textli. Neschopnost podiidit se
pravidlim. Absence zékladnich studijnich
navyki a dovednosti.

Siroka zakladna védomosti.

Problémy v aplikaci gramatickych pravidel.
P1ili§ uzké zajmy, které se stéZi rozvijeji ve
Skole.

Tabulka ¢. 3: Projevy nadanych déti s SPU v pozitivnim a negativnim smyslu (Machii, 2010)

PorteSova a kol. (2014, str. 32) ve svém textu uvadi i nasledovné doporuceni pro $kolni a

poradenskou praxi:

e Pii préci s nadanymi studenty s dyslexii by méli ucitelé a poradci vénovat pozornost

nejen jejich omezenim a moZznostem jejich kompenzace, ale také jejich silnym

strankam. Jejich specifické schopnosti a dovednosti, které jsou ¢asto nadprimérné

ve srovnani s ostatnimi studenty, by mély byt zohlednény pii rozhodovani o jejich

budouci vzdelavaci draze nebo profesni kariéte.
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e Volba profese by méla byt zaloZzena na téchto silnych strankach a zajmech studentt

a neméla by byt primarn¢ omezena jejich handicapem.

4.4 ADHD

Nadani zaci mohou ve vzdélavacich institucich casto pocitovat nudu. Toto muize vést
k tomu, Ze rusi, nevénuji pozornost a usiluji o to, aby na sebe upoutali pozornost. V disledku
toho jsou casto oznaCovani jako hyperaktivni. AvSak odborné studie naznacuji, ze
u vzdélanych déti mize dojit k nespradvnym diagndézam a zavérim v této souvislosti, a proto
je nutnd cilena psychologicka diagnostika za celem potvrzeni nebo vyvraceni ADHD

(Portesova, 2021, online).

Lind (1996 in PorteSova, 2021, online) uvadi n¢které rozdilné vzorce chovani u nadanych
zakl na jedné stran¢ a hyperaktivnich na druhé, které ndm mohou poskytnout pocatecni
smérnice pro spravnou diagnézu. Kli¢ovym rozliSovacim faktorem je schopnost dlouhodobé

koncentrace (i nékolik hodin) u vzdélanych déti, pokud jsou skute¢né zapojeny do ¢innosti.
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5 Role ucitele pri vzdélavani nadaného Zaka na gymnaziu

Nasledujici podkapitoly budou popisovat ucitele na gymnaziu ve vztahu k nadanému zakovi,
protoze jak tvrdi Spilkovd a Tomkova (2010), kvalita ucitele je zdsadnim prvkem, ktery
ovlivituje uroveil vzdélavaciho procesu. Tato kvalita se odrazi v interakci se zaky, planovani
lekci s vhodnym vybérem vyukovych metod a snaze ucitele vytvorit pfijemnou atmosféru
ve tfid¢. Tyto aspekty hraji klicovou roli v rozvijeni potencidlu studenta a jeho piistupu

k osvojovani znalosti.

5.1 Osobnost ucitele na gymnaziu

Muze se ndm naskytnout piedstava, Ze uclitel pracujici s nadanymi zdky by mél byt sam
bezchybnym nositelem nejlepSich vlastnosti a dovednosti, idedln¢ by mél byt sdm nadany.
AvsSak odbornici v oboru dospéli k zavéru, ze takové ocekdvani neni ani mozné, ani
nezbytné. Klicovym faktorem tak neni pfitomnost a mira nadani a tvofivosti ucitele, ale spiSe
jeho schopnost tolerance a ocenéni nadanych zakl. U€itel by mél byt schopen podporovat
nadané zaky v jejich tvotivosti a originalité a m¢l by ocenit jejich nekonvencni feseni ukoli
a napady (Juraskova, 2003, s. 131). Dle ndzoru odbornikti (HanuSova, 2010, s. 96;

Laznibatova, 2007, s. 309) je také nezbytné udrZovat tésnou spolupraci s rodi¢i nadanych

zakl a vénovat pozornost potfebam, z4jmim a preferencim zaka v oblasti uceni.

Kazdy pedagog, at’ uZ je na zacatku sve kariéry, nebo jiz ma za sebou mnoho let praxe, at’
uz pracuje s nadanymi studenty, nebo s nimi zatim nema zkuSenosti, by mél mit na zieteli a
usilovat o dosaZeni charakteristik u¢iteltl, které byly diive uvedeny. Dle Cerméka a Turinové
(2005, s. 28) by m¢l ucitel rovnéZ podporovat vzdélavani nadanych studentl tim, Ze se bude

zajimat o tuto oblast a vzdé€lavat se v ni, napfiklad prostfednictvim rliznych kurza a Skoleni.

5.2 Postoj uditelii k nadanym zZakim
Podle Galika (2012) jsou postoje schopnosti subjektivniho hodnoceni, které¢ ndm umoziuje
klasifikovat situace a jednotlivce. Tato schopnost neni vrozena, ale je ziskdvana

prostfednictvim interakci s na$im okolim. Béhem procesu formovani postojii dochazi
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k ovlivnéni naseho vnimani a mysleni o svété kolem nés, coz nésledné¢ ovliviluje naSe

chovani.

Postoj ucitele Ize volné popsat jako hodnotici vztah. Projevuje se jako tendence reagovat na
specifické pedagogické situace, skupiny studentii a jednotlivce pomérné ustalenym
zpusobem (Mares, Kiivohlavy, 1995, s. 132). Postoj ucitele je typicky zejména pozitivnim,
neutralnim nebo negativnim zaméfenim a také stabilitou, kdy jeho zména nastava jen velmi
ziidka. Dale je charakteristicky selektivnosti a pfenosnosti. K ptenosu postoje dochazi, kdyz
ucitel posoudi aktudlni situaci jako podobnou té, ke které jiz dfive zaujal postoj (Larrivee,

1982, str. 372-379).

Ucitelé mohou mit k nadanym zaktim razné postoje, které mohou byt ovlivnény jejich
interakci s témito zaky nebo zkusenostmi s jejich vzdélavanim, jak ukazal vyzkum Bégina a
Gagného (1994). Ucitelé, ktefi méli astéjsi kontakt s nadanymi zdky nebo méli zkuSenosti
s jejich vyukou, projevovali pozitivni postoj k témto zakiim. DalSim faktorem, ktery mutze
ovlivnit postoj ucitele, je pohlavi Zdka. U pfedmétli zamétenych na matematiku a techniku
se oCekava vyssi uspésnost u chlapcti, coz muze vést k podcenéni vykonu divek, které se
v téchto oblastech projevuji jako nadané. Laznibatova (2007) uvadi, ze tento stav muze

ovlivnit motivaci ditéte k dal§imu vykonu a rozvoji jeho potencidlu.

Faktor, ktery mé& nemaly vliv na utvafeni postoje ucitele, je zpusob, jakym ucitel vnima
pfitomnost zdka a projevy jeho chovani béhem vyucovaciho procesu. Ucitel mize tyto
projevy vnimat zkreslené. Mezi nejcastéjsi percepcni chyby patii takzvany halo efekt, kdy
prvni dojem ovliviiuje celkové hodnoceni zaka nadmérné. DalSi percepéni chybou je
projekce, kdy Cloveék nevédomky piifazuje své vlastni vlastnosti, postoje nebo emoce druhé

osob¢ (Meskova, 2012).

Brophy a Good (1974) se ve své studii zamé&fili na rozliSeni ucitelskych postojti a jejich vliv
na interakci se zdkem. Identifikovali ¢tyfi hlavni typy postojl, které ucitelé zaujimaji vici
svym zakim na zéklad¢ svych ocekéavani. Prvni je siln€ pozitivni postoj, kterym ucitelé
preferuji aktivni Zaky s disciplinou. Tito Z4ci jsou efektivni, iniciativni a samostatni bez
potteby dohledu ucitele. Jsou Casto vetejné chvaleni za své hodnoceni. Druhy je mirné

pozitivni postoj. Tento postoj je zaujiman vici méné aktivnim zaklm, ktefi jsou
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charakteristicti svym pomalym tempem a snazivosti. Potfebuji asistenci ucitele pfi
samostatné praci. Ucitel se k nim stavi individudlné a je ochotny jim pomoci. Tteti je
neutralni postoj, ktery je specificky pro zaky, ktetfi nevykazuji disciplindrni problémy, ale
jsou pasivni a tém¢et se nehléasi. Pokud neznaji odpoveéd’, radeji mléi nez se pokusit o feseni.
Interakce mezi ucitelem a témito zaky je omezena a neosobni. Prvni dojem Casto zkresluje
uciteliiv postoj k t€émto zaktim. Posledni, ¢tvrty je negativni postoj. Ucitelé s timto postojem
se zamé&iuji na zaky, ktefi opakované narusuji vyukovy proces. Jejich chovani je agresivni,
se snizenou pozornosti a nejsou schopni samostatné prace. Casto neznaji spravnou odpovéd’,
a proto jsou povazovani za podprumérné. Ucitel jim neposkytuje pozitivni zpétnou vazbu

a pfi hodnoceni se zamétuje na jejich selhani.

5.3 Uloha specialniho pedagoga

Ve Skolnim prostiedi se specidlni pedagog zamétuje na vytvaieni podminek, které podporuji
celkovy a systematicky rozvoj talentovanych studentt. Jeho kli¢ové role zahrnuji
identifikaci a nominaci potencialné talentovanych studenti pomoci riznych diagnostickych
nastroji a technik. Ma ptehled o individualnich potfebach a schopnostech talentovaného
studenta a je zapojen do tvorby jeho individudlniho vzdélavaciho planu. Poskytuje
talentovanym studentim poradenstvi tykajici se jejich vzdélavacich a psychosocialnich
potieb a spolupracuje s rodici, tfidnim ucitelem a dal§imi uciteli na otdzkach organiza¢niho
pfizpusobeni vyuky a vybéru vhodnych vyukovych metod. Nastavuje vzdélavaci strategie
pro kontinudlni rozvoj talentovanych studentd a navrhuje nebo pfimo organizuje rozvojové
aktivity pro prohloubeni jejich schopnosti a zajmu. Pravidelné sleduje pokrok a vyvoj
studenttl a flexibilné reaguje na jejich individudlni potfeby. Cilem prace Skolniho specialniho
pedagoga je vytvofit prostfedi pro koordinovanou podporu talentovanych studentli napfic
Skolou. Aby mohl plnit vSechny své funkce, je nezbytné, aby byl obezndmen s pfistupy
a formami prace s talentovanymi studenty, moznostmi jejich vyuziti a pravnimi piedpisy

tykajicimi se podpory talentu (Némec a kol., 2024, str. 185).
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6 Vzdélavani nadaného Zika na gymnaziu

V této kapitole bude popsano vzdélavani nadaného zdka na viceletém gymnéziu, a to
zejména z hlediska vymezeni kurikularnich dokumentt, kterymi jsou mysleny: RVP pro
gymnazia, SVP pro gymnazia, tematicka zprava nadani od CSI a dalii. V zavéru kapitoly se

zamétime na IVP a formy vzdélavani mimo Skolu.

6.1 Vymezeni nadanych Zaki dle RVP pro gymnazia

Dle Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky je vymezeni ramcového vzdélavaci
programu nasledovné: ,, Ramcové vzdeldvaci programy tvori obecné zdvazny ramec pro
tvorbu Skolnich vzdeldavacich programii skol vsech oborii vzdelani v predskolnim, zakladnim,
zdkladnim uméleckém, jazykovém a strednim vzdelavani. Ramcové vzdeélavaci programy
byly do vzdélavani v Ceské republice zavedeny zdkonem ¢ 561/2004 Sb., o predskolnim,

zdkladnim, strednim, vy$sim odborném a jiném vzdeldavani (skolsky zdakon)” (NP, online).

Otazka vychovy a vzdélavani zakl s vyjimecnymi schopnostmi je klicova, nejen kvili jejich
specifickym potfebam v oblasti vzdélavani, ale také kvili tomu, Ze rozvijeni jejich talentd
ma znacny dopad na celou spole¢nost. Proto je nezbytné, aby pedagogové byli schopni
identifikovat tyto vyjimecn¢ nadané zaky a vytvofit pro n¢ stimulujici a adekvatni vzdélavaci
prostiedi. Podle Ramcového vzdélavaciho programu je mimotadné nadany zak definovan
nasledovné: ,,Za mimoradné nadaného lIze povazovat Zdaka, ktery vykazuje mimoradnée
vysokou uroven vykonii v uzké casti nebo v celém spektru lidskych cinnosti. Mimordadné
nadani se projevuje rychlejsim vyvojem v cinnostech, v nichz Zak projevuje mimorddné
schopnosti, nebo vysokou urovni vysledkii téchto cinnosti. Jedinec miize disponovat jednim,
ale i nekolika druhy nadani, na druhé strané je ovsem mozné, zZe zak mimoradné nadany

bude v nékterych cinnostech priimérny nebo podpriimerny” (RVP G, online).

6.2 SVP

Skolni vzdélavaci program (SVP) je nezbytnym dokumentem kazdé $koly a je nutné ho

zptistupnit. Vzdélavani v dané §kole probiha podle tohoto programu. SVP musi byt sestaven

37



v souladu s Ramcovym vzdé€lavacim programem pro gymndazia a také musi respektovat
platné zakony. Pfi tvorbé SVP viceleta gymnazia berou v ivahu pozadavky RVP ZV a RVP
G. Za vytvofeni SVP je pIné zodpovédny teditel $koly, ktery zaroven zajistuje, Ze program
odpovida ramcovému vzdélavacimu programu, a zarucuje jeho kvalitu a provedeni. Program
je formulovan na zaklad¢ konkrétnich vzdélavacich cilti Skoly, zkuSenosti ucitelti, podminek
Skoly, potieb studentti, opravnénych pozadavki rodict nebo zakonnych zastupcti studentt,
piipadné pozadavki ziizovatele a regionu. Ucitelé se podileji na tvorbé jednotlivych ¢asti

programu a spolupodileji se na jeho realizaci (RVP G, online)

Reditel 8koly ho zvefejiiuje na piistupném misté ve $kole nebo skolském zatizeni. Kazdy ma
pravo nahlizet do SVP a pofizovat si z n&j opisy a vypisy nebo za obvyklou cenu mize
obdrzet jeho kopii. Toto neovlivituje poskytovani informaci podle zdkona o svobodném

pristupu k informacim (NPI, online).

6.3 Tematicka zprava nadani 2022
V pribéhu $kolniho roku 2021/2022 se Ceskéa $kolni inspekce se vénovala problematice
tykajici se podpory vzdélavani nadanych a mimotadné nadanych zakt na zakladnich

a stfednich $kolach. Shrnuti spravy CSN je nasledovné.

Podpora a vzdélavani nadanych a mimofadné nadanych Zakt ve Skolach jeSté neni
dostatecné systematicka a prioritni. Inkluzivni novela Skolského zakona z roku 2016 méla
za cil podporovat nejen zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale také nadané
a mimotadné nadané zaky. AvSak podpora nadanych a mimofadné nadanych zakl neni
dostateCné zajiSténa a akcentovana, at uz v systémovych intervencich, kde se situace
postupné zlepsuje, nebo v piistupech §kol. Ceska $kolni inspekce dlouhodobé a opakovang
upozoriuje na tuto skutecnost. Vétsina zakladnich a stfednich Skol mé formaln€ zakotveny
rozvoj nadani ve svém Skolnim vzdélavacim programu, ale jen malokdy se tato podpora
systematicky uplatiiuje nebo vyhodnocuje. Dovednosti spojené s rozvojem nadani nejsou
Casto zahrnuty do planu dal§iho vzdélavani pedagogickych pracovniki. I kdyz je podpora
nadanych a mimotfadné nadanych zaki stejné dillezitd a ndrocnéd jako podpora zakl se

specidlnimi vzdélavacimi pottebami, Skoly se ji systematicky nevénuji. Na sttednich Skolach
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bylo 7 % zakt identifikovanych jako nadani, a méné nez 0,1 % zaki jako mimotadné nadani,
coZ je podstatné méné, nez se ocekdvalo. Pouze 3 % ucitell stiednich Skol se v poslednich
dvou letech zucastnilo kurzu nebo seminafe zaméfeného na vzdélavani nadanych
a mimotadné nadanych zaki jako soucast dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki.
Podpora rozvoje nadanych a mimotfadné nadanych zaki ve Skolach neni pfili§ viditelna.
Namisto individualizovaného piistupu vétSina Skol tradicné organizuje Skolni kola soutézi
a olympiad, kde nadani a mimotfadn¢ nadani zaci mohou prokazat své nadstandardni
schopnosti a dovednosti, ale Gasto to nevede k rozvoji jejich nadani. Skoly &ast&ji rozgifuji
a obohacuji ucivo nebo nabizeji volitelné predméty. Obecna zjisténi potvrzuji ocekavany
a malo efektivni standardni model, ktery spoc¢iva v rozsifeni a obohaceni uc¢iva pro nadané
a mimotadné nadané zaky a v jejich zastoupeni Skoly v riiznych soutézich. Tento ptistup je
sice mozny a vhodny, ale rozhodné neni dostatecny. Fakt, ze viceletd gymndzia nemaji
vyrazné vys$si podil nadanych a mimotadné nadanych zaka ve srovnani s ostatnimi Skolami,
neni prekvapivy vzhledem k zakladnim problémim s identifikaci téchto zakt. Hlavnim
problémem je nedostatek efektivnich metod a forem pro rozvoj individualniho nadéni, které
by zahrnovaly vice nez jen obohaceni uciva, soutéze nebo volitelné seminafe. Viceleta
gymnazia by méla prioritné rozvijet nadané Zaky, coz vSak neni zfejmeé z pouzivanych metod
identifikace a podpory. V oblasti podpory nadanych a mimotadné nadanych zaki se tedy

viceleta gymnazia nijak zasadné nelisi od ostatnich $kol (CSI, 2022).

6.4 PLPPalVP

Skola mize pro zaka vytvofit plan pedagogické podpory (PLPP), pokud samotné
zohlednéni individudlnich vzdélavacich potieb zdka nestaci pro poskytovani podptrnych
opatfeni. PLPP obsahuje popis obtizi a specidlnich vzdélavacich potieb Zaka, podplrna
opatieni prvniho stupng, cile podpory a metody hodnoceni planu. Skola pravidelng hodnoti
PLPP a do tfi mésict urc¢i, zda podplirna opatieni splituji stanovené cile. Pokud ne, Skola
doporu¢i vyuziti poradenské pomoci Skolského poradenského zaiizeni (Narodni

pedagogicky institut Ceské republiky, online).
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Podrobnosti o PLPP definuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., § 10. Podle této vyhlaSsky nemusi
Skola vytvaiet PLPP pro zéka v prvnim stupni PO, pokud postacuje pouhé zohlednéni jeho
individualnich vzdé¢lavacich potieb. Presto doporucujeme PLPP zpracovat a pribézné
vyhodnocovat. Jde o dokument, ktery doklad4d zohlediiovani jeho vzdé€lavacich potieb
a sleduje jeho pokrok. Pokud nebude zakovi stacit poskytovani podplirnych opatieni prvniho
stupné, bude vypracovany a vyhodnoceny PLPP dulezitym podkladem pro poradnu, ktera
na zakladé jeho vyhodnoceni mize doporucit podptlirnd opatfeni vysSiho stupné. V ramci
PLPP je také mozné nastavit podminky hodnoceni zaka. V prvnim stupni podpory nelze
meénit obsahy vzdélavani nebo vystupy ze vzdélavani. Je vsak mozné v PLPP uvést upravy
forem hodnoceni, naptiklad vyuziti riznych forem hodnoceni, prace s kritérii hodnoceni
v zavislosti na charakteru problému zaka, naptiklad vice Casu na zkouSeni, Gstni zkouSeni

misto pisemného a dalsi (Inkluzivni $kola, online).

Na zakladé doporuceni odbornika ze Skolského poradenského zatizeni a vysledki vysetfeni
zaka mohou zakonni zdstupci pozadat feditele Skoly o vytvoreni individualniho
vzdélavaciho planu, jak uvadi Foitikova a kol. (2015). Individualni vzdélavaci plan pro
zaka se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami, znamy jako IVP, je dal$i moZnosti pro
vzdélavani nadanych zakd, jak je uvedeno ve Vyhlasce Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy ¢. 27/2016 Sb. IVP stanovuje podminky, podle kterych bude Zak vzd€lavan,
a zahrnuje informace o poskytovanych typech a urovnich podptirnych opatteni, osobni tidaje
o zékovi a pedagogickych pracovnicich, ktetfi se podileji na vzdélavani daného zéka.
Vzdélavaci proces je ve Skole prizpisoben tak, aby nadany zak zlstal motivovany
ucitelem, aby nadany zadk mohl pokracovat ve svém tempu a nepocitil nudu. Dodrzovani IVP
je sledovano a alespon jednou ro¢n€ hodnoceno Skolskym poradenskym zafizenim ve
spolupraci se Skolou. Pokud dojde k odchylce od opatieni stanovenych v IVP, Skolské
poradenské zatizeni informuje feditele Skoly, aby bylo mozné sjednat napravu (Vyhlaska

¢.27/2016 Sb., §3, s. 2).
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6.5 Formy vzdélavani mimo Skolu

Formalni vzdélavaci struktura nemusi vzdy adekvatné reflektovat specifické potieby
nadanych studentl. Neformalni vzdélavani, zejména v kontextu volnocasovych aktivit,
nabizi nadanym studentim prostfedi, kde mohou rozvijet své z4jmy, talenty a schopnosti
mimo ramec standardnich Skolnich osnov (Gilbert & Priest, 1997, str. 749-762). Mimo
ramec Skolnich vzdélavacich plant existuje moznost prohlubovat témata a rozvijet pokrocilé
dovednosti, které nejsou typickou soucasti Skolniho vzdélavani. Vzdélavani v neformalnim
prostfedi Casto poskytuje nadanym studentim moznost postupovat podle svého vlastniho
tempa a soustiedit se na témata, kterd je opravdu zajimaji, coz mize vést k posileni jejich
motivace (Pedretti, 2002, str. 1-42). Specidlni pedagog méa moZnost sledovat vyvoj
nadanych studentli v rdmci neformalnich aktivit a diskutovat o tom se studentem. To muize
zahrnovat sestavovani portfolia studentovych praci z volnocasovych aktivit, prezentaci
projekti nebo jiné metody, které demonstruji rozvoj a dovednosti ziskané mimo Skolni

prostfedi (Moon, Feldhusen & Dillon, 1994).
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7 Zakladni pristupy ve vzdélavani nadaného Zaka na gymnaziu

Existuje mnoho forem a piistupti pro vyuku nadanych studentt. Vzdélavani nadanych zaka
muze byt ve Skolnim prostiedi realizovano rtiznymi zpisoby. Mezi nejcastéji pouzivané
pfistupy patii akcelerace a obohaceni vyuky neboli enrichment (Némec; Kadrnozkova;
Valesova-Malecova a kol., 2024, str. 191). Hlavnim zdmérem téchto metod je adaptace
vyukového materidlu tak, aby podporoval rozvoj talentu a maximalizoval vyuziti celkového
potencidlu talentované osoby (Macht, 2006, s. 41). Oba tyto postupy jsou podrobnéji

popsany v nasledujicich odstavcich.

Akcelerace neboli urychleni vzdélavaciho procesu miize byt realizovdna riznymi zpusoby.
Jednou z moZnosti je umoznit nadanému ditéti zacit chodit do Skoly dfive neZ jeho
vrstevnici. Dal§i moznosti je, Ze nadany zdk navsStévuje konkrétni pfedmét ve vySSim
ro¢niku, nez je jeho soucasny. Tato metoda umoziuje zakovi pokryt uc¢ivo dvou ro¢niki
béhem jediného Skolniho roku. Akcelerace miize zahrnovat i to, Ze zak navstévuje urcity
predmét na stiedni Skole, 1 kdyz je jeSté na zakladni Skole (Machu, 2006, s. 41). Monks
a Ypenburg (2002, str. 54) vysvétluji pojem akcelerace podobné, tudiz jako oznaceni
zrychleného procesu vzdélavani nadanych jedinci. Tento koncept miize zahrnovat rizné
formy, jako je napftiklad intenzivni studium na zakladni Skole, ptedCasny prechod na dalsi
stupné vzdeélavani nebo na vysokou Skolu a také moznost vynechat jednu nebo vice trid.
Novotna (2004, online) vidi pozitivni ptfinos v akceleraci uc¢iva z divodu, Ze nepochybné
poskytuje nadanym jedinctiim piileZitost zabyvat se tim, co je bavi, coz ma pozitivni dopad
na jejich motivaci. K dal$im pfinosiim patfi moZnost navazat kontakt s ostatnimi, ktefi ma;ji

podobné schopnosti, a zdroven zazit uznani svych dovednosti.

Moznosti, jak implementovat akceleraci, jsou specidlné¢ zaméiené tfidy nebo Skoly pro
nadané Zaky. Jak uvadéji odbornici Monks a Ypenburgpva (2002, s. 56), v takzvanych
»rychlikovych tfidach®, které se u nas obvykle nachazeji na gymnaziich, 1ze u€ivo efektivné
urychlit a zaci jsou schopni ho diky vy$Simu tempu zvladnout rychleji. Tento model nabizi
pozitivni aspekt v podobé kolektivu jedincli s podobnymi intelektudlnimi a socialné-
emocionalnimi schopnostmi, kteti spolu travi ¢as ve Skole. Tito stejni autofi (Monks &

Ypenburg, 2002, s. 54-55) upozoriiuji také na mozné nevyhody akcelerace. I kdyZz nadany
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jedinec miize snadno zvladnout ucivo z vyssiho ro¢niku, ¢asto byva emocionalné a socialné
nezraly, coz naznacuje, Ze by mél byt vzdélavan spise se svymi vrstevniky. Tyto obavy vSak
nemusi byt rozhodujici, pokud vime, Ze nadani jedinci Casto navazuji pratelstvi se starSimi
détmi nebo dospélymi a ze je diilezitéj$i mentalni vek nez vek kalendaini. Na druhou stranu,
pokud nadany jedinec ziistane ve své puvodni tfid¢ s vrstevniky, muize citit, Ze jeho potiteby
nejsou uspokojovany a jeho nadani neni ocenéno. To muze vést k tomu, Ze se z nadaného

jedince stane lenoch nebo jedinec, ktery odmita veskeré Skolni vzdélavani.

Enrichment, jinak také zndm jako obohacovani, je proces, ktery umozituje nadanym zakim
prohloubit a rozsifit své znalosti tim, Ze navazuje na jiz osvojené ucivo a odpovida na jejich
specifické potieby. Tento proces ¢asto probihd tak, ze zak se uci stejnou latku jako jeho
spoluzaci, ale diky svym schopnostem je schopen ji za stejnou dobu probrat vice do hloubky.
Obohacovani je zameéfeno na naplnéni specifickych potfeb nadanych studentli, jako je
zvédavost, touha po hlubokém porozumeéni, schopnost odhalovat slozité souvislosti nebo
vytvafeni struktur. Tento zplsob vzdélavani predstavuje riizné metody, mezi které patii
samostudium, projektové uceni, skupinové studium, mentorstvi (s ucitelem jako
konzultantem), vybér volitelnych predméti nebo vzdélavani podle individualniho

vzdélavaciho planu (Hiibkova, 2009, s. 185).

Néktera pravidla obohacovani ma ve své publikaci shrnuta Machti (2010, str. 84):

Co je obohaceni? Co rozhodné neni vhodné obohaceni?

Rozsiteni uciva ¢i ndhrada tradi¢ni u¢ebni | Vice prace v hoding.

aktivity.

Pouziva kreativni a produktivni mysleni. PouZiva reproduktivni mysleni.

Rozviji vyssi troveil mysleni, podporuje Prace v hodin€ zalozena na uceni jmen,
pfedstavivost a generalizaci. mist.

Vsestranné rozviji osobnost, je zaloZeno na | Nabidka nadstandardnich separovanych

vzdé¢lavacich potfebach nadanych zak. informaci, které nemaji uzitek.
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Rozvoj samostatného kritického mysleni. Prace na zaklad¢ algoritmickych postupti.

Ucit se vécei, které vychazi z urcité podstaty | Ucit déti jen proto, aby byly aktivizované.

a maji praktické vyusténi.

Tabulka ¢ 4: Pravidla obohacujicich aktivit (Machii, 2010)

Negativni priklady, které byly uvedeny, mohou vést k tomu, Ze nadany zak ztrati zajem
a motivaci ke Skolnimu vzdélavani. Proto je obohacovani ¢asto vhodnou strategii pro ty
zaky, ktefi jeSté nedosahli takové emocné-socidlni irovné vyvoje, aby mohli bezpecné piejit
do vyssiho ro¢niku mezi starsi spoluzaky. Na druhou stranu pro Zaky, ktefi jsou emocné
zrali, mize byt vhodnou volbou spiSe akcelerace. Vzdy je vSak dulezité posoudit
individudlni situaci zaka a zvazit ptinosy a mozné negativni dopady (Reis & Renzulli, 2010,

str. 308-317).
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8 Empiricka ¢ast

V této kapitole budou podrobné vysvétleny vyzkumné strategie, pfiCemz bude ptiblizen
hlavni cil spolu s vyzkumnymi otazkami. Dale bude popsana volba konkrétniho ptipadu
a planovani celého vyzkumu. Poté bude nasledovat vysvétleni metody a formy sbéru dat, na
které budou navazovat analytické postupy této prace. Budou zde prezentovany silné a slabé
stranky vyzkumu s naslednym popisem respondentti. Na zavér této kapitoly bude provedeno
vyhodnoceni vyzkumnych otazek, na zakladé kterého budou formulovana doporuceni pro

Skoly.

8.1 Vyzkumna strategie

Tato diplomova prace se zabyva tématem Postoj ucitelt ke vzdéldvani nadanych zakl na
viceletém gymnaziu. V ramci stanoveného cile diplomové prace byl vybran kvalitativni
pristup, metoda p¥ipadové studie. Podle Svatitka a Sed’'ové (2007) je piipadova studie
jako empiricky design, kterd se zaméfuje na intenzivni zkoumani a hluboké pochopeni
jednoho nebo nékolika malo piipadli. Chrastina (2019) ve své praci zmifuje tuto citaci:
., Kvalitativni vyzkum je jako puzzle. Jen nikdy nevite, z kolika dilkii jej viastne mate skladat
a co vlastné slozZit mate...” Autor tim poukazuje na to, ,,aby bylo zdbavné puzzle
kvalitativniho vyzkumu skladat a ve findle prineslo to, co je jeho poselstvim: radost,
uspesnost, zvladnuti trpélivosti a také obycejné lidskeé, hrejivé pochvdleni.” Jinymi slovy,
aby proces kvalitativniho vyzkumu byl nejen vzdélavaci, ale také pfijemny a napliujici. Tato
studie se zamétuje hned na dva ptipady, protoze byl proveden vyzkum ve dvou vzdélavacich

institucich.

Piipadova studie byla vybrana pro tento vyzkum, protoZe umoziiuje podrobné prozkoumani

a pochopeni jednoho nebo vice piipadi, jak uvadgji Svaticek a Sed’ova (2007).

Problematika nadanych Z4kii je aktualné mezi pedagogy velmi aktuélni a fesené téma. Ceska
Skolni inspekce ve své tematické zprave nadani z roku 2022 (viz kapitola 6.3) uvadi, Ze Skoly
nerozvijeji dostateCné nadané zaky a neumi se zaky plnohodnotné pracovat. Z vysledka je

také patrné, Ze ucitelé vénuji stale vice Casu zakim se specifickymi poruchami u¢eni nez
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zaktim nadanym. Skol, které¢ umi s t€émito zaky pracovat, je malé mnozstvi. V této zprave
CSI také uvadi, ze podpora nadanych a mimotfadné nadanych zakl neni dostatecné zajisténa.
Pravé ptipadova studie umoznuje na zaklad¢ nékolika postoji uciteli k nadanym zakam

alespon castecné prozkoumat dany problém.

Pro sbér dat jsem se rozhodla pouZzit metodu polostrukturovaného rozhovoru. Tato metoda
v daném kontextu mize byt uzitecna, protoze umozinuje uciteli svobodné a podrobné vyjadrit

své ndzory a postoje na dané téma.

8.2 Cil vyzkumu

Prace se zabyva problematikou podpory nadanych zakl viceletych gymndzii z pohledu
pedagogti. Nadanost déti je zdsadnim aspektem pro jejich dalsi rozvoj, ktery mize mit
dalekoséhly vliv na jejich budoucnost. Kroky nadanych zakl Casto sméfuji na viceleta
gymnazia, nebot’ je velka pravdépodobnost, Ze se jim zde dostane vEtsi podpory v rozvoji

nadéni nez na sttednich odbornych Skoléach ¢i stfednich odbornych ucilistich.

Cilem vyzkumu této prace je zejména zjistit, jaky postoj zaujimaji ucitelé nadanych zaka
a jakym zptisobem ucitelé na vysS$im stupni viceletého gymnazia podporuji nadané zaky

a rozviji jejich nadani.
Na zékladé cile vyzkumu byly stanoveny hlavni vyzkumné otazky:

1. Jaky postoj zaujimaji ucitelé k nadanym Zaktim?
2. Jakym zptisobem ucitelé podporuji nadané zaky?

3. Jak se ucitelé snazi rozvijet nadani svych zaka?

8.3 Volba pripadu

Tato studie byla realizovdna na dvou peclivé vybranych gymnaziich s dlouholetou historii.
Jedno z t&chto gymnazii je situovano v pohraniéni &asti Ceské republiky a druhé se nachazi

ve vychodni &asti Ceska. Volba téchto konkrétnich $kol nebyla ndhodna. Oba tyto vzdélavaci
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ustavy mi byly doporuceny s vizi, ze tato gymnazia navstévuji zaci s diagnostikovanym
nadanim. Tato gymnazia jsem zvolila i z divodu, Ze by mohlo byt obohacujici ziskat
perspektivy pedagogli z okresu, ktery je charakterizovan vysokou mirou nepfizptisobivé
populace. Tato skuteCnost mize potencidln¢ vést ke zkreslenym interpretacim ohledné
kvality vzdélavani, do které jsou zahrnuti i nadani zaci. Naproti tomu druhy okres se podle

meého subjektivniho nazoru jevi jako vice spoleCensky piivétivy.

8.4 Planovani

Tato studie byla provedena v néckolika fazich, aby byla zajisténa pecliva ptiprava
a provedeni. Prvni faze zahrnovala shromazd’ovani a analyzu relevantni odborné literatury,
stanoveni primarniho cile studie a definici vyzkumného problému, vcetné formulace

vyzkumnych otazek (viz kapitola 8.2).

Druha faze se zamétila na kontaktovani potencidlnich respondentt prostfednictvim e-mailu
a telefonickych hovort. Pivodné bylo planovéano osloveni specialnich pedagogi, ktefi
pracuji se zaky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. AvSak na obou oslovenych
gymnaziich bylo uvedeno, Ze problematiku nadanych Zaki resi vychovné poradkyné.
Na gymnaziu Srdcovém maji sice externiho specialniho pedagoga, ten se touto
problematikou pry nezaobira. Gymnazium Oblibené specidlniho pedagoga na Skole

nema. Toto vedlo ke zméné piivodné planovanych respondentt.

Po domluvé s respondenty na terminu a ¢ase rozhovori byl zahajen sbér dat, ktery byl fazi
treti. Tento proces byl zah4jen na po¢atku letnich mésict a trval ptiblizné jeden mésic. Tento
pfistup umoznil efektivni a systematicky sbér dat, ktery byl nezbytny pro dosazeni cilli této

studie.

8.5 Metoda a forma sbéru dat

Ptipadova studie je povazovana za empirickou metodu, kterd se zameétuje na detailni
prozkoumani a pochopeni jednoho ¢i vice specifickych pfipadi. Béhem provadéni piipadoveé

studie mize vyzkumnik vyuzit Sirokou Skéalu technik pro sbér dat. Metody pro sbér dat
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v ramci ptipadové studie mohou zahrnovat pozorovani, rozhovory a analyzu dokumentii
(Svaii¢ek, 2007). K dosaZeni vyzkumnych cili byl jako nejvhodné&jsi metoda sbéru dat
vybran polostrukturoany rozhovor. Jde o predem sestaveny seznam dotazii, ktery tvofi
zakladni strukturu rozhovoru. Béhem konverzace muze byt tento seznam rozsifen o dalsi
otazky, které navazuji na predchozi odpovédi. Hlavnim ucelem rozhovoru je ziskani
informaci od respondenta o ur¢itém fenoménu, v tomto piipadé o procesu identifikace
nadaného studenta ucitelem na specifické Skole. Pii konstrukci polostrukturovaného
rozhovoru jsem aplikovala Pyramidovy model podle Wengrafa. Na vrcholu této pyramidy
se nachazi zdkladni vyzkumnd otazka (ZVO), ktera je déale rozvedena do specifickych
vyzkumnych otazek (SVO). Tyto SVO jsou pak rozlozeny do tazatelskych otazek (TO).
Skrze tyto TO se tazatel dotazuje a postupné ziskava odpovédi, které vedou zpét k vrcholu

pyramidy, tedy k zakladni vyzkumné otazce (Svaticek, 2007, str.166).

(ZvO1) Jaky postoj zaujimaji ucitelé k nadanym zakum?

(SVO1.1) Jak ucitelé charakterizuji nadaného Zaka?

(TO1) Co podle Vas znamena pojem "nadany Zak"?
(TO2) Co pro vas osohné znamena nadany zZak?
(8V01.2) Jaky [e postoj uditele?

TO3) Mél/ma néjaky Zzak nadani na Vas predmét?

TO4) Jak se nadany Zak projevuje na Vasi hodiné?

(
(
(TOS5) Jakeé pro Vas bylo vedeni hodiny s nadanym Zakem? zadani prace tém nadanym
(TOB6) Citil/a jste se nekomfortn&, nebo pod tlakem s timto Zakem ve tfid&?

(

TO7) Mél/a jste nékdy strach Ze na vasi hodiné je pfitomen zék s vysokym intelektem?

(SV0O1.3) Jaké jsou osobni postoje ucitelti k nadanym Zakim?

(TO8) Vite co je to "nalepkovani"? Pokud ano vysvétlete a uvedte pfiklad.
(TO9) Jakeé pouzivate pfezdivky pro nadané zaky? Jaké prezdivky jste sly3el/a od
kolegli?

(TO10) Jak zejména Vy “Skatulkujete” nadané zaky?

Obrazek ¢ 3: Ukazka polostrukturovaného rozhovoru, dle Wengrafova Pyramidového

modelu
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Podle Svaiitka (2010, str. 202) je mozné udrzet validitu vyzkumu prostiednictvim
triangulace. Triangulace pfedstavuje situaci, ktera umoznuje rozsifené pochopeni
vyzkumného problému prostiednictvim vytvoieni trojuhelnikového efektu. Diky dvéma
odlisnym perspektivam lze dosahnout vysledkd, které by nebyly mozné pomoci pouze
jednoho typu vyzkumu. V tomto konkrétnim vyzkumu byla triangulace pouzita jako forma
validity, kde bylo pro dosazeni podobné odpovédi vyuzito vice podobnych otazek jako
soucast polostrukturovaného rozhovoru (viz ptiloha ¢. 2). Vyzkumny vzorek byl slozen
z ucitel, vychovnych poradci na dvou gymnaziich v odlisSnych krajich. Touto volbou
respondentt byl zabezpecen pohled z riznych aspektli na stejnou problematiku. Soucésti

vyzkumu je obsahova analyza dokument téchto skol.

Pro tvodni ¢ast rozhovoru byly zvoleny obecné otazky tykajici se funkce ve vybrané
instituci, vzdélani pedagoga, aprobace, celkové délky praxe a poctu nadanych zaka v rdmci
Skolniho zatizeni. Navazovaly otdzky zaméfené na postoj respondentt k nadanym zakim.
Ziskana data byla nasledn¢ doslovné pfepsana. Respondenti i gymndzia budou pro ucely

diplomové prace anonymizovany.

V ramci vyzkumu byla provedena analyza vefejnych dokumentu, které se tykaji
vzdélavani nadanych studentl na viceletych gymndaziich. Tyto dokumenty zahrnuji Skolni
vzdélavaci program a inspekéni zpravu. Zminéné dokumenty poskytuji hluboky vhled do

fungovani gymnazii a vzdélavani nadanych zaki na téchto institucich.

8.5.1 Vstup do terénu

Termin a ¢as rozhovoru byly vykomunikovany prostfednictvim e-mailu a telefonické
komunikace. Samotné rozhovory k vyzkumu probihaly s nékterymi respondenty po dohodé
prostfednictvim komunikac¢ni platformy Microsoft Teams a nékteré v samotném gymnaziu.
Kazdy rozhovor trval pfiblizn¢ 30—60 minut. Struktura rozhovort byla u vSech respondentt
z fad ucitell stejnd, ale vychovni poradci méli pro ucely vyzkumu otdzky upraveny.
Z kazdého gymnazia mi rozhovor poskytl vychovny poradce a dva pedagogové, kteii se za
dobu své praxe setkali ve vyuce alespoil s jednim nadanym zdkem. Celkem tedy Sest

respondentli. Rozhovory byly nahravany na jiz zminéné platformé Microsoft Teams a na
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diktafon v mobilnim zafizeni. Zalinaly vzdy doslovnym ¢i shrnutym piectenim
informovaného souhlasu a informovanim o vSech podrobnostech spojenych s nahravanim
rozhovorti. Respondenti rovnéz vyjadiili svlij souhlas s konadnim vyzkumu a zpiisobem
shromazd’ovani informaci. Po této administrativni ¢asti se pieslo k otdzkam tykajicim se

samotného vyzkumu.

8.5.2 Popis pripadu
Pro realizaci vyzkumu byla zvolena viceletd gymnazia, protoze nadani Z4ci Casto
uptednostiuji cestu obecného vzdelani, kterd je po ukonceni pfipravi na dalsi studium na

vysoké skole.

Gymnazium Srdcové

Pro prvni gymnazium jsem pro piehlednost a zarovent anonymitu zvolila ndzev Srdcové
z dlivodu pozitivnich zkuSenosti osob z mého okoli. Gymnéazium nabizi tfi typy studia —
Styfleté, osmileté a také variantu s diirazem na sportovni pfipravu. Zaci na toto gymnazium
dojizdi se zamérem studia i z pfilehlych sousednich mést a okrest. Skola Srdcova se nachazi
v Casti kraje, ktery je zndm Casto jako neptizplisobivy, zejména kviili Cetné romské populaci.
Vnimani této oblasti Ceskymi obyvateli je Casto skeptické, kvili tam&jsi nepfizptisobivé
etnické minorité. Tyto rodiny casto preferuji bydleni v této oblasti, protoze zde mohou
snadn&ji najit dostupné bydleni a zaroven byt sou€asti komunity se stejnym smySlenim.
V minulosti byla dvé gymnazia spojena pod jednu organizaci. Svoji ¢innost vykonava skola
ve dvou pracovistich a tfech budovach. Na pracovisti, ve kterém byl vyzkum realizovan,
pusobi pfiblizné 56 ucitell. Celkem v té€chto sloucenych gymndziich studuje 820 zakh
a pedagogicky sbor tvoti 80 uciteld. Primérny vek ¢lent sboru, ktery je okolo 60 let, neni
povazovan za ideélni. V dob& vyzkumu na vyssi stupen vicelet¢tho gymnazia chodili dva

nadani zéci s diagnostikovanym nadénim.

Jednim z cili Skoly je nabizet studentim S§ir§i spektrum vSeobecnych znalosti nebo
specializované vzdélani, které je kombinovano s vSeobecnym vzdélanim a posiluje jejich
hodnotovy systém. Dale se zaméfuje na vytvafeni podminek pro plnohodnotny osobni

a obCansky Zivot, samostatné hledani informaci a celozivotni vzd€lavani, pokratovani ve
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studiu a pfipravu na vykon povolani nebo pracovni ¢innosti. Je to vS§eobecné vzdélavaci
vnitin¢ diferencovana Skola, kterd pfipravuje predevsim pro studium na vysokych skolach
a ve svém SVP uvadi, ze 96 % zaki pokraduje dal ve studiu na vysoké skole. Velice pozitivni
je piistup vedeni $koly k mimoskolnim aktivitim Z4kd. Skola také umoZituje rozvoj zaki
v oblasti, ktera je zajima a napliuje. Naptiklad pokud zak hraje hokej, Skola mu za jistych
podminek a kritérii umoznuje rozvijet jeho sportovni nadani. Gymnéazium poskytuje
studentiim pfistup k moderné vybavenym pocitacovym mistnostem, knihovn¢ a studijnim
prostoram, vytvarnému studiu, keramické dilné, dvéma té€locviénadm, posilovné a venkovnim
sportovnim zafizenim pro rtizné sportovni aktivity a atletiku. Gymnazium organizuje pro
studenty velice oceniované lyzaiské, turistické a adaptacni kurzy s partnerskymi Skolami.
Béhem studia maji studenti piileZitost se ucastnit vylettl a pobytli v zahrani¢i. Skola je
zahrnuta do mnoha projektl, jako je napiiklad Comenius, jehoZz cilem je podporovat
vzajemné porozuméni mezi mladymi lidmi z rGznych koutd Evropy, nebo Projekt
matematické soutéze Adama Riese, jehoz je Skola garantem, ¢i projekt ,,Environment jako
nedilné souc¢ast vyuky i Zivota® a mnoho dalSich. Gymnazium také spolupracuje s riznymi
organizacemi. Zaci této $koly obsazuji prvni piicky vyznamnych soutdZi, kterymi jsou

naptiklad olympiady z anglického, némeckého, Spanélského jazyka anebo matematiky.

Gymnazium Oblibené

Druhé gymnazium jsem anonymné pojmenovala jako Oblibené, protoze se mi velice libil
jejich ochotny a velice vstticny piistup. Toto gymnézium disponuje predevsSim ptatelskym
a domackym pfistupem uciteldi. Historie této Skoly zacina rokem 1945, kdy byla zaloZena,
a vroce 1980/81 bylo otevieno osmileté¢ gymnazium. Od akademického roku 1993/94 je do
Ctyfletého studijniho programu gymndzia zatfazovana pouze jedna tiida. Druhou tfidu tvofi
studenti, ktefi postoupili z pfedchoziho stupné gymnazia. V roce 2002/03 bylo dosazeno
soucasného poétu 12 tfid. Ctyfleté gymnazium ma kapacitu 136 zéki, zatimco osmileté
gymnazium muze pojmout 272 zaki. Celkova kapacita Skoly je tedy 408 Zaka. V soucasné
dobé¢ je pedagogicky sbor Skoly slozen z 30 internich pedagogti, Zen je o 6 vice nez muzq,
coz s ohledem na pocet muzii pedagogi je celkem vyrovnané obsazeni. Skola ma také

vychovného poradce, metodika pro feSeni rizikového chovani déti a mladeze a koordinatora
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pro environmentalni vychovu. VSichni pedagogové se kontinudlné ucastni odbornych
seminaii a Skoleni v ramci programt jako je DVVP a SIPVZ, stejn¢ jako dalSich
vzdélavacich programt. Na Skole dlouhodobé funguje obCanské sdruzeni nazvané ,,Sdruzeni
rodi¢l a pratel gymnazia“. Sdruzeni pomaha s organizaci a realizaci nékterych akei, které
Skola sama nemtize usporadat, jako je naptiklad ples gymndzia, ptispévky na sportovni akce
a dalsi. Skola také tzce spolupracuje s pedagogicko-psychologickou poradnou, ktera skole

vvvvvv

problémy.

Srdcové $kola je umisténa v klidné &asti malého mésta ve vychodni &asti Ceské republiky.

Okolo 60 % zaki dojizdi z okolnich mést a vesnic.

Absolventi gymnazia by méli byt schopni orientovat se v Zivoté, ucastnit se aktivit v regionu
a staté, prokazat socidlni zralost, respektovat demokracii, peCovat o zdravi, ovladat
komunikaci a ICT, ucit se samostatné, feSit tikoly, rozvijet a propojovat znalosti v rdmci
celozivotniho vzdélavani, byt pfipraveni na rekvalifikaci a pracovat v tymu. Zaci by méli
mit dostatecné znalosti z riznych disciplin, coz jim umozni vybrat si odpovidajici studijni
program a kariéru v souladu s jejich zajmy a dovednostmi. M¢li by byt schopni uspesné
sloZit ptfijimaci zkousky na univerzité a zvladnout akademické studium. Primarnim cilem
Oblibeného gymnazia je vybavit zZaky Sirokym spektrem obecnych znalosti a dovednosti,
aby mohli bez obtiZi pokraovat ve studiu na jakékoliv vysoké nebo jiné Skole, nebo se
zapojit do pracovniho zivota. Pfijeti absolventd na vysoké Skoly dosahuje uspésnosti 95 %.
Tento zamér je zaloZen na vysledcich dotaznikového Setfeni mezi Zéky a jejich zdkonnymi
zastupci pred vytvofenim tohoto SVP a je v souladu s aktualnimi cili Ministerstva §kolstvi,
mladdeze a t&lovychovy CR na podporu obecného vzdélavani. Gymnazium spolupracuje

s organizacemi a je zaclenéno do mnoha projekti.

Porovnani gymnazii

Gymnazium Oblibené je maloméstské oproti gymnaziu Srdcovému, které je spiSe gigantem
mezi gymnazii. Od poctu zaka se dale odviji pfistupy ucitelii. Na Oblibeném jsou zaloZeni
spiSe na bazi rodinného jednani. Ucitelé se snazi respektovat Zaky napiiklad v osloveni

pfezdivkami, které vyZaduji sami Zzaci, atmosféra jednani je takto vice uvolnéna.
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Gymnazium Srdcové se nachéazi u oblasti, kterou nékteré zpravodajské platformy jako je
napiiklad Denik.cz ve ¢lanku ,,Tahle mista znaji v Cesku vSichni. Bydlet by tu ale nikdo
nechtél* (2022) oznacuji jako misto s celostatné zndmou socialn¢ vyloucenou lokalitou. Je
zde vysoky pocet obyvatel, ktefi se obtizné ptizpisobuji. Obtizné pfizpisobivymi jedinci
jsou mysleni predev§im Romové. Tito nepfizplsobivi jedinci se mohou projevovat
konfliktnim chovanim, mohou odmitat dodrZzovat spole¢enské normy nebo mit napiiklad
problémy s kriminalitou, alkoholismem a zit ve Spatnych hygienickych pomérech (je nutné
podotknout, Ze cilem tohoto textu je poskytnout objektivni a citlivy pohled na situaci,
s respektem k riznorodosti vSech jedinctt). Informace o této oblasti mohou skolu negativné
Skatulkovat a vytvafet na ni negativni postoje, kdezto gymnazium Oblibené takovémuto
tlaku Celit nemusi. Obé Skoly jsou zafazeny do programu Erasmus+. Obé Skoly také

spolupracuji s organizacemi a jsou zahrnuty do mnoha projektt.

8.6 Analytické postupy

Po shromazdéni dat pro vyzkum se vyzkumnik setkdvd s velkym mnozstvim
nestrukturovanych materidli. Jeho odpovédnosti je provést systematickou analyzu
a interpretaci téchto materiald. Vyzkumnik musi tyto materidly uspotfadat a zpracovat
(Svaii¢ek, 2007). Analyza dat mize byt také definovana jako proces hledani vyznamu
v ziskanych datech, pfi¢emz se pfedpoklada urcitd pravidelnost v jednotlivych piipadech
(Hendl, 2016).

8.6.1 Kodovani a kategorizace dat
V této praci byla pouzita metoda doslovné transkripce. Je to ptevod zvukového zaznamu
do textové podoby, kterou Hendl (2016) popisuje jako proces, ktery je sice Casoveé narocny,

ale jeho vyznam pro podrobnou analyzu dat je nezbytny.
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Tazatel

Dékuju za odpovéd’ a ja se trosku ted’ka dostanu k té otédzce, na kterou mi uz ¢aste¢né bylo
odpovézeno, a to jestli vyhledal vasi pomoc né&jaky pedagog v otazce toho nadaného zaka?
Popiipadé pokud ano, co bylo tim duvodem. co vlastné od vas potieboval ten uéitel s tim
nadanym?

Respondent 1

TakZze ano vyhledal a pravé se ptal na ty moznosti, co s tim studentem, Ze on samozfiejmé
materidlu ma spousty, ale neptd se jen ucitel, ale opravdu se ptaji teda dost Casto rodice.
protoze pieci jenom jako u téchto déti casto byva Ze jsou z prostiedi takovyho podptirného,
takZe to zajima i rodice. A ted’ jaka byla otdzka?

Tazatel
Ano, s ¢im konkrétné tfeba vas oslovil uéitel?

Respondent 1

No... jaky maji dalsi moznosti a jestli ma $kola moznost tieba pofidit, n&jaké pomucky, ze
jsou ne¢jake dalsi materialy, ale je to hodné drahy a na to prosté Skola v béznym provozu jako
nema vidaje, tak co se da délat? Nebo Ze vidi, Ze ten student by mohl...To tiebas, ted’ budu
mluvit o té matematice, ze by mohl navitévovat i matematiku ve vyssich ro¢nicich a ze
vlastné i tak by byl inspiraci pro ty zaky. ktery chodi do toho vy3siho ro¢niku, takze to se taky
stava, to bylo 1 v angli¢ting, vzdyt’ to pravdépodobné bude v matematice, Ze ten student bude
navitévovat predmét ve vy3sim ro¢niku. Teda. aby to nevypadalo, Ze je to b&zné. to ne. Je to

Obrazek ¢ 4: Ukazka transkripcniho prepisu

Pro rozbor transkribovanych rozhovori byla pouzita metoda otevieného kédovani.
Kodovani obecné =zahrnuje procesy, které umoznuji rozebrani, konceptualizaci
a reorganizaci dat novym zpusobem. V kontextu otevieného kédovani je text rozdelen na
jednotlivé segmenty, kterym jsou pfifazeny specifick€é nazvy. S t€émito nové oznacenymi

astmi textu pak vyzkumnik pokracuje v dalsi praci (Svaticek, Sed'ova, 2007, s. 211).

Text jednotlivych rozhovorii byl rozlozen na sémantické jednotky (slova, véty, souvéti,
skupiny vét), kterym byly pfifazeny nové identifikatory (kody). Tyto kody byly poté na
zakladé podobnosti a pifibuznosti seskupeny do riznych kategorii. Tyto kategorie byly
nasledné porovnany a byly analyzovany jejich vzdjemné vztahy. Proces zpracovani

otevienych koédu byl podpoten pomoci softwarového néastroje MAXQDA.
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» Podpora od uiteld 8 {) TakZe asi k nim pfistupuji trochu opatrnéji v tom kontaktu s nimi a taky asi.
oREERE Tl 1 Mé pripada dobry, je mezi sebou seznamovat navzajem, protoze oni si vesmés

@ Programy a organizace 1
o Finanéni podpora 3 maji spolecné vic co fict nez.

Obrazek ¢ 5: Ukdzka kodovani v softwaru MAXQDA

8.6.2 Obsahovia analyza dokumenti Skoly

Pted zahajenim vyzkumu byly prostudovany vetejné pristupné dokumenty obou skol, tedy
Skolni vzdélavaci program (SVP) a u $koly Srdcové i nejnovéjsi inspekéni zprava.
Dokumenty byly analyzovdny a nésledné interpretovany v souvislosti zejména se

vzdélavanim nadanych zaka.

Skolni vzdélavaci program

V tomto povinné vefejném dokumentu obé Skoly uvadéji podobnou definici nadaného
1 mimofadné nadané¢ho Zdka. Nadany 74k je uvadén jako jedinec, ktery pii dostatené
podpote prokazuje v porovnani se svymi vrstevniky vysokou Uroven v jedné nebo vice
oblastech intelektualnich schopnosti, motorickych, manudlnich, uméleckych nebo socialnich
dovednosti. Za mimofadné¢ nadaného je povazovan zak, jehoz schopnosti dosahuji
mimotaddné Urovné s vysokou tvofivosti v celém spektru aktivit nebo v jednotlivych
oblastech intelektualnich schopnosti, pohybovych, manualnich, umeéleckych nebo socialnich

dovednosti.
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Oblibené gymnazium uvadi, ze s mimotradné nadanymi zaky pracuji jednotlivi vyucujici
individualné, zejména formou konzultaci, a snazi se je zaclenit do jednotlivych znalostnich
soutézi a olympiad. KdeZto Srdcové gymnazium ve svém SVP uvadi, Ze zakladnim
kritériem, které by mélo byt aplikovéano pii edukaci studentii se specifickymi vzdélavacimi
potfebami a téch, ktefi jsou nadani a mimofadné nadani, je nejvyssi prospéch studenta. To
zahrnuje jeho uplné zapojeni do vzdé€lavaciho procesu a optimalizaci jeho vzdélavaciho
potencialu, pficemz se berou v tivahu jeho individualni schopnosti a moznosti. Identifikace
mimotadného nadani véetné vzdélavacich potieb je na gymnaziu Srdcovém provadéno SPZ
ve spolupraci se Skolou. Nadani Zaci jsou vzdélavani podle jejich IVP, maji rozsifeny

vzdélavaci obsah nad ramec naseho SVP a je jim umoznéno studovat ve vys$im ro¢niku.

V ramci systému pée o nadané a mimofadné nadané se Skola Oblibena snaZi motivovat
ucitele k identifikaci a podpotfe nadani 74k, véetné spoluprace s poradkyni pii vytvareni
PLPP a IVP. Zaci jsou povzbuzovani k aktivnimu pfistupu ke vzdélavani a ucasti na
projektech pro rozvoj nadani. Skola implementuje opatfeni pro nadané zaky, véetnd
zfizovani specidlnich skupin, rozvijeni potencidlu béhem konzultaci, umoznéni ucasti na
vyuce vys$Sich roc¢nikli, obohacovani obsahu, zadavani specifickych ukoll, pfipravy na

soutéze a moznosti stazi v zahraniéi.

Na gymnaziu Srdcovém i Oblibeném je odpovédnou osobou v systému péce o zaky s SVP
vychovny poradce (viz kapitola 8.7). Je povéien spolupraci a komunikaci s SPZ a také
koordinuje pribéh tvorby PLPP a IVP, spolupracuje s tfidnimi uciteli, ostatnimi vyucujicimi

a zékonnymi zastupci zakti s SVP.

Na Skole Srdcové existuje tym pro vychovné poradenstvi, ktery se sklada z vychovnych
poradcii, Skolniho specidlniho pedagoga, Skolniho psychologa a odbornikii na prevenci
patologickych jevil. Tito odbornici se specializuji na specifické oblasti své prace, jako je
naptiklad podpora Z4kli nadanych a mimotfadn€ nadanych, pomoc Zakiim a studentim se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a jejich vyucujicim pfi praci s nimi nebo poskytovani
podptrnych opatieni, jejich sledovani a vyhodnocovani. Skola Oblibena ve svém SVP

Zadny podobny tym pro vychovné poradenstvi nezmifiuje.
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Inspekéni zprava u gymnazia Srdcového

Tato zprava z roku 2019 méla za kol zjistovani a hodnoceni podminek, procesu a vystupii
vzdélavacich aktivit realizovanych stiedni Skolou v souladu s relevantnimi Skolnimi
vzdelavacimi programy. Dle vysledki ma Skola bohatou spolupraci s partnery v tuzemsku
iv zahrani¢i a podporuje mobilitu zakd a uclitelli. Prostorové, materialni a technické
podminky jsou na vysoké urovni a umoziuji realizaci vzdélavacich programt. Vzdélavani
zaka zajistuje erudovany kolektiv pedagogl a trenéri. Vedeni Skoly podporuje profesni
rozvoj pedagogi a plany daliiho vzdélavani jsou tvofeny ve spolupréaci s nimi. Skola ma dvé
poradenska pracoviste, jejichz ¢innost je na vynikajici urovni. Poradensky tym dopliuje
Skolni psycholozka, ktera poskytuje psychologické a psychoterapeutické sluzby zaktim,
pedagogiim i rodi¢im. Skola se zamé&fuje na praci s nadanymi zaky i mimo standardni
vyucovaci dobu. Mezi dlouhodobé fungujici aktivity patii pévecky sbor SMoG, ktery
uspesné reprezentuje skolu v ramci méstskych, regiondlnich a mezinarodnich kulturnich akei
a soutézi, debatni klub s vyznamnymi narodnimi uspéchy, krouzek kreativniho psani,
atleticky krouzek a krouzek zaméfeny na poé¢itadové dovednosti. Zaci jsou motivovéni
k aktivni i¢asti na pfedmétovych soutézich a olympiadéch, které se pravidelné konaji. Ve
vetsing predmétovych soutézich na krajské urovni dosahuji vyznamnych umisténi a také se
zapojuji do soutéZi na narodni a mezindrodni Urovni, jak doklada naptiklad druhé misto
v narodnim kole déjepisné a filozofické olympiddy. Zavéry o vyvoji Skoly ukazuji, Ze vedeni
Uisp&sné rekonstruuje a modernizuje $kolni prostory. Skola udrzuje bohaté partnerské vztahy
a je aktivni v projektové ¢innosti. Mezi silné stranky patii efektivni rozvoj ve sportovnich
ttidach a propracovany systém poradenskych sluzeb. Na druhou stranu, Skola ma rezervy
v diferenciaci a individualizaci vyuky a v uspéSnosti Zaki ve spolecné Casti maturitni

zkousky. Skole je doporudeno zaméfit se na zminéné nedostatky.

Inspekéni zprava u gymnazia Oblibeného

Tato zprava z roku 2019 méla za kol zjistovani a hodnoceni podminek, procesu a vystupii
vzdélavacich aktivit realizovanych na gymnéziu Oblibeném v souladu s relevantnimi
Skolnimi vzdélavacimi programy. Vysledky této zpravy ukazuji, Ze od roku 2014, kdy byla
jmenovana nova feditelka, zaznamenalo gymnazium vyznamny vyvoj a zlepSeni svého

materialné-technického vybaveni. Silné stranky Skoly zahrnuji efektivni vyuziti vzajemnych
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hospitaci pedagogickych pracovnikli, pravidelné a komplexni monitorovani urovné
vychovné-vzdélavaciho procesu a planovité zlepSovani materialné-technického zazemi.
Skola také efektivné vyuziva vyudovaci metodu CLIL k podpofe jazykovych kompetenci
zakli. Gymnazium spolupracuje s mistnimi kulturnimi institucemi a univerzitami, coz
obohacuje vzdélavani. Rizeni koly je vicestupiiové a efektivni, s rovhomérmé rozdélenymi
kompetencemi mezi feditelkou, zastupci a dal§imi pedagogy. Skola také G¢inné vyuziva
finan¢ni prosttedky z evropskych fondii a sponzorskych dari pro zlepseni vyuky
a materialnich podminek. Bezpecnost studentii je zajiSténa prostfednictvim internich
pravidel a opatieni. Na druhé strané¢, Skola celi n€kolika vyzvam, véetn¢ potieby zlepsit
kontrolni systém v oblasti vedeni povinné dokumentace, vést zaky ke kritickému mysleni
a praci s informacemi a poskytovat efektivnéj$i podporu individuélnim pfedpokladim zaki.
K doporucenim pro zlepSeni patii zkvalitnéni kontrolni Cinnosti, vétSi zaméieni na
didaktickou stranku vyuky a pravidelné provadéni srovnavacich analyz vysledki vzdélavani
zakl u maturitni zkousky. Souhrn této inspekéni zpravy zdaraziuje potiebu lepsi spravy
dokumentace, kritického mysleni, zpracovani informaci a individualizované podpory pro

studenty se specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo vyssimi schopnostmi.

8.7 Respondenti

Respondenti byli voleni zdmérné. Respondenti museli spliiovat n¢kolik hlavnich podminek.
Prvni podminkou je, aby respondenti byli ucitelé na vySSim stupni viceletého gymnazia.
Druhou podminkou je setkani se s Zdkem s diagnostikovanym nadanim, ovSem nezaleZi na
tom, zdali aktudln€ nebo v minulosti. VSichni niZe uvedeni respondenti splnili tato kritéria.
Z gymnazia Srdcového 1 Oblibené¢ho se vyzkumu zlcastnili ucitelé a vychovni poradci.
Celkem tedy ctyfi ucitelé a dva vychovni poradci, coZz dava soucet konecnych Sesti

respondentl v tomto vyzkumu. Informace o respondentech interpretované v nasledujici ¢asti

jsou ziskany pfimo z rozhovort a uZ nebudou zaznamenany v popisech kategorii.

Pro snazsi orientaci v informacich byla sestavena tabulka s pfehledem o respondentech. Tato
tabulka zahrnuje klicové detaily o roli, kterou kazdy ucitel na gymndziu zastava, délce jeho
pedagogické praxe, jeho odborné kvalifikaci a dalSim vzd€lavani zaméfeném na préci

s nadanymi Zaky:
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Respondent

Mila

Vystizna

Sympaticky

Sportovkyné

Nebojacna

Raket’ak

Tabulka ¢.5 — Prehledova tabulka respondentii

Gymnazium

Srdcové

Srdcové

Srdcové

Oblibené

Oblibené

Oblibené

Role

Ucitelka jazykd,
vychovna
poradkyné

Ucitelka
anglického jazyka

Ucitel, pfedseda
predmétové
komise pro cizi
Jazyky

Ucitelka télesné
vychovy a
biologie,
vychovna
poradkyné

Ucitelka, vysoka
pozice na
gymnaziu

Ucitel
matematiky a
fyziky

Pedagogicka
praxe

23 let

6 let

24 let

30 let

30 let

14 let

Odborna Dalsi
kvalifikace vzdélavani
Pedagogicka

fakulta v Ceskych &
Budgjovicich, Kurzy Pro pract s
UJEP v Usti nad  "danymi zaky
Labem

Liberecka

technicka Neabsolvovala

univerzita, zadné dalsi
Masarykova vzdélavani

univerzita v Brné
Pedagogicka Neabsolvoval
fakulta UJEP v Zadny kurz pro
Usti nad Labem  nadané zaky
Pedagogicka Sk.OI,evn 14
fakulta seminafe pro

vychovné poradce

Skoleni a
Pedagogicka seminare pro
fakulta pedagogické
pracovniky
Matematicko-

fyzikalni fakulta Skoleni pro praci
Univerzity s nadanymi zaky
Karlovy

Respondent 1 z gymnazia Srdcového — Vychovna poradkyné (Mila)

Respondentka je ucitelkou jazykt a zaroven ptsobi na Skole jako vychovna poradkyné. Tato

respondentka méa bohatou pedagogickou praxi, kterd ¢ita 23 let, z toho poslednich 5 let

pusobi jako vychovna poradkyné. Jeji odbornd kvalifikace je podlozena vzdélanim na

Pedagogické fakulté v Ceskych Budéjovicich a dvouletym studiem pro vychovné poradkyné

na Univerzité Jana Evangelisty Purkyn& v Usti nad Labem. Co se tyée daliho vzd&lavani,

respondentka se aktivné vénuje rozSifovani svych kompetenci v oblasti prace s nadanymi
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7éky. Utastnila se fady kurzii zaméfenych na tuto problematiku, které byly pofadany
institutem vzdélavani v Usti nad Labem. Tato zkuSenost a odbornost ji umoziuje efektivnd

pracovat s nadanymi zaky a podporovat jejich rozvo;j.

Respondent 2 z gymnazia Srdcového — Vystizna

Respondentka na Skole zastava roli ucitele s aprobaci anglického jazyka. Pani ucitelka ma
pedagogickou praxi, ktera ¢ita 6 let. Jeji odborna kvalifikace je podlozena vzd€lanim na
Liberecké technické univerzité, pedagogické fakult¢ a dale nasledné na Masarykove
univerzité v Brné. Co se tyce dal§iho vzdélavani, respondentka neabsolvovala Zadné dalsi

vzdélavani, kde by byly pfedmétem nadani zéci.

Respondent 3 z gymnazia srdcového — Sympaticky

Tento respondent, na své skole ptisobi jako ucitel a zaroven je predsedou predmétové komise
pro cizi jazyky. Jeho odborné kvalifikace zahrnuji aprobaci pro vyuku déjepisu a némciny.
Tento respondent ma za sebou dlouhou pedagogickou kariéru, v oboru piisobi jiz 24 let. Co
se ty¢e jeho vzdelani, je drzitelem magisterského titulu, ktery ziskal na pedagogické fakulté
UJEP v Usti nad Labem, kde studoval d&jepis a ném¢inu. Respondent nikdy neabsolvoval

Zadny kurzu zaméteny na nadané zaky.

Respondent 4 z gymnazia Oblibeného — Vychovna poradkyné (sportovkyné)

Respondentka je ucitelkou télesné vychovy a biologie, zastava také funkci vychovného
poradce na své Skole. Ma bohaté zkuSenosti v pedagogickém oboru, kde pusobi jiz 30 let. Je
absolventkou pedagogické fakulty, coz doklada jeji vysokoSkolské vzdélani. Kromé toho se
vénuje dalSimu vzdélavani, konkrétné Skoleni a seminafiim pro vychovné poradce. Nékteré
tyto seminafe se CasteCn¢ dotykaji tématu nadanych zékl, coZz dokladd informovanost

o tomto tématu.

Respondent 5 z gymnazia Oblibeného — Nebojacna

Respondentka ptlisobi jako ucitelka a zaroven zastava vysoko postavenou pozici na tomto
gymnaziu. Jeji odborné kvalifikace zahrnuji aprobaci pro anglicky jazyk, rusky jazyk
a déjepis, coz doklada jeji Siroké spektrum odbornych znalosti. Respondentka mé za sebou
dlouhou pedagogickou kariéru, béhem které¢ ziskala bohaté zkuSenosti — konkrétné plisobi

v oboru jiz 30 let. Jeji vzdélani je vysokoskolské, konkrétné je absolventkou pedagogické
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fakulty. Kromé toho se vénovala dal§imu vzdélavani, absolvovala Skoleni a seminafe pro
pedagogické pracovniky. Tyto seminafe se ¢astecné dotykaly tématu nadanych zakt, coz

ukazuje orientovanost v této oblasti.

Respondent 6 z gymnazia Oblibeného — Raket’ak

Vyse zminény respondent je ucitelem matematiky a fyziky. Jeho pedagogicka praxe je
dlouha 14 let, coz svédci o jeho bohatych zkusenostech v oboru vzdélavani. Vzdélani, které
ziskal, je vysokoskolského stupné, ktery absolvoval na Skole Matematicko-fyzikalni fakulty
Univerzity Karlovy. Kromé& svého hlavniho vzdélani se také vénoval dalSimu vzdélavani,

konkrétné¢ se ucastnil Skoleni zaméfeného na praci s nadanymi zaky.

8.8 Popis kategorii

K interpretaci dat byla dale pouzita technika ,,VyloZeni karet“ dle Svaii¢ka a Sed’ové (2007).
V kontextu kvalitativniho vyzkumu vyzkumnik pfistupuje k analyzovanym datim tim, ze
vytvori kategorizovany seznam kodi. Tyto kody, které vznikly prostfednictvim procesu
otevien¢ho kodovani, jsou nasledné uspotadany do urcité struktury nebo sekvence. Na
zakladé tohoto uspotfadani je pak sestaven text, ktery efektivné prevypravi obsah
jednotlivych kategorii. Je dilezité poznamenat, ze ne vSechny vytvotené kategorie musi byt

nutné zahrnuty do koneéné analyzy (Svaii¢ek a Sed'ova, 2007)

Jinymi slovy mizeme fict, Ze kody byly seskupeny do shluki, z nichz byly vytvofeny

fragmenty, ze kterych vznikly nasledné kategorie:

e NADANY ZAK

e POSTPJ UCITELE K NADANYM ZAKUM
e POSTOJ VYCHOVNEHO PORADCE

e ROZVOJNADANEHO ZAKA

e PODPORA NADANEHO ZAKA

e OSOBNI POSTOJE
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NADANY ZAK
Tento nazev odrazi Sirokou skalu témat souvisejicich s nadanymi zaky a riznymi aspekty,
vcetné rodinného prostiedi, motivace, diagnostiky a poradenstvi. Také zahrnuje specifické

skupiny, jako jsou zaci s dvojim nadanim a Zaci bez diagnostikovaného nadani.

Pochopeni pojmu ,,nadany zak* mize ucitelim pomoci lépe rozpoznat a podporovat nadané
zaky ve svych tiidach. Charakteristika tohoto pojmu je zasadni pro postoj ucitele. Je diilezité,
aby ucitel védél, kdo je nadany zdk. Odpovéd respondenti na otazku: ,,Co podle Vas
znamena pojem nadand zak?* byla u vSech respondentll porovndna a vytvofena jedna
odpovéd’ pojimajici vSechny nazory. Nadany 7k je ten, kdo ma schopnost a zajem rozvijet
své znalosti, kdo vy¢niva nad ostatnimi svymi schopnostmi a znalostmi, kdo mé zvlastni
dispozice pro urcité predméty a kdo dokdze vymyslet nové véci na zaklade¢ toho, co uz zna.
Nadany 74k nemusi nutné vynikat ve vSech pfedmétech, ale mlize vynikat v jednom nebo

nekolika predmétech.

Tyto nazory jsou na obou gymnaziich podobné. Napiiklad Vystizna: ,, Zdk, ktery svymi

3

znalostmi a schopnostmi vycniva nad zbytkem Zakii. *

Vychovna poradkyné (sportovkyné): ,, Nemusi vynikat viastné ve vsSech predmeétech, zZe
vynika vétsinou jenom v jednom tom predmété a tieba v téch ostatnich je uplné primérnej.

To je asi jako pro mé nadany Zak.

Na gymnéaziu Oblibeném i1 na gymnaziu Srdcovém byly zaznamenany nazory na
diagnostikovani nadanych zaki. Na obou Skolach respondenti vypovidali, Ze Zaki
nadanych maji mnoho, ale 74k s diagnostikovanym nadanim maji jen velmi malo. Casto
o to nejevi zajem rodice a nédsledné€ ani sami Zaci, zvlasté v mensich méstech, kde nevidi

nadani jako problematiku, které by méli vénovat svou pozornost.

Vychovna poradkyné (Sportovkyné): ,, Ale nemaji papir na to, Ze jsou naddani. Mdame tady

takovyhle a je jich mnoho, ale evidované je nemame, protoZe ten papir prosté nemaji. “

¢

Nebojacna: ,, Si myslim, Ze na gymnaziu chodi takovych deéti opravdu hodnée. *

Vychovna poradkyné (Mild): ,, Nadani podle mé ani nepotiebuji Zadny papir, protoZe

prosté Skola ma zkuSenosti a vi, jak s témito Zaky pracovat vidycky maji moznost, pracovat
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nad ramec vzdeélavacich plani. Tak jako to si myslim, zZe nase Skola umoznuje uplne

‘

bezproblémoveé u téch mimoradné nadanych, tak tam viastné je to podporeny poradnami. *

Byly zde i nazory, kdy respondent uvedl, Ze 74k byl diagnostikovany jako nadany, ale uciteli

to nepfislo ziejmé.

Raketdk: ,,Naopak jsem ucil zZaky, ktery meli papir, Ze jsou nadani, ale ja jsem to

nepozoroval. “

V ramci této kategorie byla ¢asto zmiflovana motivace nadanych, ktera je mnohdy vnimana
jako hlavni aspekt projevli nadanych Zakl. Jejich motivace pro dané téma tvoii hlavni
ukazatel, kterého si ucitel vSimne a zacne zakovi vénovat zvySenou péci. Pravé motivace
a zajem rozliSuje ,,bézného* zaka od ,,nadané¢ho* zédka. Respondenti byli stejného nazoru, ze
motivace je hlavni podstatou pti vzdélavani nadanych zakl. Pravé nadani a motivovani Zéci
se Casto dostdvaji na organizované soutéze a olympiddy, kde maji moznost ukdzat své
dovednosti. Nemotivovany zak s diagnostikovanym nadanim nebude dosahovat takovych

vysledk, jako zak motivovany, ba naopak se miize jevit jako zak nikterak nenadany.

Vychovna poradkyné (Mild): ,,jsou pak uspésni na téch soutézich, zazivaji uspéch. Je to pro

3

né motivace, chtéji dal no a v téch soutézich miizou stoupat a dostanu se daleko. *

Velkym tématem v otdzce vzdélavani nadanych Z4k je problematika dvojiho nadani. Na
gymnaziu Srdcovém nadani Zaci s dvoji vyjimecnosti byli zmifovani predev§im pfi
odpovédi na otazku chybovani pedagogl, kdeZto na gymndziu Oblibeném se touto

problematikou zabyvaji znateln¢ vice a byly béhem rozhovorii popisovany aktualni piipady.

Sympaticky: ,, To myslim, Ze vSechny Zdky, ktery mi prosté néjak sledujeme, tak prosté
sledujeme Zdky, ktery spis potrebuje jako pomoct, nez jako pravé Ze bysme tam méli néjaky

seznam nadanych zdku, nebo ja o tom ve svych predmétech nevim. *

Zajimavé bylo zjisténi, Ze rodice nevidi prinos v diagnostice nadani, ale v diagnostice
pridruZené poruchy ano. TakZe Zici, které ucitel shleda jako nadané, to diagnostikované
nemaji, ale kdyz k tomu upozorni na pomalé€ pracovni tempo, tak v tomto ptipadé rodice
vyhledavaji poradenské pracovisté. Zde je patrny postoj na problematiku dvakrat nadanych

zaka.
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Vychovna poradkyné (Sportovkyné): ,, No nékdy prave rodice chtéji, aby méli treba vic casu

na pisemky a tak dale. Takze tu poruchu maji diagnostikovanou. “

POSTOJ UCITELE K NADANYM ZAKUM

Uc¢itelé mohou mit riazné postoje k nadanym zZakim. Néktefi maji pozitivni postoj a snazi
se podporovat jejich rozvoj. Jini mohou mit negativni postoj, vnimaji nadané zaky jako
problematické, coz mize byt zptisobeno nedostatkem zkusenosti nebo vzdélani. Existuji také
ucitelé s neutralnim postojem, ktefi nadané zaky vnimaji jako jakékoliv jiné déti a nemusi
jim poskytovat specialni podporu. Respondenti uvedli, ze maji nebo méli za dobu své
pedagogické praxe nadaného Zéka, ktery mél nadéani na jejich vyucovany predmét. Jedna
respondentka byla nazoru ze na jeji predmét méla nadaného zdka, ten ovSem nemél

diagnostikované nadani.

Nejprve je dulezité¢ uvést, jak se projevuji nadani Zaci na vyS$Sim stupni viceletého
gymnazia pro nasledné rozkli¢ovani postojii uciteld k zaktim s nadanim. Projevy téchto zaka
v hodin€ nejsou vétsinou nikterak problémové. Pro lepsi piehlednost byly projevy nadané¢ho

zaka ve vyucovaci hodiné rozdéleny do tii kategorii. Pozitivni, neutralni, negativni.

e Projevy pozitivni. Zde jsou shrnuty nézory respondentii, které¢ maji pozitivni
zkuSenosti s projevy zaka s nadanim. Tito Zaci jsou vesmés aktivni a zapojuji se do
chodu hodiny. Jsou pomocniky a oporou ucitele. Jsou to zaci, na které se ucitel
muze spolehnout a ktefi jsou ochotni komunikovat s ucitelem. Zapojuji se do diskuzi
a aktivit. Mohou byt €asto vyuZivani k modelovym konverzacim v cizim jazyce.
Ochotné spolupracuji také s ostatnimi spoluzaky, v n€kterych ptipadech jim mohou
ve svém volném case dovysvétlovat latku a dalSim pfipadé byt ndpomocni pii
skupinoveé praci. Délaji véci navic, coz naznacuje zajem a nadSeni pro vzdélavani.
Jsou ochotni diskutovat a sdilet své nazory. Pfemysleji o tématech, davaji hypotézy,

ovetuji véci a navrhuji moZznosti.

Respondenti ¢asto vypovidali, Ze jsou potéSeni z takového zaka ve tiide.
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Raket’dk: ,, Vesmes to byl clovek, o kteryho jsem se mohl v ty tridé oprit, naopak, Ze vidycky
tam byl nékdo, kdo se mnou byl ochotnej mluvit, takze pro mé je to prijemny. Takovyho Zdaka

mit ve tride.

e Neuralni projevy. Zde jsou interpretovany projevy, které nejsou ani negativni, ale
ani piili§ pozitivni. Zaci zatazeni do této kategorii nikterak nevyé¢nivaji a chtéji
vyufovaci hodiny né&jakym zptisobem pieckat. Zaci ve vékové kategorii vyssiho
stupné viceletého gymnazia vét§inou jiz nevyruuji v hodinach. Casto si radgji délaji
svou praci, nebo hodinu ,,pretrpi®. Tito Zaci jsou tissi a i pres své nadani se snazi
nikterak nevyénivat. Ctyfi respondenti se shodli, Ze s nadanymi zaky v této vékové

kategorii nemaji problémy ohledné vyrusovani ¢i zlobeni.

Raket’dk: ,,Naopak jsem ucil zZdky, ktery méli papir, Ze jsou nadani, ale jd jsem to

nepozoroval. “

Nebojacna: ,,Kdyz jsme ve veékove kategorii vyssich gymnazisti, tak tam ty déti vétsinou
prosté jsou naprosto klidné a prozZijou tu hodinu nékdy i za cenu toho, zZe se tam teda nudi,
nekdy dostanou prdci navic, takze se miizou dal rozvijet. Nekdy se jim nechad v klidu cist
knizka v anglickém jazyce a oni se prosté vrati za chvilku, za pul hodiny treba zpatky a stejné

vedi, o cem ta hodina byla. Prosté je to individudlni, je to strasné individualni.

e Negativni projevy jsou posledni skupinou. Zde jsou projevy zaki, které ucitelé
popisovali jako negativni. Tito Z4ci si neplni Casto své povinnosti, jsou myslenkami
v jiném svété, miZou chodit nepfipraveni. Respondent vypovédel také, Ze zazil
opravovani a dopliiovani negativnim zptuisobem, o hodiné tento Zak vyrusoval a
narusSoval tak chod hodiny, ale respondent to vyiesil rozhovorem s timto Zakem 1 se

zbytkem tfidy a problém vyftesil.

Sportovkyné: ,, on viastné si nepise a jen tak kouka divné a potom to odrika, jak to tam bylo

doslova. A on to tak odrika i za piil roku. Mné prijde, Ze to je na zbldznéni.

Raket’ak: ,, prosté nékdy se fakt nudi. Na druhou stranu jsem to asi nikdy nepovazoval za
néjakej extra problém, jako Ze bych mél z toho pak vycitky svédomi, ze jsem ho mohl

rozvinout jesté trosku vic jako.
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Sympaticky: ,,méla nékdy jako tendence prave i mé opravovat, doplnovat, a ne uplné
takovym tim jako pozitivnim zpusobem, ale tim, Ze to vilastné nebylo uplné komfortni pred

zbytkem ty tridy jsme si to museli néjak trosku jako vyjasnit. “

S projevy nadaného zaka neméli nikdy problém ¢tyfi respondenti, dalSi dva respondenti

uvedli, dle vySe zminénych informaci, Ze problémy zaznamenali.

V ramci postoji ucitelli byly zjiStovany informace o vedeni hodiny, zejména zdali se
respondenti nékdy citili pod tlakem nebo zdali méli strach z vedeni hodiny s nadanym
zakem. P&t respondenttl z Sesti odpovédélo, ze nikdy nepocitovali strach, tlak ani nekomfort.

Jeden respondent uvedl, Ze zejména ze zacatku pocit'oval lehky nekomfort.

Sympaticky: ,,Jo. Moznd na zacatku jsem pravé nevedél, jako s ¢im mam pocitat, Ze ono

casto jde jako o to, jak ty déti, pak se chovaj. *

Pokud zak prokézal vyssi Groveil odbornych znalosti nez pedagog, avSak zachoval pfitom
urovei respektu a ucty, pedagog tuto situaci bez jakychkoliv ndmitek akceptoval. Je vhodné

upozornit, ze se jedna o formu, jakou zak interpretuje své znalosti.

Nebojacna: ,, Oteviené nemam sama problém s tim, Ze Zdk vi néco vic nez ja. To mé nevadli.

I«

Jo. To je vitano. At té pouci. Jo, vyborné, super.” “To neni o znalosti bych rekla, ale o tom

6«

lidském nastaveni téch déti.

POSTOJ VYCHOVNEHO PORADCE

Otazky pro vychovné poradce zjiStovaly, jak by popsali vyznam vychovného poradce
v souvislosti s nadanym Zdkem. Z odpovédi respondentii vyplyvalo, Ze vychovny poradce
hraje klicovou roli v komunikaci mezi riznymi stranami vzdélavaciho procesu. Jejich prace
zahrnuje nejen administrativni tkoly, ale také poskytovani poradenstvi ucitelim, ktefi mayji
pfistup k informacim a vzdélani prostfednictvim riznych kurzl. Poradenska pozice je
dilezita pii identifikaci a podpofe nadanych zaki. Pokud ucitel identifikuje zdka jako
vyjimecné rychlého, dobrého a se zdjmem, poradce mlize po urcitém oveétovani rozhodnout,

zda zaka posle do poradny, nebo zda pocka, jestli to neni jen docasny stav.
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Vychovna poradkyné (Mild): ,,No a s témi studenty mozna takovy, Ze kdyz je to po
odchytavani, reknéme tech mimoradné nadanych, zZe kdyz nam ucitel treba matematiky
rekne, Ze jako je vyjimecné ...nevim, rychly, dobry ma zajem, tak po néjakem dokazovani tak
dojdeme k tomu, zZe treba ho posleme do té poradny a nebo ze jeste nejakou dobu pockame,

Jjestli to neni treba néjaky usek.

Kdyz je zak formaln¢ identifikovan jako nadany, poradce musi vytvofit plan podpory.
Tento plan je obvykle vypracovéan ve spolupraci s rodici, pfi¢emz se bere v iivahu vék zéka.
Cilem je vytvofit postup, ktery vyhovuje potfebam Zdka a je zapsan do planu pedagogické

podpory.

Vychovna poradkyné (Sportovkyné): ,, Kdyz by nékdo mél ten papir, tak ja mu musim délat
plan podpory. A v ném se vétsinou domlouvame s rodici, zdlezi na stari zaka samoziejmé.
Takze domlouvame se s rodici, jak budeme postupovat, aby jim vyhovovalo do toho planu
pedagogické podpory, Ze vSechno tohle napiseme. Tak jinak ja s témi nadanymi Zaky treba

‘

nepracuju. ‘

Je dilezité poznamenat, ze nékteti poradci nemusi pfimo pracovat s nadanymi zéky. Misto
toho mohou svou roli chapat spise jako podporu uditellim a rodi¢im v procesu identifikace

a podpory nadanych zaka.

Vychovna poradkyné (Mild): ,, Ale praxe je takova, zZe viastné je to takovy poradensky. Je to
poradenska pozice pro ty ucitele, ktery tady mdame, protoze mame pristup k informacim,

‘

protoze my si prave delame ty riizné kurzy. A my mame néjaké vzdelani v tom. *

U skoly Srdcové pii otazce na chybovani ucitelii se vypovédi vychovnych poradeti rozdélily
v zé&vislosti na personalnim rozloZeni jejich skoly. Zejména néktefi konzervativnéjsi ucitelé
mohou mit problémy s pfizplisobenim se prostfedi a mohou trvat na tradi¢nim rozdéleni
studenti a preferovat studenty slabsi. Mezi chyby uciteld bylo zmiflovano i1 téma

Skatulkovani, které bude blize rozebirano v kategorii osobni postoje.

Vychovna poradkyné (Mild): ,,Jd nevim, jestli to je primo jako chybovani, ale prosté skladba

studentii pred 20 lety a dnes je celkem jind, mozna je to dany, nebo urcité je to dany
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vevr

3

studenti, kteri jsou velmi slaby a muze se jim ten ucitel vénovat vice nez tém nadanym. *

Dalsi vyznamnou chybou zminovanou na obou $koléch je ptehlizeni nadani v pfipadé dvoji
vyjimecnosti zaka, které v rozhovoru zminuje napiiklad vychovna poradkyné (sportovkyn¢):
., Prosté maji treba pomalé pracovni tempo, nebo jsou dyslektici, nebo jsou dysgrafici.

A nékteri ucitelé je hazeji pak do jednoho pytle a to nadani se prehlidne.”

S chybami ucitelt se vaze i doporuceni od vychovnych poradcii pro uditele nadanych
zakl. Vychovna poradkyné (Mild) se ve své odpovédi zamérovala spiSe na motivaci zaka
anabidku soutézi, kdeZto vychovnd poradkyné (Sportovkyné) dala jasné a vystizné
doporuceni: ,, Opravdu nevohlizet se moc na ty negativni véci u téch deti. Snazit se eliminovat

I3

a fakt jakoby povzbuzovat v tom, co jim jde."

Pti tvorbé otazek se zdal typ této otdzky zasadni, jelikoz se zamétfuje na zajem ucitelé
o konzultaci s vychovnymi poradci v otdzce nadaného zaka. Z odpovédi respondentek bylo
u obou patrné, ze jejich pomoc nékolik ucitelt jiz vyhledalo, ale nebylo to takové mnozstvi,
jaké by ocekavaly. Diivody k jejich vyhledani byly zplsoby, jak podpofit nadané¢ho zéka.
Jeden se napfiklad dotazoval na rozSifeni vzdélavacich zdroji a druhy na zlepSeni

pracovniho tempa a efektivity uceni.

Vychovna poradkyné (Mild): ,, No jo, jaky maji dalsi moznosti a jestli ma skola moznost

treba poridit, ze jsou néjaké dalsi materialy.

Nasleduje otazka kladena vychovnym poradctim: ,, Myslite si, Ze ucitelé obecné, dostatecné
naplnuji potrebnou podporu pro nadaného zZaka, a dostatecné ho rozvijeji?” Podpora
a rozvoj nadanych zaka je klicovym aspektem vzdélavaciho procesu, ktery ma zasadni
vyznam pro maximalizaci jejich potencidlu. Bez dostate¢né stimulace se mohou tito zaci
nudit nebo se mohou citit frustrovani, coz mize vést k poklesu motivace k u¢eni. Proto je
dalezité, aby ucitelé a Skoly poskytovali dostate¢nou podporu a rozvoj nadanym zakam.
Odpovéd respondentd byla piekvapujici. Respondentky z obou kol se shodly na tom, ze
zalezi na osobnosti uclitele. OvSem respondentka z gymnazia Oblibeného naznacovala
mozné nedostatky u ucitelti, kdezto respondentka z gymnézia Srdcového si stala za ndzorem,

ze na jejich skole je dostate¢né napliiovana podpora a rozvoj nadanych zaki.
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Vychovna poradkyné (Mild): ,, No ja si myslim, Ze tohle prestoze je to dost kritizovany, tak
ja mam takovou zkusenost, Ze ano. Myslim si opravdu, Ze maji Sanci svoje nadani rozvijet
a Ze ten pristup ty Skoly je asi i panem reditelem, Ze proste odjakZiva, nebo od toho, co je

‘

reditelem, tak na to daval velky diiraz. Takze myslim si, Ze jo.

Vychovna poradkyné (Sportovkyné): ,, To zdlezi na osobnosti ucitele. Prosté to je ucitel od
ucitele. Jak kdo se k tomu postavi. Nekdo poskytuje, snazi se, nebo treba pan X, co vede ty
X, tak ten 7ika, Ze on je zastituje organizacné, ale uz jim nemiize poradit, protoze to uz
v§echno nad jeho chdpani. Ale vétsinou se tady stavi k tém detem dobre. Neni to tady néjak,

Ze by nékdo nadanym deétem néjakym zpusobem skodil.

ROZVOJ NADANEHO ZAKA

Z postoje k nadanym Zzakiim prameni také jejich nasledny rozvoj. Rozvoj nadaného Zaka je
zaméfen na rozpoznani a rozvijeni jeho konkrétnich dovednosti a nadani. To mtize zahrnovat
specialni programy, kurzy nebo aktivity navrzené tak, aby poskytovaly vyzvy a podnécovaly
intelektudlni rist. Hlavnim cilem je podpofit studenta v dosazeni jeho plného potencidlu
v oblastech, kde prokazuje vysokou uroven schopnosti nebo zajmu. Zda se byt logické, Ze
pokud je postoj ucitele pozitivni k nadanym zaktim, bude se je snazit rozvijet v co nejvetsi

mife. V této kategorii bylo zaznamenano mnozstvi odliSnych nazora.

Respondentka VystiZzna se u nich snaZi primarné¢ rozvijet jejich vnitini motivaci: ,,No jd se
v nich hlavné asi snazim jako vytvoiit néjakej pocit, %e by se méli snazit oni. Ze vidycky
u me muzou najit. Ten zdroj informaci miizou u mé najit. Ja nevim procvicovani a podobné
ale musi chtit oni. “ Dodava také, Ze pokud vidi zajem nadaného zéka, voli rizna cviceni na
vy$§i trovni a snazi se hledat materidly, které budou pro nadaného jedince netradi¢ni a budou

ho 1 nadale motivovat.

Respondent Sympaticky ve svém rozhovoru uvedl, Ze nema motivovanou nadanou zakyni,
ktera by méla zajem o rozvoj, tudiz nehleda dalsi cesty k vétSimu rozvoji. Aktualné nabizi
literaturu navic a v pozitivnim smyslu vyuziva Zdkyni na modelové rozhovory pred tfidou.
V rédmci jeho pfedmétu je nabizen program Erasmus a navStévy partnerskych skol

v zahrani¢i.
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Dalsi pohled na rozvoj nadaného zédka vypovidala respondentka Nebojacna, kterd zminuje
snahu ucitele v nabizeni soutéZi nadanym Zakam, u kterych je moZnost, Ze je nasledné
oslovi napriklad vysokoskolsky ucitel s tim, Ze s témito nadanymi Zaky chce

¢

spolupracovat: ,, No vétsinou je to jako tlacit ho do néjakych soutézi, do té prace navic.

Respondent Raket'dk podobné jako Nebojacna, kteti jsou z gymnazia Oblibeného, se snazi,
aby tito Zaci byli soucasti néjakych projektt. Navic zminuje rozvoj nadaného zdka v pomoci
ostatnim zaktm, ktefi nejsou natolik zdatni: ,, Snazim se ty lidi asi primét délat néjaky véci,
trosku navic.* ,, Myslim si, Ze taky trochu rozviji to svoje nadani tim, Ze dost casto tydlety

lidi pomahaji zbytku tridy.

Nasledovalo zjistovani rozvoje nadanych Zaki nad ramec vyuky, se kterym byl spojeny
i mimosSkolni rozvej. Na gymnaziu Oblibeném respondenti zminovali ucasti na
olympiadach, coz je jeden z klicovych prvki k prohloubeni a rozsifeni jejich znalosti v téchto

oblastech.

Raketak: ,, Kdyz jde o tu olympiadu, at uz z matiky nebo z fyziky, tam je vsechno nad ramec
ty vyuky. “

Dalsim dulezitym rozvojem nad ramec je interakce a spoluprace s uciteli mimo standardni
vyucovaci hodiny. Toto zahrnuje diskuse na rizna témata a spole¢né tfeSeni iloh, coz

umoznuje Zaklm ziskat hlubsi porozuméni a praktické dovednosti

Raketak: ,, Prosté diskutujem, nebo jsme se sesli treba odpoledne a pocitali jsme to spolecné.
Takze ja si myslim, zZe ty nadani Zaci vzdycky odchazi z ty Skoly s tim, Ze toho umi vic, nez je

jenom ten skolni vzdélavaci program. *

Konzulta¢ni hodiny nabizené uciteli také hraji vyznamnou roli. Tyto hodiny, ackoli mohou

byt vnimény jako doucovani, casto slouzi k dal§imu rozvoji schopnosti zakd.

Nebojacna: |, Vsichni ucitelé maji vypsané konzultacni hodiny, coz vypada jako, Ze jsou to
hodiny, které slouzi k doucovani, ale nékdy jsou to hodiny, které slouzi prave k rozvoji toho
Zdka.” Respondentka ale pfiznala, ze jinak nez v souvislosti s pfipravou do soutéze,

nadaného zéka nad rdmec vyuky nerozviji.
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Aktivity jako jsou krouzky a sportovni aktivity také piispivaji k rozvoji nadanych zaki. Tyto
aktivity, vCetné kresleni, tance, Sachu a lezeni, poskytuji zaklim moznost rozvijet nadani
mimo Skolni lavice. Respondentka Nebojacna ale piiznala, ze jinak nez v souvislosti

s ptipravou do soutéze nadaného zéka nad rdmec vyuky nerozviji.

Na gymnaziu Srdcovém se jim snazi davat respondentka Vystizna netradi¢ni aktivity, ale
dale uz jinou odpovéd’ nenalezla. Respondent Sympaticky ze stejného gymnazia se je snazi
nad ramec vyuky rozvijet spise projektem Erasmus a soutézemi, ale jiz nezminuje, Ze by se
poté témto zakim ozyvaly instituce ¢i jednotlivei s nabidkou mozné spoluprace jako na
gymnaziu Oblibeném. Na Srdcovém gymndaziu rozviji nadané Zdky mimoSkolné i organizaci

ruznych tabort, napiiklad fyzikalnich.

Velice souvisejici s rozvojem nadanych zakii jsou ucasti na projektech a spoluprace
s organizacemi. N¢které organizace a projekty si nadany zak vyhledava sam a v nékterych
ptipadech je nabizi Skola. Gymnazia jim tedy zprostiedkovavaji a poté umoZziuji
ucastnit se téchto akei. Respondenti z gymnazia Srdcového v rozhovorech vypovédéli, ze

spolupracuji s organizacemi jako je Mensa CR a Matematicko-fyzikalni fakulta.
Mila: ,, ted’ probiha od menzy néjaky projekt, tak to mame studenty.

Projekty a soutéze, kterych jsou soucasti, uvedli naptiklad Andreas, Vesela véda, projekt
Partnerskych Skol, StfedoSkolska odborna ¢innost, rizné matematické jako naptiklad soutéz
Adama Riese, jazykové, biologicke, fyzikalni, zemepisné a dalsi soutéze. Tyto soutéze maji
podle Milé pozitivni vliv na nadané Zaky: ,, #i studenti jako potkavaji proste lidi podobné

‘

naladeny, a to je taky obrovsky posouvd. *

Vychovna poradkyné (Mild): ,,Jsou to riizné soutéze, které zacinaji na urovni skolniho kola
pres, ja nevim, okresni, krajské kolo a treba i mezinarodni. Tak co si myslim, Ze je takovy
jako hodné dobry zacatek, tak tady mame mozZnosti treba matematické souteze, tak je to
soutez Adama Riese. To je s presahem do Nemecka, kdy Zakyné bude soutéZit vlastné v ramci

Evropy.
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Oproti tomu gymnazium Oblibené spolupracuje primarné s partnerskymi vysokymi
Skolami, které vybranym zakiim poskytuji nadstandartni rozvoj v ramci prace na projektech

ruznych témat a riznych ¢asovych rozmezi.

Sportovkyné: ,, Méla i vstup do védecké knihovny, i do Hradce. A tam viastné z fakulty,
filozoficke fakulty UHK, pani si ji vzala na starosti a tady ji v podstate vedla. A musela pani

«

reditelce potom na konci roku, to portfolio néjaky, prosté odevzdat ze se nefldkala. *

Respondenti vyjmenovali nékolik organizaci, projektt a soutézi ve kterych jejich nadani zaci
figuruji. Jsou jimi StiFedoSkolska odborna ¢innost, Centrum pro talentovanou mladez
a Matematicko-fyzikalni fakulta. Nadale také Talnet, a Mensa CR, u které respondent

uvadi, Ze nespolupracuje Skola, ale pouze samotny nadany zak.

Respondentka Nebojacna uvedla sviij osobni postoj k jedné organizaci: ,, Existuje, myslim,
néjaky centrum talentovanym. Nesnasim tu organizaci, absolutné nesnasim. Vnimam to
jenom jako business. Pro nas z toho byla akorat obrovska administrativni agenda, protoze

I3

Jjsme tiskli ty jeji prace a ty opravy a ty komentare, abychom zjistili, jak je na tom opravu.

Z informaci, které byly diive uvedeny, vyplyva, Ze ob¢ vzdélavaci instituce se aktivné snazi
navazat spolupraci s riznymi organizacemi a zapojit se do projektli zaméfenych na rozvoj

a podporu talentovanych studentt.

PODPORA NADANEHO ZAKA

S postojem ucitelt k nadanym Zaktim souvisi nasledné také jejich podpora. Ta se ¢asto tyka
poskytovani pomoci a zdrojl, které Zak potiebuje k tispéchu ve Skole a mimo ni. To mlize
zahrnovat socialni a emoc¢ni podporu, pomoc s organizaci a planovanim nebo ptizplisobeni
ucebnich plant a hodnoceni tak, aby lépe vyhovovaly potiebam nadaného zaka. Obé
gymnazia se snazi vyhleddvat a nasledné nabizet rizné zdroje, které budou podporovat

nadané zaky.

Mila: |, Vyhledavame programy pro mimoradné nadany. Podle toho co by pro né bylo
nejlepsi. Nejsou to jen soutéze, jsou to mozné projekty, které jsou Skolam nabizeny a my je

zdkiam predavame tak, aby se do toho zapojovaly. “
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Raket’ak: ,, Ma pres rok prosté néjaky stize nékde na akademii ved.

Také pojimaji podporu i z pohledu materidlniho, naptiklad Ze ucitel dava zakovi ucebnice
i pracovni listy navic a k tomu oteviou program od organizace Talnet. Skoly se také shodly
na podpoi'e nadanych zaki prostiednictvim organizovanych soutézi a olympiad, jak
uvadi Sportovkyné€: ,, Ze udéelame skolni kolo ve vsech moznych téch soutezich, olympiadach,
ale to veétsinou se staraji ti kantori. Ja mam biologii, tak ja treba jsem na to udélala

‘

olympiadu s kolegyni. *

4

Dulezité je zdiraznit, ze kazdy ucitel si pod pojmem podpora nadaného zaka vybavi odlisné
véci a co je dilezité pro jednoho, nemusi byt dilezité pro druhého. TudiZz mizeme tvrdit, Ze
je to véc subjektivni. Podpora se tedy zdkim dostava jak od vychovnych poradcti, tak
samotnych uciteld u obou gymnazii. V ramci podpory ucitelé od vychovnych poradct
napiiklad zjist'uji, jaké jsou dalsi alternativy a ma-li skola moznost potidit dalsi materialy,
které jsou vSak finanéné€ narocné a Skola nemé v ramci svého bézného rozpoctu prostiedky
na jejich nakup. Podpora je vnimana i v rdmci moznosti navstévovat vyssi rocniky v ur€itych
predmétech. Zaci jsou podporovani ve smérovani jejich budouci cesty, jak naznacuje Mila:
,Mozna takové postouchnuti pravé sledujeme tyto riizné zapojeni do projektii, tak jim

ukazujeme, jaké moznosti jesté dal maji.

Vychovny poradce na gymnaziu Srdcovém pofdda konzultace, kde se sbiraji informace
a diskutuji dal§i moZnosti podpory spolu s nadanym Zdkem. Na stejném gymnaziu vychovna
poradkyné v ramci rozhovoru fekla, Ze Zaci mimofadné nadani mohou v ramci podpory Zadat
o finan¢ni ptispévek: ,, mohou zazadat az o 30000, takze jsme vypsali viastné projekt, tak to
nedela ucitel, ale to prave déla ten vychovny poradce. “ Projekty jsou téZko dostupné kviili
geografické poloze Srdcové skoly, jelikoZ je situovana na periférii. Ugastnici musi cestovat
do vzdalenych mést jako Praha nebo Brno, n€kdy dokonce aZ do Olomouce. Tato doprava
je naro¢nd. Respondenti z tohoto gymnazia se domnivaji, Ze Skoly umisténé pifimo v Praze
mayji v tomto ohledu zna¢nou vyhodu. Pro dostate¢nou podporu nadanych zaki je dilezita
pravé jiz zminéna finanéni podpora. Skola jim miize zakoupit vhodné pomticky a zaplatit i

programy.
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Sportovkyné: ,, Méla nejaké kompenzacni pomiicky, tak jsme ji nakoupili i néjake ucebnice.

Meéla i ty karticky, nebo ty vstupy do knihoven méla zadarmo, z toho se to platilo. “

Podpora byla zminéna i v rdmci Centra pro talentovanou mladez (CTM), které je dalSim
zpusobem, jak podporovat nadané zaky. Tato podpora zahrnuje poskytovani alternativnich
ucebnic a opravovani esejii, které zaci posilaji do CTM. Tento typ podpory zminuje

gymnazium Oblibené.

OSOBNIi POSTOJE

Do této kategorie spadaji nazory, poptipadé osobni postoje uciteli a vychovnych poradci.
Tato kategorie je velice individualni. Nejprve se zaméfime na vychovného poradce v procesu
vzdélavani nadanych zakid. Od uditell bylo zjiStovano, jaky je vyznam vychovného

poradce v otdzce nadanych zaki.

Z gymnazia Srdcového se ucitelé shodli, ze vychovny poradce ma na starosti primarné
administrativni ukony. Jeden respondent poznamenal, Ze diagnostiku a nasledné predani

informaci zbytku pedagogického sboru.

Sympaticky: ,, Bylo dobry, aby délal... to je asi néjaka ta diagnostika, nebo nebo v podstaté
néjaka ta administrativni véc? Pravé co se tyce papiru a takhle? A pak myslim néjaka
koordinace, takze by asi bylo dobry, aby o nadanych Zacich my jsme pak vedeli, aby bylo

pripadné néjaky doporuceni pro ostatni. “

Druha respondentka Vystizna z t€hoz gymnéazia se svétila, Ze o vyznamu této pozice jiz delsi
dobu ptemysli a popisuje naslednou praci vychovného poradce z pohledu ucitele. Zminuje,
Ze prozatim nevidi vyznam v této pracovni pozici: ,, Se fomu trosku sméju, protoze ja nad
tim delsi dobu uz premyslim. U nds to funguje tak, Ze dostaneme email, ve kterém je napsano
v souboru vychovného poradenstvi jsou zdci, tam si to prectéte a samoziejmé chodi. Stejné
tak emaily, vyhodnoceni poradenstvi nebo no IVP a podobné ale jako kromé
administrativnich ukonu tam nevidim jiny vyznam. Néjaky smysl tam ted’ treba je, ale ja ho

tam nevidim.
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Ucitelé z gymnazia Oblibeného taktéz vydefinovali, Ze se jedna o pozici spise
administrativni, ale na druhé strané¢ také poradenskou. Vymykal se nazor zejména
respondentky Nebojacné, kterd uvedla, ze pokud vychovny poradce komunikuje s uciteli
pouze formdlné, naptiklad tim, ze jim rozesle plan pedagogické podpory, nemd to zadny
efekt. Respondentka zdlraziuje, ze tento problém neni na jejich relativné malé Skole tak

patrny.

Nebojacna: ,, Ze jim napise plan pedagogické podpory a rozesilaj mezi kantory, co by méli

a mohly, tak podle myho ndzoru to vithec nema zadny efekt.”

Zarazejici byla odpovéd’ 1 respondenta Raketdka, ktery uvedl: ,,Nevim o tom, Ze by

s nadanymi Zaky pracoval vychovny poradce. “

Tyto odpovédi ukazuji negativni pohled na pozici vychovného poradce na obou
gymnaziich. Jako postradatelnou pozici ji oznaéil jeden respondent. Zadny z dotazovanych
ucitelll na obou gymnaziich nevyhledal pomoc u vychovného poradce v otdazce nadan¢ho

zaka.

Nize budou zminény konkrétni postoje ucditeli a vychovnych poradci k nadanym
zakum. Tyto postoje se mohou lisit na zaklad¢ jejich zkuSenosti, vzdélani a osobnich nazort.
V souvislosti s nadanymi zaky je ¢asto zminovano nalepkovani. Dotazovanim byly zjiStény
postoje na toto téma. Ze Srdcového gymnazia jedna respondentka viibec nevédéla, co je to
nalepkovani, kdeZto z gymnézia Oblibeného védéli vSichni respondenti, co tento pojem

znamena a zvladli dat i ptiklad.
Raket'dk: ,,Tak minimdlné ndlepka bude ta, kdyz o nich rika, zZe jsou Sprti.

Respondenti vypovidali, ze nalepkovani je vesmés negativni véc, které muzZe spiSe
uSkodit, nez prinést uzitek. Na obou Skolach zastavali nazor, Ze nendlepkuji zdmérn¢, ale
je mozné ze to nékdy mohou udé€lat neimyslné. Ani jeden piimy ptiklad nebyl poskytnut.
Respondentka Vystizna: ,, nikdy nevim, co je za uspéchem nebo neuspéchem. Prosté ja se
snazim, aby nebyly prosté Skatulky, at' uz v my hlavé nebo mezi nima, prosté aby to tak
nebylo. Protoze si myslim, zZe kdyz si nekoho do néjaké skatulky date, tak pak je velmi slozité

ho z ni vyndat a zménit ten nazor.
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Tii respondenti pfiznali, Ze nékdy prezdivku nadanému zakovi dali. Dv¢ z téchto prezdivek
spiSe vyzdvihovaly jejich nadani a jedna byla zaméiena na neobratné pohyby. Tyto

prezdivky nikdy nebyly zamyslené v negativnim slova smyslu nikdy nemély uskodit.
Vystizna: ,, jd jim rikam talenti. Ano ja osobné jim takhle Fikam, protoze to pro mé jednodussi
nez vyjmenovat vsechny 4 jména. “

Raketak: ,, Fikam jim fyziky-chtivi Zaci. *

Mila: ,, byl uplné neuveritelnej, ale zaroven si nedokdzal zavazat tkanicky si pamatuju. Tak,

Ze jako nemotora... "

Ctyfi dotazovani respondenti nikdy neskatulkovali nadaného, ani nenadaného Zaka. Naopak
uvadéli, ze to nikdy nedélali, nebo o tom asponi nevédi. Zbyli dva respondenti, ktefi jsou

z gymnazia Oblibeného, uvedli, ze Skatulkovani je bézné, ale nemélo by se pouzivat.

Nebojacna: ,, skatulky jsou normalni, bohuzel. Jako neni to nic hezkého. Snazim se toho
vyvarovat, ale neznamenad to, ze se mi to nikdy nepodarilo. “ Ptiklad Skatulky od Raket'éka:

., Dost casto zaci, kteri jsou nadany v matematice a fyzice, jsou socialnée nesikovny.

Na otazku ,,Co $tve ucitele na nadanych %dcich? “ byly odpovédi riznorodé. Casta byla
odpovéd’ €asova narocénost. Ucitelska profese je narocna na piipravu a pokud ucitel edukuje
zaky ,,bézné* (tedy bez specifickych poruch uceni atd.), poté zaky s ptidruZenou poruchou

(naptiklad porucha pozornosti s aktivitou) a nakonec vice nadanych zak, je pfiprava na

Mila: ,, Opravdu jako ten cas nestaci na pripravu materidalu jesté navic pro ty nadané Zaky. *
Dalsi nazory se tykaly negativniho chovani nadanych 74kt a odpovédi byly nésledovné:
Mila: ,, TFeba rypavé otazky. “

Sportovkyné: ,titeba i to chovani, tieba Ze on si nepise, nedéld nic. “
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8.9 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Cilem vyzkumu bylo odpovédét na uvedené vyzkumné otazky:

1. Jaky postoj zaujimaji ucitelé k nadanym zaktim?
2. Jakym zptsobem ucitelé podporuji nadané zaky?

3. Jak se ucitelé snazi rozvijet nadani svych zak?

Vyzkumné otazky byly rozpracovany do jedné az Ctyt specifickych vyzkumnych otdzek a ty

na tazatelské otazky.

8.9.1 Jaky postoj zaujimaji ucitelé k nadanym Zakum
Prvni vyzkumna otdzka: ,,Jaky postoj zaujimaji ucitelé k nadanym zaktim?* zahrnovala Ctyfi

specifické vyzkumné otazky:

SVO 1: Jaké jsou zakladni informace o respondentech?
SVO 2: Jak ucitelé charakterizuji nadaného zaka?
SVO 3: Jaky je postoj ucitele?

SVO 4: Jaké jsou osobni postoje uciteltl k nadanym zaktim?

Ovladani problematiky tykajici se nadanych zakli umoznuje pedagogovi efektivnéji
poskytovat odpovidajici rozvoj a podporu. Je piinosné, pokud je vyucujici jiz béhem svého

studijniho obdobi vybaven zédkladnimi poznatky v této oblasti.

(SVOI1) Respondenti byli ucitelé a vychovni poradci z viceletych gymnazii. Z kazdé Skoly
byli tedy ti1 respondenti (dva fadovy ucitelé a jeden ucitel, ktery zastava i funkci vychovného
poradce). VSichni respondenti maji vysokoSkolské vzdélani, které ziskali na rtznych
univerzitach a fakultach v Ceské republice. Kazdy z nich ma také zkuSenosti s pedagogickou
praxi. VSichni plisobi na svych Skolach jako ucitelé, pficemZ néktefi z nich zastavaji také
dalsi role, jako je vychovny poradce nebo pfedseda predmétové komise. Co se tyce dalSiho
vzdélavani, tf1 z Sesti respondentli se zucastnili vzdélavani zaméfeného na préci s nadanymi
zaky. Nutné je podotknout, ze dvé z téchto respondenti byly vychovné poradkyné. Jeden

respondent se vénoval dal§imu vzdélavani, ale jeho seminaie se jen ¢aste¢né dotykaly tématu
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nadanych zékd. Dva respondenti neabsolvovali zaddné dalsi vzdélavani, kde by byli

predmétem nadani zaci.

(SVO2) Podle informaci zjisténych z vyzkumu vyplyva, ze nadany zak je charakterizovan
jako ten, kdo mé schopnost a zajem rozvijet své znalosti, kdo vy¢niva nad ostatnimi svymi
schopnostmi a znalostmi, kdo mé zvlastni dispozice pro urcité piedméty a kdo dokaze
vymyslet nové véci na zakladé toho, co uz zna. Nadany zak nemusi nutné vynikat ve vSech
pfedmétech, ale mize vynikat v jednom nebo nékolika pfedmétech. Ucitelé také uznavaji,
ze motivace je klicovym aspektem pri vzdélavani nadanych zakii. Nadani a motivovani
zaci se Casto dostavaji na organizované soutéze a olympiady, kde maji moznost ukazat své
dovednosti. V otazce diagnostikovani nadanych zaku, respondenti uvadéji, ze maji mnoho
nadanych zak, ale jen velmi malo z nich ma diagnostikované nadani. To je Casto proto,
ze rodice a nasledn€ ani sami Zaci nejevi zajem o diagnostiku nadani, zvlast€ v mensich

meéstech, kde nevidi nadani jako problematiku, které¢ by méli vénovat svou pozornost.

(SVO3) Co se tyce postoje ulitelit k nadanym zakim, mohou mit rizné postoje. Nékteti
maji pozitivni postoj a snazi se podporovat jejich rozvoj, zatimco jini mohou mit negativni
postoj a vnimaji nadané zéky jako problematické, coz miize byt zplisobeno nedostatkem
zkuSenosti nebo vzdélani. Existuji také ucitelé s neutralnim postojem, ktefi nadané Zaky
vnimaji jako jakékoliv jiné déti a nemusi jim poskytovat specialni podporu. Ucitelé uvedli,
Ze maji nebo méli za dobu své pedagogické praxe nadaného Zéka, ktery mél nadani na jejich
vyuCovany predmét. Jen jeden respondent z Sesti pocitoval lehky nekomfort zejména na
zacatku své praxe s nadanymi zaky, ale vétSina z nich nikdy nepocit’ovala strach, tlak ani
nekomfort pri vedeni hodiny s nadanym Zakem. Pokud Zik prokdzal vyssi Uroven
odbornych znalosti neZ pedagog, ale zachoval pfitom Uroven respektu a tcty, pedagog tuto
situaci bez jakychkoliv namitek akceptoval. Je dilezité zdlraznit, Ze se jedné o formu, jakou
zak interpretuje své znalosti. Zdali Zak dava najevo negativni formou, ze je chytiejsi nez

ucitel, da se oCekavat, Ze ucitelliv postoj viici nému nebude pozitivni.

V kontextu projevi nadanych zaki v hoding respondenti popisovali rizné kategorie projevil
— pozitivni, neutralni a negativni. Pozitivni projevy zahrnovaly aktivni zapojeni do hodiny,

ochotu komunikovat s ucitelem a zapojeni se do diskuzi a aktivit. Neutrdlni projevy
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zahrnovaly Zaky, ktefi si radéji délaji svou praci nebo hodinu ,,pietrpi®. Negativni projevy
zahrnovaly zZaky, ktefi si neplni ¢asto své povinnosti, jsou myslenkami v jiném svété, mizou

chodit nepfipraveni.

Shrnuti postojli respondentll k nadanym zaktm:

Negativni ¢ Neutralni . Pozitivni

-
0/6 respondent ma 1/6 respondentii ma 6/6 respondentii ma
aktualné negativni neutralni postoj pozitivni postoj k
postoj k nadanym nevnima urditého nadanym zaktm
Zikim #4ka jako nadaného snaZi se o podporu a
Jeden respondent neposkytuje rozvoj v ramci jejich
zménil negativni potiebnou podporu a moznosti

posto] na pozitivni rozvoj

Obrazek ¢. 5 — Postoje respondentii (zdroj: viastni)

(SVO4) Ucitelé a vychovni poradci mohou mit rizné osobni postoje k nadanym zaktim.
V otazce chybovani uciteli se vypovédi vychovnych poradct rozdélily v zéavislosti na
persondlnim rozloZeni jejich Skoly. Zejména néektefi konzervativngj§i ucitelé mohou mit
problémy s pfizpisobenim se prostfedi a mohou trvat na tradicnim rozdéleni studentt
a preferovat studenty slabsi, kterym se ndsledné budou vice vénovat. Respondenti z obou
gymnazii méli rizné postoje k nalepkovani nadanych zaki. Pouze jeden respondent nevédél,
co je to nalepkovani, zatimco ostatni byli s timto pojmem dobie obezndmeni a dokazali
poskytnout ptiklady. VétSina respondentli se shodla na tom, Ze nalepkovani je vétSinou
negativni a miiZe spiSe uskodit nez prinést uzitek. Uvedli, Ze se snazi nenalepkovat zaky
zamémg, ale mohou to nékdy udélat neimyslIné. Zadny z respondentii nenadnesl nazor, Ze
nalepkovani miiZze byt i z urcité ¢asti pozitivni. Nékteti respondenti priznali, Ze nékdy dali
nadanému Zakovi prezdivku. Tyto pfezdivky vSak nikdy nemcély uskodit a byly bud’
pozitivni a vyzdvihovaly nadéani zéka, nebo byly zaméteny spiSe na neobratné doprovodné
pohyby jako naptiklad: ,, nemotora*“, ,talenti*, nebo ,, fyziky-chtivi Zaci* . Na otazku, co
$tve ucitele na nadanych Zacich, byly odpovédi rtiznorodé. Casto byla zmifovéna ¢asové

narocnost, protoze ucitelska profese je ndro¢na na ptipravu a pokud ucitel vyucuje vice
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nadanych zak, je ptiprava na hodiny s nimi o to ¢asoveé narocnéjsi. Dalsi ndzory se tykaly

negativniho chovani nadanych zak, jako naptiklad: ,, rypaveé otazky “, ,, nepise, nedéla nic “.

Celkov¢ lze fici, ze postoje ucitelii kK nadanym Zakim jsou rizné a ovlivnéné radou
faktoru, vcetné jejich vlastnich zkuSenosti a vzdélani. U¢iteliv postoj k nadanému

zakovi je ovlivnén projevy samotného Zaka.

Lze konstatovat, ze je to tzv. zaCarovany kruh postoji k nadanym zaktm. U¢itel na svych
hodinach vidi projevy nadaného zaka. Vici jeho projeviim zaujme vlastni postoj, od kterého
se nasledné odviji ucitelova podpora a rozvoj vii¢i nadanému zékovi. S podporou a rozvojem
uzce souvisi motivace zdka (zdk je motivovany a spolupracuje, nebo je nemotivovany

a nespolupracuje), od které se nasledné odrazi opét jeho projev ve vyucovaci hoding.

Postoj ucitele

e AN

Motivace Projevy
nadaného zaka nadaného zaka

AN v

Rozvoj a podpora

Obrazek ¢. 6 — Kruh postojii k nadanym zZakum (zdroj: vlastni)

8.9.2 Jakym zpiisobem ucitelé podporuji nadané zaky
Druhé vyzkumna otazka: ,Jakym zplisobem ucitelé¢ podporuji nadané zaky? obsahovala

jednu specifickou vyzkumnou otazku:

SVO1: Jaka je podpora nadanych zakii od ucitelti a vychovného poradce?
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Ucitelé a vychovni poradci se snazi vyhledavat a nabizet rGzné zdroje, které podporuji
nadané zaky. To mlze zahrnovat programy pro mimotadn¢ nadané, soutéze, projekty atd.
Kromé toho ucitelé poskytuji Zakiim nadstandardni ucebnice, knihy, pracovni listy a néktefti
i motivujici zabavné aktivity. Skoly piedevsim organizuji $kolni kola riiznych sout&zi
aolympidd jako dalsi formu podpory. Naptiklad jazykové, matematické, fyzikalni,
biologické a jiné. Gymnazia jim tak zprostfedkovavaji a umoziiuji Gcastnit se téchto akci.
Gymnazium Srdcové spolupracuje s organizacemi jako je Mensa CR a Matematicko-
fyzikalni fakulta. Zaci se G&astni riiznych projektil a soutézi, jako je napiiklad soutéz Adama
Riese, a dalsi jazykové, biologické, fyzikalni a zemépisné soutéze. Tyto soutéze maji podle
jednoho z respondentll pozitivni vliv na nadané zaky, protoze se setkavaji s lidmi
s podobnymi zajmy. Na druhé strané, gymnazium Oblibené spolupracuje primarné
s partnerskymi vysokymi Skolami, které vybranym zakiim poskytuji nadstandartni rozvoj
v ramci prace na projektech riznych témat a riznych casovych rozmezi. Taktéz zde

organizuji soutéze a olympiddy z riznych odvétvi.

Obé vzdélavaci instituce se aktivné snazi navazat spoluprdci s rliznymi organizacemi
(Talnet, Mensa CR, partnerské vysoké skoly) a zapojit se do projektii zaméfenych na rozvoj
a podporu talentovanych studentl. Finan¢ni podpora je dal$im kli¢ovym aspektem podpory
nadanych z4kl. V ramci podpory mohou Zaci zadat o finan¢ni pfispevek, ktery mize byt
pouzit na ndkup vhodnych pomucek a placeni programi. Je dilezité zdiraznit, Ze kazdy
ucitel a vychovny poradce mize mit odlisSny pohled na to, co podpora nadané¢ho Zaka
znamena, a co je pro jednoho dulezité, nemusi byt dulezité pro druhého. Tudiz je podpora
nadanych zakia véci subjektivni. Tento pristup k podpoie nadanych zakt zdiraziuje
dilezitost individualizovaného pfistupu k vzdélavani, ktery respektuje jedinecné potieby
a schopnosti kazdého Zaka. Kdyz je Zak formalné identifikovan jako nadany, poradce musi
vytvofit plan podpory. Cilem je vytvofit postup, ktery vyhovuje potiebam zéka a je zapsan
do planu pedagogické podpory. V otazce, zda ucitelé obecné dostatecné naplituji potiebnou
podporu pro nadaného zdka a dostatecné ho rozvijeji, odpovéd respondenti byla
prekvapujici. Respondentky z obou $kol se shodly na tom, Ze zaleZi na osobnosti ucitele.

Ovsem respondentka z gymnazia Oblibeného naznaCovala mozné nedostatky u ucitelq,
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kdezto respondentka z gymnézia Srdcového si stidla za ndzorem, Ze na jejich Skole je

dostate¢n¢ naplnovana podpora a rozvoj nadanych zak.

Z vyzkumu vyplyva, Ze vychovni poradci na obou zkoumanych gymnéaziich, Srdcovém
a Oblibeném, jsou Casto vnimani jako primarné administrativni pracovnici. Jejich ukoly
zahrnuji diagnostiku, pfedavéani informaci pedagogickému sboru a koordinaci podpory
nadanych zaki. Nicméné nekteti ucitelé vyjadiili nazor, Ze vychovni poradci by méli mit
aktivnéjsi roli v procesu vzdélavani nadanych zaki. Napiiklad respondentka Nebojacna
z gymnazia Oblibené¢ho uvedla, ze formdalni komunikace, ve smyslu zasilani planu
pedagogické podpory, nema zadny efekt. Misto toho by vychovni poradci méli vice
spolupracovat s uciteli a zaky. Jeden respondent také uvedl, ze nevi o tom, zZe by vychovny
poradce pracoval s nadanymi zdky. Toto svéd¢i o moznd nedostatecné komunikaci

a koordinaci mezi uciteli a vychovnymi poradci.

Tyto odpovédi ukazuji, ze role vychovného poradce je ¢asto nejasna a nedocenéna. Je
dilezité, aby Skoly posilovaly roli vychovnych poradci a podporovali jejich spolupraci
s uditeli, aby mohli efektivné podporovat nadané zaky. Jednim dechem je vhodné dodat,
Ze 1 pfes tato tvrzeni respondenti ve valné vétSiné shledali vychovného poradce jako

o

nepostradatelného v procesu vzdélavani, rozvoje a podpory nadanych zZaki.

Podpora nadaného zéka je feSena soucasné ze strany $koly, vychovného poradce a ucitele.
Ucitel voli vhodné studijni materialy, které budou rozvijet nadaného Zéka, je koordinatorem
soutézi a olympiad, snazi se s pomoci vychovného poradce vyhledavat vhodné projekty

a primarn¢ se snazi motivovat.

8.9.3 Jak se ucitelé snaZzi rozvijet nadani svych zaki
Tteti vyzkumna otdzka: ,,Jak se ucitelé snazi rozvijet nadani svych zakt?* zahrnovala jednu

specifickou vyzkumnou otazku:

(SVOI1) Jak je nadany zak rozvijen?
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Nauvod je dalezité poznamenat, ze kazdy ucitel mize mit odliSny pohled na to, co znamena
rozvoj nadaného zaka. Proto je dilezité, aby ucitelé byli pribézné vzdélavani o riznych
formach nadani a jak efektivné pracovat s nadanymi zdky. Rozvoj nadaného Zaka je
klicovym aspektem vzdélavani a je uzce spojen s postojem uditeli k témto Zakum.
Rozvoj je zaméfen na identifikaci a rozvijeni specifickych dovednosti a talentd zéka, coz
muze zahrnovat specialni programy, kurzy nebo aktivity navrzené tak, aby poskytovaly

vyzvy a podnécovaly intelektualni rist.

Proto je dulezité, aby Skoly a vzdé€lavaci instituce aktivné navazovaly spolupréci s riznymi
organizacemi a zapojovaly se do projektli zamétfenych na rozvoj a podporu talentovanych
studentll. Nékteré organizace a projekty si nadany Ziak vyhlediava sam a v nékterych
pripadech je nabizi Skola. Gymnazia jim tedy zprostfedkovavaji a umoziuji ti¢astnit se
téchto akci. Respondenti z gymnazia Srdcového v rozhovorech vypoveédéli, ze spolupracuji
s organizacemi jako je Mensa CR a Matematicko-fyzikalni fakulta. Nicméné, néktefi
respondenti vyjadrili negativni postoj k nékterym organizacim, coz ukazuje na potiebu
dalsiho vyzkumu a diskuse o tom, jak nejlépe podporovat nadané zéky. U¢itelé z Oblibeného
1 Srdcového gymnazia se snaZi rozvijet vnitini motivaci Zaki a pokud vidi zdjem nadaného
zaka, nabizeji rlizna cviCeni na vyssi Urovni a hledaji netradi¢ni materialy, které by mohly
zaka motivovat. Né&kteti ucitelé také vyuzivaji nadané zaky k pomoci ostatnim zakim, ktefi
nejsou natolik zdatni. Mimoskolni rozvoj je dal$im dalezitym aspektem rozvoje nadanych
zakl. To zahrnuje Ucast na jiz zmiflovanych olympiadéach, interakci a spolupraci s uciteli
mimo standardni vyu€ovaci hodiny, konzulta¢ni hodiny nabizené uciteli, a tcast na riznych

aktivitach, jako jsou krouzky a sportovni aktivity.

Nekteti respondenti vyjadrili, Ze jinak nez v souvislosti s pfipravou do soutéZze nadaného
zaka nad ramec vyuky nerozviji. To ukazuje na potfebu dal$iho vyzkumu a diskuse o tom,
jak nejlépe podporovat nadané zaky. V otdzce chybovani uciteld se vypovedi vychovnych
poradct rozdélily v zavislosti na persondlnim rozloZeni jejich Skoly. Zejména néktefi
konzervativnégjsi ucitelé mohou mit problémy s pfizptisobenim se prostiedi a mohou trvat na

tradicnim rozdéleni studentl a preferovat studenty slabsi.

Motivace tvori klicovy ukazatel, kterého si ucitelé v§imaji. Motivovani nadani Zaci se

casto ucastni organizovanych soutézi a olympiad, kde maji prileZitost prokazat své
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dovednosti. Naopak, Zak s diagnostikovanym nadanim, ktery neni motivovan, nebude
dosahovat takovych vysledkii jako motivovany Zak a muZe se dokonce jevit jako Zak

nenadany. Tedy, motivace je klicova pro ispéch a rozvoj nadanych zaki.
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9 Diskuse

Vyssi stupen viceletého gymnazia je typicky pro obdobi dospivani, coz odpovida veéku 15
az 20/22 let. Toto obdobi ptfedstavuje prvni vyznamnou pftilezitost, zejména pro nadané
jedince, prokazat své skute¢né dovednosti, efektivné je rozvijet a pevné zakotvit uvédomeéni
vlastniho potencialu (Portesové, 2014). Prvni legislativni zminka o nadanych Zacich v Ceské
republice se nachazi v novele Skolského zakona (€. 561/2004 Sb.) z roku 2004. Dalsi zminka
je ve vyhlasce ¢. 73/2005 Sb., ktera se tyka vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a mimoradné nadanych déti, zaka a studentt. Definice pojmt nadani a mimotadné
nadani jsou uvedeny ve vyhlaSce ¢. 27/2016 Sb., ktera se vénuje vzdélavani Zaka se

specialnimi vzdélavacimi potfebami a nadanych zaku.

Ceska $kolni inspekce provedla ve $kolnim roce 2021/2022 $etfeni o podpote vzdélavani
nadanych a mimoiadné nadanych zakt v zakladnich a stfednich Skolach. Vydala tematickou
zpravu nadani, ve které uvedla, ze podpora rozvoje nadanych a mimoradné nadanych zaku
ve Skolach neni prili§ viditelna. Namisto individualizovaného pfistupu vétSina kol tradi¢né
organizuje $kolni kola soutézi a olympidd, kde nadani a mimotfaddné nadani Zaci mohou
prokazat své nadstandardni schopnosti a dovednosti, ale ¢asto to nevede k rozvoji jejich
nadani. Po provedeni vyzkumu v této diplomové praci se nemohu plné ztotoznit s uvedenym
tvrzenim. Je pravda, Ze Skoly organizuji soutéze a olympiddy, avSak nesouhlasim s ndzorem,
ze tyto aktivity nepfispivaji k rozvoji nadanych zaka. VSechny rozhovory s respondenty
ukazaly, ze Z4aci se na soutéZe a olympiddy pfipravuji, ¢asto dokonce piimo s ucitelem,
a tudiz se 1 ucitelé zasluhuji o rozvoj nadanych. Z jednoho z dotazovanych gymnazii vSichni
respondenti uvedli, Ze pravé na téchto akcich jsou nadani Zaci nasledné osloveni a pozvani
ke spolupréci s vysokoSkolskymi pedagogy nebo ke spolupraci na projektech. Soutéze
a olympiady jsou tedy prostfedkem k zviditelnéni jejich schopnosti, ale zaroven prostfedkem
k jejich naslednému rozvoji. Individualizovany pfistup je sice kritizovan v tematické zprave,
ale v ramci vyzkumu respondenti uvadeéli, ze ucitelska profese je velmi naro¢na na ptipravu
a naslednou organizaci. Byly zde zminény informace poukazujici na ¢asovou néaro¢nost
pfipravy pro zaky bez nadani, natoZ pro Zaky s nadanim. V rdmci vyucovaci hodiny ucitel
nemuze stihat vénovat se ,,béznym zakim®, Zakiim se specialnimi potfebami a k tomu jeste

zakim s nadanim. Jako mozné feSeni by mohli byt zvaZeni naptiklad asistenti pedagoga.
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Tato problematika by mohla byt pfedmétem dalSich vyzkumt, které by se zaméfily na
efektivni strategie pro podporu nadanych zakt ve Skolach. Mohlo by to zahrnovat zkoumani
ucinnosti riznych typa soutézi a olympiad, stejné¢ jako zkoumani moznosti pro zlepseni
individualizovaného pfistupu. Dalsi vyzkum by mohl také zkoumat, jak mohou skoly 1épe

vyuzivat zdroje, jako jsou asistenti pedagoga, aby podpoftily nadané zaky.

Z vysledku této diplomové prace vyplyva, ze vyznamnym faktorem ovliviiujicim rozvoj
a podporu nadanych zaku je postoj ucitele. Ucitel, jako kli¢ova osoba v procesu vzdélavani,
ma zasadni vliv na formovani jedince (Cap a Mares, 2001). Negativni postoj uéitele se &asto
projevuje vaci zakam, ktefi vykazuji chovani jako je ruSeni, neposluSnost nebo nezajem.
Neékdy muize ucitel zaujmout negativni postoj 1 vici zékovi, ktery ma nadstandardni znalosti
o pfedmétu a svou aktivitou narusuje priab¢h vyuky. Naopak, pozitivni postoj a respekt
k zdkovi mohou vést k jeho lepSimu zapojeni do vyuky a celkovému pocitu pohody (Mares,

2013). Tato tvrzeni se ve vyzkumu zfetelné projevila.

Vyznamnym zjisténim bylo, ze na zkoumanych viceletych gymnaziich je péce o nadané zaky
svéfena vychovnym poradctiim, nikoli specidlnim pedagogtim, jak by mohlo byt ocekavano
na zaklad¢é odborné literatury (viz kapitola 5.3). Vychovni poradci plni stejné funkce jako
specialni pedagogové, tedy podporuji a rozvijeji nadané zaky. Respondentky z odliSnych
Skol maji pozici vychovného poradce spojenou s ivazkem bézného ucitele. Vyzkum ukazal,
ze tadovi ucitelé vnimaji roli vychovného poradce Casto jako nejasnou a nedocenénou.
Zustava otazkou, pro€ neni péce o nadané zaky v kompetenci specialniho pedagoga a zda je
mozné efektivné vykonavat ob¢ tyto role s plnym nasazenim. Tato problematika by mohla

byt pfedmétem dal§iho vyzkumu.

Vysledné jsou informace, Ze postoj uciteli se odrazi od projevli nadanych zakl. Behem
vyuky ucitel sleduje chovani nadaného Zaka. Jeho reakce na toto chovani pak ovliviluje, jak
podporuje a rozviji nadani zdka. Kli¢ovou roli zde hraje motivace nadaného zaka ucitelem,
ktera je velice dilezitd i na vyS$Sim stupni viceletého gymnézia a které ovlivituje jeho
zapojeni a projevy béhem hodin (viz obrazek ¢. 5 — Kruh postoji k nadanym zaktim). Postoj
vSech respondenti k nadanym zaktim byl vice nez pozitivni. U¢itelé s pozitivnim postojem
k nadanym Zzakiim Casto rozpoznaji jejich potencial a usiluji o poskytnuti moznosti pro

rozvijeni jejich dovednosti.
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V kontextu praktickych doporuceni je diilezité zdaraznit pokracovani v hledani a nabizeni
ruznych zdroji, které podporuji nadané zéky, vcetné programi, soutézi a projektt. Je
nezbytné poskytovat nadstandardni ucebnice a materidly, které stimuluji jejich schopnosti,
zajmy a dale rozvijeji jejich nadani. Spoluprice s riznymi organizacemi je kli¢ova. Pii
vzdélavani je treba pfistupovat individualizované, respektovat jedinecné potieby
a schopnosti kazdého zaka. Je dilezit¢ posilovat roli vychovnych poradct a zlepSovat
komunikaci a koordinaci mezi uciteli a vychovnymi poradci. Je tieba byt otevieny novym
pristupim a technikdm, které mohou pomoci nadanym zaktim. Je dilezité se vyhnout
Skatulkovani a vytvareni mylnych predstav o nadanych zacich. Absolvovani odbornych
kurzli nebo seminafii zamétenych na problematiku nadanych je také doporuceno. Na zavér
k plnému rozvoji. Kazdy Zék je jedine¢ny a co funguje pro jednoho, nemusi nutné fungovat
pro druhého. Proto je dulezité¢ pfistupovat k vzdélavani téchto zakl s otevienou mysli

a flexibilitou.

Limity tohoto vyzkumu mohou byt spojeny s omezenym poctem domdcich autord, kteti se
zabyvaji problematikou nadanych 74kt na stfednim stupni vzdélavani a publikuji
aktualizované studie. Dal§i omezeni mlZe vyplyvat ze subjektivnich nédzorli respondentt.
Vysledky tohoto vyzkumu nelze generalizovat. Diskuse byly provedeny se Sesti ucastniky,
avSak roz§ifeni poctu respondentii by mohlo piinést bohatsi vysledky vyzkumu. Soucasti
vyzkumu mohly byt také rozhovory s nadanymi zaky na zkoumanych skolach, které vSak

nebyly z ¢asovych dliivodl provedeny.

Tato studie poskytuje hlubsi pochopeni dané problematiky. Interpretace jak pozitivnich, tak
negativnich vysledkt vyzkumu mize napomoci k odstranéni identifikovanych nedostatkl

a slouzit jako zéklad pro dalsi vyzkum zaméfeny na nadané zaky.
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Zavér

Diplomova prace se zabyvala problematikou nadanych zaka na viceletych gymnéziich.
Nadani zaci jsou jedine¢ni jedinci, kteti vyzaduji specialni péci a podporu pro plné rozvinuti
svych schopnosti. V této praci byly zjistovany postoje uciteld nadanych zaki s jejich

naslednou podporou a rozvojem.

Teoreticka ¢ast této prace se zabyvala nékolika kliCovymi oblastmi tykajicimi se nadanych
zaka na viceletych gymnaziich. S vyuzitim jak zahrani¢nich, tak ¢eskych literarnich zdroja
byla podrobné¢ prozkoumana oblast nadani, coz zahrnuje zakladni pojmy, jako je ,,nadani“ a
»inteligence®. Nasleduje podrobny popis charakteristik nadané¢ho zaka. Prace také zkouma
rizné organizace, které se zamétuji na podporu nadanych zakd na gymndziu. Dale se vénuje
identifikaci a popisu rizikovych skupin mezi nadanymi zaky. Tyto skupiny mohou celit
specifickym vyzvam, které vyzaduji zvlastni pozornost a podporu. Prace také zkouma roli
ucitele pfi vzdélavani nadaného zédka na gymnaziu. Ucitelé hraji klicovou roli v rozvoji
nadanych zakl a jejich schopnost efektivné pracovat s témito zdky mulze mit vyznamny
dopad na jejich dal8i rozvoj. Posledni Cast teoretické ¢asti se vénuje zakladnim formam
a pfistupiim ucitele ve vzdélavani nadaného zdka na gymndaziu. Tato ¢ast poskytuje piehled

o tom, jak mohou vypadat efektivni pfistupy pro nadané Zaky.

Cilem této prace bylo zejména zjistit, jaky postoj zaujimaji ucitelé nadanych zaka a jakym
zptisobem ucitelé na vys$Sim stupni vicelet¢ho gymnézia podporuji nadané zaky a rozvijeji
jejich nadani. Tohoto cile bylo dle autor€ina pfesvédCeni dosaZzeno. Vyzkumna ¢ast byla
vypracovana s pouzitim piipadové studie, ktera se zaméfila na dva specifické ptipady,
konkrétné dvé viceletd gymnazia. Jedno se nachéazi v severni pohrani¢ni oblasti a druhé ve
vychodni &asti Ceské republiky. Respondenti z téchto $kol byli osloveni na zikladé
stanovenych kritérii. Museli byt uciteli na vysSim stupni viceletého gymnazia a méli aspon
minimalni zkuSenosti se Zakem s diagnostikovanym nadanim. DalS$imi respondenty byly 1
vychovni poradci, ktefi se na gymnaziich zabyvaji problematikou nadanych zaka. S témito
respondenty byly provedeny polostrukturované rozhovory. Ziskana data byla analyzovéana
pomoci metody otevieného kodovani v softwaru MAXQDA 2024. Nasledné byla zvolena

technika ,,vylozeni karet* k interpretaci dat.
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Z vyzkumu byly zjistény nasledujici informace. Postoj uditele se odrazel od projevi
nadanych zakt. Tudiz jeden ucitel mél pozitivni postoj viici jednomu nadanému zakovi, ale
negativni viici druhému. Vyzkum dokazuje, ze postoje pedagogt k nadanym zaktim se 1isi
ajsou ovlivnény mnoha faktory, vcetné jejich osobnich zkuSenosti. Postoj ucitele
k nadanému zdkovi je také ovlivnén chovanim a projevy samotného zaka. VétSina
dotazovanych uciteli ma k nadanym zakiim pozitivni postoj a usiluji o jejich rozvoj dle
svych moznosti. Jeden respondent se svétil, Ze mél negativni postoj k urcitému zakovi, ale
po pieklenuti potizi se jeho postoj zménil v pozitivni. Ve vyzkumu bylo zjisténo, ze dalsi
z respondentti mél k nadanému zakovi spiSe neutralni postoj, jelikoz ho kviili jeho projeviim

nevnimal jako nadaného Zaka, tudiz se ho nesnazil podporovat a dal rozvijet.

Rozvoj je uzce spojen s postojem ucitelll k t€émto zakim. Ucitelé rozvijeji nadaného zdka
programy, kurzy nebo aktivitami navrzenymi tak, aby poskytovaly vyzvy a podnécovaly
intelektudlni riist. Sami ucitelé se snazili o spolupraci s riznymi organizacemi a zapojovali
se do projekt. Nadany zak je nad ramec vyuky rozvijen hlavné soutézemi a olympiadami,
které potadaji ucitelé. Ucitelé se snazi rozvijet vnitini motivaci Zakd, protoZe bez motivace
by Zaci neméli zajem o dal$i rozvoj. Jako mimoskolni rozvoj byly uvedeny ptipravy na

olympiady a moznost konzultacnich hodin.

Podpora nadan¢ho Zaka je feSena soucasné ze strany Skoly, vychovného poradce a ucitele.
Ucitel voli vhodné studijni materialy, které budou rozvijet nadaného Zéka, je koordinatorem
soutéZi a olympiad, snaZi se s pomoci vychovného poradce vyhledavat vhodné projekty a
spolupracujici organizace. Vysledek vyzkumu ukazuje, ze role vychovného poradce je Casto
nejasna a nedocenéna. Je dulezité, aby Skoly posilovaly roli vychovnych poradct a
podporovaly jejich spolupraci s uciteli, aby mohly efektivné podporovat nadané Zaky.
Jednim dechem je vhodné dodat, Ze i ptes tato tvrzeni respondenti ve valné vétSin€ shledali
vychovného poradce jako nepostradatelného v procesu vzdélavani, rozvoje a podpory

nadanych z4k.

Zavéerem lze fict, Ze postoje ucitelll jsou ovlivnény chovanim nadanych zakt a ze ucitelé si
nejsou plné védomi role vychovnych poradcii. Diplomova prace zdlraziuje dulezitost role

ucitele v rozvoji nadanych zaki a naznacuje pottebu posileni pozice vychovného poradce.
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