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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva vyuzitim zahrani¢ni metody Learning Stories pfi préaci s détmi
v prostiedi vékove heterogenni tiidy ¢eské mateiské Skoly. Cilem prace je zmapovat prvni
fazi implementace metody Learning Stories a analyzovat hodnoceni metody ze strany
rodicd, jeji vliv na komunikaci s rodi¢i a vzdélavani vicejazycnych déti.

Teoreticka Cast je rozdélena do péti kapitol. Prvni kapitola se vénuje formativnimu
hodnoceni, druha pedagogické diagnostice ditéte v predskolnim vzdélavani, metodam,
nastrojim a pedagogické diagnostice v pojeti Ramcového vzd€lavaciho programu pro
predskolni vzdélavani (2021). Dale jsou shrnuta teoretickd vychodiska metody Learning
Stories. Pozornost je zaméfena specificky na komunikaci a spolupraci s rodici, na vékove
a jazykove heterogenni uspofadani tfidy mateiské Skoly, coz jsou dil¢i témata, na ktera se

orientuje Setfeni ve vyzkumné ¢asti prace.

Empirickd ¢éast je zpracovana jako akéni vyzkum, ktery se zaméfil na vyuziti metody
Learning Stories ve v€kove heterogenni tfid¢ statni matefské Skoly. Empiricka ¢ast uvadi
metodologii Setfeni, kde byla vyuzita obsahovéd analyza dopisit metodou tematického
kédovani na zékladé pfedem stanovenych kategorii vychazejicich z vyzkumu Helen Knauf
(2018). Druhou metodou sbéru dat bylo dotaznikové Setfeni, jehoz prostfednictvim byla
ziskéna reflexe od rodi¢t zucastnénych déti. Odpovédi respondenti byly vyhodnoceny
pomoci tematického kodovani. Doplitujicim zdrojem dat byla polostrukturované pozorovani
zaznamenana do deniku vyzkumnika. Sledovana byla hlavni témata ukotvena
ve vyzkumnych otazkach. Kontextualizaci zjiSténi umoZnilo zpracovani kazuistik

vicejazycnych déti predSkolniho véku. Kombinace metod podpofila triangulaci dat.

KLiCOVA SLOVA
Pedagogicka diagnostika a hodnoceni, formativni hodnoceni, metoda Learning Stories,

predskolni vzdélavani, heterogenni tfida, komunikace s rodici, vicejazy¢né dité.



ABSTRACT

The thesis deals with the application of foreing assesment method ,,Learning stories* in the
Czech environment of age-heterogeneous preschool class. The aim of the study is to map the
first phase of the implementation of the Learning Stories method and to analyze the
evaluation of the method by parents, an influence of the method on communication with

parents and on the education if multilingual childern.

The theoretical part contents five chapters. First od them characterizes formative assessment,
the second is devoted to pedagogical diagnostic of the child in preschool education and its
methods, tools, and pedagogical diagnosis in the concept of the Framework Educational
Programme for Pre-school Education (2021). It is followed by key features of the Learning
Stories method. It is mainly focused on parent communication and cooperation, on the age-

and language-heterogeneous organization of the pre-school class.

The empirical part of the thesis involved action research of application Learning Strories
method in the age-heterogeneous pre-school class. The empirical part present two methods
of the data research, encoding analysis of letters based on the cathegories proceed by Helen
Knauf (2018) and questionnaire survey. The responses of survey were evaluated with
encoding analysis. An additional data source was semi-structured observations recorded in
the researcher's diary. The contextualization of the findings enabled the processing of case
reports of multilingual children in the pre-school age. A combination of methods supported

the data triangulation.

KEYWORDS
Pedagogical diagnostic and assessment, formative assessment, Learning Stories method,
preschool education, age-heterogeneous class, parent communication, childern’s

multulingual education.



Obsah

UVOD ...ttt ettt ettt e e et e e et e ekt e et eh e e st em e ea s e e e ke ee e eh e e st en e eas e s e beehe ekt eReenten s et e beeaeebeeneeneeneenean 9
TEORETICKA CAST ..ooiiumriimmretmeeeieeessee s ss st st sss sttt 11
I Formativiil ROANOCENT . .....c..iiiiiiiiiiiiiiiec ettt ettt b ettt e eee e eee 11
1.1 Historické a terminologické vymezeni formativniho hodnoceni ..........c.ccoceveviiiiniinininncnieeene. 11
1.2 Definice formativiniho hOdNOCENT .......cceeouiriiriiiiiiiiiicicce s 13
1.3 Strategie a metody formativiniho hodnoCeni .........c..ccvevvieriieiiieiiriecieseee e e 16
1.4 Pfinos formativiitho hodNOCENI. ........eeuiiiiiiieiiiee ettt 18
1.5 Srovnani sumativniho a formativini hodnocent ...........ccoeoiiiiiiiiiiiiieee e 19
2 Pedago@ickd diagnoStiKa .........ccueiieiiiiieie ettt ettt et ees 21
2.1 Pojeti pedagogické diagnostiky ditéte v predsSkolnim vzdElAVAN ..........occoveevieiieiiiiiieeeee 22
2.1.1 Pedagogicka diagnostika jako podminka individualizace ............cccccceveverieniieniieciieieciesienenn 24

2.2 Soucasné pojeti pedagogické diagnostiky v Rdmcovém vzdélavacim programu pro ptedskolni
VZABTAVAN. ...ttt a et et ettt b e bt bt e st et e e st e e bt e bt eb e e st e st et e nbe e bt bt bt et eneen 25
2.3 Metody pedagogické diagnoStiKy V ECR ..........cviuiveeueeieeeeeeeee e 26
231 POZOTOVANT ..ottt ettt et et e e et e bt et eteeneeeneeeee 27
232 ROZIOVOT ...t ettt ettt e s et e bttt et e eneeeneeeas 28
233 ANAIMNEZA .....eeieiiieeieeeee ettt et ettt ettt ettt et e b e e bt e sbb e e bt e bt e e bt e baeeaes 29
234 F N E:1 322 1 11 PRSP 29
2.3.5 Analyza deétskych artefaktll.........cccoeoiieiiiiiicieieice e 29
2.4 Nastroje predskolni pedagogické diagnoStiKy .........cccevievuieriieiieiieieeiereee e 30
2.4.1 Diagnosticky nastro] PREDICT .........cccceiieriieiiieieeieeteeteesieeie v sae st seesaeeseesseesnessaesseessens 31
24.2 WELCOME IDEA ...ttt ettt sttt sttt ie e 32
243 Portfolio jako nastroj pedagogické diagnostiky ..........ccoeoeerierieniiiieiieeeeeeeeeee e 32
3 Metoda Learning STOTIES ....cc.eecuerueiieiierieerte et ete et ee st te bt et e e estesseesseesee e st eseeneeeseeeseenseeseenseensesnnesneesnes 35
3.1 Vyvoj metody Learning StOTICS ... .c.eeveiieiiereeiieie et et eteestee it et e teeieeseesseeseee et eeeeneeeneeeseesseenens 35
3.2 Vychodiska metody Learning STOTIES.........coererieierieriinerinieetetetenteste sttt eaeenens 37
33 DISPOZICE K UCENT ..evviieiiiiiiiieiie ettt et ettt et e ettt e estaeetbeetaeesbeensseesssaesseensseensees 38
34 Proces zpracovani Learning StOTY ........occveeriieiiieiiiiieesieerte ettt sreesiaeesae e e ssaeeseseeseseennes 40
34.1 ) 03 PSPPSR 41
342 DISKUZE ..ottt ettt ettt et s et e sttt e ettt et e s e e s e e st e e enneenneennennes 41
343 DOKUMENEACE ...ttt ettt ettt ettt st e et e s et et e enteeneeeneeeseesseeseenseensesnsesneennes 42
344 ROZNOAOVANT ......ieiiieiiice ettt ettt e et e st e s e beesesnnesneeens 43

3.5 Ptinosy a rizika prace s metodou Learning STOTIes.........cocevereeieieniinerineneeieretenie e 44



4 Komunikace a SPOIUPIACE S TOAIC...c.eeruieiieiiiiieiieeiie ettt ettt ettt ettt et s eeesaeeneeeeeenee e 47

4.1 Jak povzbudit komunikaci s rodici prostfednictvim metody Learning Stories..........ccccceceeveeneennen. 49

5  Vekove heterogenni uspotfadani tfid matetfskych SKOL.........cooiiiiiiiiiiiiiie e 50
EMPIRICKA CAST ..ottt et 53
6 UVOd dO PrODICMALIKY .........veovoevieeceeeeeeeee et 53
6.1 VYMEZENT CHITL....eeviieiiieeiecieeieet ettt ettt ete et e s e e st e esbeesaesaeesseesseenseanseensesnsensaenseensens 53
YA A 311011 S 01 2 o PR 54
6.3 MetodOlOIe VYZKUIMU ......eiitiiiieiieieeiie ettt ettt ettt et see e sbe e bttt et et eeneesbeenbeenneas 54
6.3.1 Nastroje a Zdroje SOEMU dat .......c.ooiuiiiiiiie e e 55
6.3.2 VYZKUMNY SOUDOT ......eiiiiieitieit ettt ettt ettt et ettt e e st e eb e e bt eteeteenseemeesneesne 56
6.3.3 Charakteristika vybraného piedSkolniho zafizeni..........cccccvevieeiiecieiieiieiieseee e 58
6.3.4 Podminky a organizace VYZKUMU ..........cceviierieriieiieieeiesiteieeieeee st sae e saeeaeesseesaessaesseennees 59
6.3.5 Harmonogram VYZKUIMUL ...........cociiiiiiiiiieiieie ettt et eieeieeaesaessaesseesseesseesseessessaenseessens 62

7 Vyhodnoceni VYZKUMNENO SEIENI......ccceeiiiiiiiiieiieiieeieieee ettt ettt sbeebeesbesssesneeses 63
7.1 Analyza dopist pro déti zpracovanych podle metody Learning Stories..........coceveereenvereeeeneenne. 63
7.1.1 Kategorie: Zaméteni se na dispozice K UCENT .......eeoueeiirieiiiiieiieeeeee e 64
7.1.2 Kategorie: Orientace na silné Stranky ditete ...........ccoeoerieiiiiieiieiieeee e 66
7.1.3 Kategorie: ROZPOZNANT UCEN . .....ccueeiieiieeiieiieiieiiee ettt ettt e 67
7.1.4 Kategorie: Subjektivita pozorovani a interPretace.........ocuervereerueerreerveeeeeeeseesieesreesseesesnenens 68
7.1.5 Kategorie: Navazani VZEaNU............ccveeviiiiiiiniieiieieee ettt 70
7.1.6 Kategorie: Srozumitelnost pro dit€..........cocveeieriieiiieiiiiie et 72

7.2 Rozbor a vyhodnoceni dotazniku 0d rOdiCll.........c.ccvevvieriieiiiiiiierieeec et 73
7.2.1 Kategorie: Prezentace dopisu rOding ............oooeeiiieiiieiiinieiiecteie e 74
7.2.2 Reakce ditete Na dOPIS ....evueereieieieie ettt ettt ettt ettt ettt e ens 76
723 Kategorie: POhled TOICe .......ooiuieiiiiieiieeeeee e e 79

73 LT AL 1 A (<] USSP 83
7.3.1 Kazuistika vicejazy¢ného ditéte z pohledu vyzkumnika CHLS4, 3,2 let ......cccccveeveeveerennnnnne. 83
7.3.2 Kazuistika vicejazycéného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS20, 5,5 let......ccovvevveerviennnennnee. 84
7.3.3 Kazuistika vicejazyéného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS21, 4,1 let......ccovvevveerveennnennee. 86
7.3.4 Kazuistika vicejazycného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS9 4,8 let........ccccoeveninirccencnnene 87
7.3.5 Kazuistika vicejazycného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS18, 5,2 let.....ccccoceveninircencnnee 88

7.4 Vyhodnoceni vysledkl vyzkumného Setfeni ve vztahu k vyzkumnym otazkam..........c..ceceeceeeeneee 89

8 DISKUZE ...tttk ettt sttt et s ettt e st b e et et e bt et et e bt st et eb e s a et bt et et bt ete et 95



SEZNAM POUZITYCH INFORMACNICH ZDROJIU ..ot eeeenenane 100
SEZNAM PRILOH ...t e et e s e e e e e e e e s e eee s se s s seseeeeeenenas 108
SEZNAM OBRAZKU ..o et et e e e et e e e e e e ee e s e s s e eee s se s seseseeeeeesenas 108

SEZNAM TABULEK ......oiiiiiiiiiiiie ettt s s e 108



UvVoD

Formativni hodnoceni rozvoje ditéte by mélo byt nezbytnou soucasti kvalitniho
ptedskolniho vzdélavani. Tomuto tématu je vénovano stale vice pozornosti. Ucitelim
matefskych Skol jsou nabizeny webinate a jiné kurzy poskytujici vhled do této problematiky
s praktickymi ukdzkami implementace formativniho hodnoceni jako nastroje, ktery
podporuje uceni déti. Rostouci vyznam formativniho hodnoceni je v soucasnosti vniman
nejen ve vztahu k ditéti, ale je spojovan i s pozitivnim vlivem na samotného ucitele

(Laufkovd, 2020).

Diplomova prace se zabyva vyuzitim metody Learning Stories ve vékové€ heterogenni t¥idé
Ceské matetské Skoly, kde autorka plisobila jako ucitelka. Doposud se této metode vénovaly
tfi diplomové prace na Katedfe preprimarni a primarni pedagogiky pti Pedagogické fakulté
UK (Bitnerova, 2021; Nekolnd, 2021 a Nikova, 2022). Tyto zavérecné prace byly spolu
s predlozenou praci zadany v jednom casovém useku s cilem vzajemné na sebe navazovat
a prohloubit poznatky v oblasti teorie 1 implementace této formativni metody hodnoceni
v Ceském piedSkolnim vzdélavani. Prace svymi vyzkumy piispély k dalSimu rozpracovani
a prohloubeni tématu v ptedlozené praci. Autorka proto mohla komparovat vysledky téchto
praci se svymi a poukazat na shody ¢i naopak odli$nosti, které byly podminény riznymi

kontexty realizovanymi Setfeni.

Metoda Learning Stories autorku oslovila ptedevs§im svou absolutni odlisnosti od tradi¢nich
sumativnich metod hodnoceni a diagnostiky déti v matetské Skole. Moznost aktivniho
zapojeni déti a rodi¢h do pozorovaciho a vyhodnocujiciho procesu v ¢eském piedskolnim
vzdélavani nebyla doposud jinou metodou pedagogické diagnostiky systematicky

uplatiiovéna.

Cilem diplomové prace je vyuZzit metodu Learning Stories jako jeden z hlavnich nastrojil
hodnoceni déti ve vekove heterogenni tfidé Ceské matetské Skoly. Zmapovat prvni fazi
implementace ve vztahu k rodicim a vicejazy¢nym détem. Teoreticka ¢ast prace zahrnuje
kapitoly tykajici se formativniho hodnoceni, pedagogické diagnostiky a vychodisek metody
Learning Stories. Rozpracovdva otazku komunikace a spoluprace s rodi¢i v oblasti
hodnoceni. Zabyva se specifiky hodnoceni rozvoje déti ve vékove heterogennim uspotradani

tfid mateiskych skol.



Empirickéd cast je zaméfena na vyzkumné otazky, které se vénuji implementaci metody
Learning Stories do vékové heterogenni tiidy mateiské Skoly. Prvni otazka implikuje
zkoumani zpiisobt, jakymi je mozné metodu Learning Stories do vyse zminéného prostiedi
implementovat. Druhd otdzka se pt4d na hodnoceni metody rodici. Tteti otazka zjistuje vliv
této metody na komunikaci rodic vybrané tfidy a ¢tvrtd otazka se vénuje vlivu metody
Learning Stories na vzdélavani vicejazynych déti. Posledni vyzkumnou otazku si autorka
vybrala proto, ze tfida autorky byla ze tietiny slozena z vicejazycnych déti. Vzhledem k této
situaci autorka hledala rtizné zptsoby, jak nejlépe vzdélavani vicejazycnych déti podpofit.
Existuje mnoho zpusobu, technik, doporuceni, jak témto détem adaptaci usnadnit, jak
nejlépe podpofit rozvoj celé jejich osobnosti i1 jejich vzdélavaci cestu. Metoda Learning
Stories nabizi idedlni moZnosti hodnoceni a podpory vzdélavani vSech déti s ohledem na

jejich individualni potteby a specifika.

Pedagogicka diagnostika je neodmyslitelnou soucasti prace ucitele. Je velmi dilezité
sledovat a komplexn¢ zaznamenavat cestu ditéte a dale postupovat a orientovat se na zakladeé

ziskanych informaci.
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TEORETICKA CAST

1 Formativni hodnoceni

Formativni hodnoceni piedstavuje jednu ze soucasnych nad¢ji na zlepSeni kvality uceni déti.
(Andrade, Cizek, 2010). Metoda Learning Stories reprezentuje jeden z moznych zplsobtli
realizace formativniho hodnoceni, proto je tomuto typu hodnoceni vénovana Uvodni

kapitola.

»Formativni hodnoceni déti nesrovnava, ale ukazuje jim cestu* (Laufkova, 2021, s. 7).
Citace vystihujici podstatu formativniho hodnoceni, Ze ucitel provadé¢jici formativni
hodnoceni neni zaméfen na komparaci déti mezi sebou, ale soustfedi se predevsSim
na individudlni dosahovéni cili kazdého z nich. Tim je kazdému ditéti umoznéno zazit pocit
satisfakce zrealizované cinnosti, ziskat vnitini motivaci k aktivnimu pfistupu ke hie
a ¢innostem, divéru ve své schopnosti a tim podpofit rozvoj kompetence k uceni (Lautkova,

2021).

1.1 Historické a terminologické vymezeni formativniho hodnoceni

Termin formativni hodnoceni jako prvni zavedl jiz v roce 1967 polyhistorik a filozof Michael
John Scriven v monografii Perspektiva hodnoceni kurikula (Perspectives of curriculum
evaluation, 1967), ve které bylo pfedmétem zkouméni kurikulum. Sir§iho uznani viak
koncept formativniho hodnoceni dosahl aZ zpopularizovanim Benjaminem Bloomem a jeho

spolupracovniky v publikaci Prirucka formativniho a sumativniho hodnoceni uceni

studentii’ (Andrade, Cizek, 2010).

Jednim z autorii podilejicim se na zavedeni formativniho hodnoceni ve Spojenych statech
americkych, v Kanadg, v Singapuru, ve Svédsku, v Australii a ve Velké Britanii je Dylan

Wiliam. Je vyznamnym britskym pedagogem a emeritnim profesorem plsobicim v oblasti

' Handbook of Formative and Summatie Evaluation of Student Learning je kniha, v niz B. Bloom, T. Hastings
a G. Madaus (1971) popsali vyhody pravideln¢ nabizené zpétné vazby o pokroku déti v ueni, a to
prostiednictvim formativniho hodnoceni ve tfidé. Dale zde Bloom nastinil konkrétni strategie, které mohou
ucitelé pouzit k implementaci formativniho hodnoceni jako soucasti bézné denni rutiny ve tfide, a to jak ke
zlepSeni uceni déti, tak k odstranéni nedostatk v uceni u déti. Kniha je navrzena piimo pro ucitele, ale je
uzitecna i pro studenty ucitelskych a postgradualnich programti aj. a ma ucitelim pomoci v nalezeni zpisobu,
jak vyuzit hodnoceni ke zlepSeni uceni v jejich vlastni specifické oblasti. Cela kniha tizce souvisi s praci B.
Blooma (1956) o taxonomii vzdélavacich cilti (Andrade, Cizek, 2010).
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hodnoceni ve vzdélavani na londynské University College. Jiz ptiblizné dvacet let se Dylan
William zabyva predevsim vlivem implementace formativniho hodnoceni na uceni déti
ve tfidé. Spole¢n¢ s Paulem Blackem publikoval dva ¢lanky o vyzkumnych dikazech
tykajicich se formativniho hodnoceni, jez nazvali Hodnoceni a uceni ve tride (Assesment
and classroom Learning, 1998) a Uvniti cerné skrinky (Inside the Black Box, 1998)
(William, Leahyova, 2016). Tyto ¢lanky vznikly v roce 1998, interpretovaly termin
formativni hodnoceni a zdiraznily vyznam a pozitivni vliv tohoto typu hodnoceni na uceni
deéti. Autoii zjistili, ze formativni hodnoceni plisobi pozitivné na vykon slabsich déti a tim
eliminuje mezery mezi détmi vykonn€ podprimérnymi a nadprimérnymi (Laufkova, Stary,

2016).

Dalsi autorkou je Siobhan Leahyova, kterd se zaméfovala na vzdélavaci komunity uditeld,
kde se zabyvala ucfelem implementace formativniho hodnoceni ve tfid¢. V rozvoji
vyukovych postupi poméhala pedagogiim pusobicim ve Skolach ve Spojenych statech
americkych, ve Velké Britanie a v neposledni tadé také v Austrdlii. Spole¢né
s Dylanem Williamem participovala na vyvoji formativniho hodnoceni a soucasné
na sepsani knihy Zavddeéni formativniho hodnoceni — Balicek profesniho rozvoje
(Embedding Formative Assessment Professional Development Pack) (William, Leahyova,

2016, s. 26).

Pojem formativni hodnoceni byl pteveden z anglického vyrazu formative assessment.
Z etymologického hlediska je vSak pravdépodobné, Ze tento pojem vychézi z latinského
slova formo, jez v ¢eském piekladu znamena utvaret, davat smér. V ¢eském jazyce se bézné
uziva slovo formovat, které je ve vzdélavacim procesu spojovano s formovanim, utvarenim
a rozvijenim osobnosti ditéte. S adjektivem formativni Gzce souvisi pojem formace, chapan
jako: ,,dlouhodoby proces utvafeni pevnych hodnotovych postoji c¢loveéka™ (Stary,
Laufkova, 2016, s. 11). Také Black a William (1998 in Heritage, 2010) odkazuji na to, Ze
formativni hodnoceni je proces nepietrzity a v uceni se neustale opakujici, ktery zapojuje
ucitele 1 déti do shromazd’ovani informaci tak, aby mohli podniknout kroky k odstranéni

prekazek mezi souasnym ucenim a pozadovanymi cili.

Hodnoceni je pojem vychazejici z anglického pojmu assessment, ktery ma ,,zaklad

v latinském slové assidere, to v anglickém ptekladu znamend to sit beside another*,

12



v ¢eském piekladu tedy sedet s, také uvadéno sedet vedle druhého (Greenstein, 2010, s. 10).
Greenstein (2010) tuto frazi interpretuje na situaci, kdy ucitel sedi vedle ditéte, pomaha mu
rozpoznat jeho aktudlni piekazky v uceni, naplanovat kroky vedouci k jejich napravée

a podpotfit tak dité v jeho vlastnim uceni.

Mezi odborniky stale panuji neshody o tom, co vSe termin formativni hodnoceni pokryva.
I ptesto, ze o tomto terminu slychdme témeétr 50 let, mizeme se setkat s jeho odliSnymi
durazy, jako je napt. hodnoceni pro uceni (assessment for Learning) (Broadfoot a kol., 1999),

hodnoceni podporujici uceni (assessment for Learning) (Lautkova, Vondrakova, 2021).

1.2 Definice formativniho hodnoceni

Nézory a piistupy odbornikli k formativnimu hodnoceni nejsou jednotné, a tak neexistuje
pouze jedind vSeobecné uzndvana definice pojmu formativni hodnoceni. Cilem této
podkapitoly je zachytit podstatu a zakladni charakteristiky formativniho hodnoceni. Proto

autorka uvadi fadu definic od rGznych autorti, Ceskych i zahranic¢nich.

Formativni hodnoceni je definovdno jako ,hodnoceni provadéné béhem vzdélavaciho
procesu za Ucelem zlepSeni uceni” (Shepard a kol., 2005, s. 75). S timto vymezenim
koresponduje 1 definice, kde je formativni hodnoceni charakterizovano jako ,,proces, ktery
ucitelé a déti? pouzivaji k rozpoznani a reakci na udeni déti s cilem zlepsit toto udeni
v prubéhu vzdélavani“ (Cowie a Bellova in Andrade a Cizek, 2010, s. 23). Ob¢ tyto definice
vyzdvihuji, Ze formativni hodnoceni probihd piimo v pribéhu procesu vzdélavani.
Na zakladé pravidelného pozorovani reakci déti ve tfide€, ucitel ziska potfebné informace
o aktudlnich znalostech, dovednostech, schopnostech, postojich a hodnotach déti. Podle
téchto informaci ucitel vyhodnoti, zda je aktudlni vzdélavaci nabidka pro déti vhodna, pokud

ne, sestavi novou.

Chceme-li u déti podnécovat zdjem o nové uceni, je dilezité zaméfit se na predavani
efektivni zpétné vazby a soucasné¢ na motivovani déti k aktivnimu podileni se na svém
hodnoceni. Také zohlediiovat rozdilné tempo kazdého ditéte (Lautkova, Vondrakova, 2019).
Jak zdlrazituje definice Laufkové a Vondrakové (2019, s. 7), ze za formativni hodnoceni

»1ze oznacit kazdé hodnocenti, které ptinasi uzitecnou informaci o aktualnim stavu védomosti

2 Upraveno student — dit&.
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a dovednosti déti® v procesu uéeni. Tato informace musi ditéti sd&lovat, kde se pravé nachazi,
ale také naznacCovat to, co ma délat, aby se né¢emu dalSimu naucil a dosahl stanovené¢ho
cile.” Za dulezitou Cast formativniho hodnoceni povazuje také situace, kdy dité ,,aktivné
participuje na hodnoceni, a to mtize probihat formou sebehodnoceni nebo hodnoceni v roli
vrstevnika“ (Lautkova, Vondrakova, 2019, s. 8). Carol Boston (2002, s. 1) vysvétluje, Ze jde
o0 ,,diagnostické pouziti hodnoceni k poskytovani zpétné vazby ucitelim a détem v prubéhu
uceni“. To vyzdvihuje 1 tvrzeni, kde je formativni hodnoceni definovano jako ,,dilci,
prabézné, diagnostické, jehoz cilem je dat détem, ucitelim, rodic¢tim, Skole zpétnou vazbu
o tom, jaké kvality ma jedinec a jeho vykony, jak kvalitni jsou produkty, v ¢em jsou piipadné
nedostatky a chyby, aby je bylo mozno odstranit (Prucha, 2009, s. 79). Formativni
hodnoceni tedy aplikuji ucitelé 1 déti pfimo v prubehu vzdélavani, kdy je zpétnd vazba
vyuzita k modifikaci probihajiciho procesu uceni tak, aby byl zohlednén aktualni stav ditéte

a zvoleny adekvatni metody a postupy pro jeho maximalni rozvoj.

V roce 2006 byla organizaci zvanou Council of Chief State School Officers (CCSSO)
spole¢né s jejim vlastnim oddé&lenim pedagogickych pracovnikdi pod ndzvem FAST SCASS*
vytvotena definice formativniho hodnoceni, kterd zni: ,,Formativni hodnoceni je proces
vyuzivany uditeli a détmi® b&hem vyuky, ktery poskytuje zpétnou vazbu k upraveé probihajici
vyuky a uceni tak, aby pomohla détem zlepSit dosahovani zamyslenych vysledkt vyuky*
(CCSSO0, 2018, s. 2). Zakladem pro tuto definici byla kvalitni a podrobné analyza literatury
zabyvajici se formativnim hodnocenim, spole¢né s konzultacemi s uznadvanymi odborniky
(CCSSO, 2012). V roce 2016 byla tato definice prezkoumana, upravena a preformulovana
nasledovné: ,,Formativni hodnoceni je planovany, (stale) probihajici proces, ktery vyuZivaji

d&ti® a ucitelé béhem ucent, aby ziskali a vyuzili diikazy o védomostech (zp&tnou vazbu). Ty

3 Upraveno zak — dit& (v celé definici).

* The Formative Assessment for Student and Teachers (FAST — Formativni hodnoceni pro studenty a ucitele),
State Collaborative on Assessment and Student Standart (SCASS — Nadnarodni spoluprace na hodnoceni
a standardech pro studenty) jsou odd€leni pedagogickych pracovniki spadajici pod organizaci zvanou CCSSO.
FAST SCASS byla zalozena vroce 2006, ,ma za cil pokrocit v implementaci formativniho hodnoceni
v kazdém clenském staté prostfednictvim rozvoje zdroju, které rozvijeji schopnost statnich, okresnich
a Skolnich predstaviteli podporovat uceni ucitelli, sdilenim iniciativ clenskych stati souvisejicich
k formativnimu hodnoceni a zvySovanim odbornosti ¢leni“ (CCSSO, 2018, s. 1).

5 Upraveno student — dité (v celé definici).

¢ Upraveno student — dité (v celé definici).
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jsou pouzity tak, aby déti 1épe porozumély zamyslenym u¢ebnim vystupiim, a aby podpoftily

jejich samostatnost v uc¢eni*“ (CCSSO, 2018, s. 2).

Andrade a Cizek (2010, s. 8) uvadi deset klicovych charakteristik formativniho

hodnoceni:
1. ,,Podporuje déti k prevzeti odpovédnosti za vlastni uceni;
2. Sd€luje jasné a konkrétni vzdélavaci cile;

3. Zamétuje se na cile, jez reprezentuji zavazné vzdelavaci obsahy s pfesahem mimo

kontext uceni;

4. Zjistuje aktualni znalosti, dovednosti a dal$i nezbytné postupy pro dosazeni

pozadovanych cili;
5. Usiluje o vypracovani planii pro dosazeni pozadovanych cili;
6. Povzbuzuje déti ke sledovani vlastniho pokroku;
7. Uvadi specificka kritéria hodnocent;

8. Poskytuje cCasté hodnoceni, které zahrnuje i sebehodnoceni ditéte, vzajemné

hodnoceni a hodnoceni jako soucést vzdélavacich ¢innosti a aktivit;

9. Zahrnuje zpétnou vazbu, kterd je konkrétni, v€asna, souvisi se vzdélavacimi cili, neni
hodnotici a poskytuje ditéti prilezitosti ke zlepSeni vlastniho u€eni a prohloubeni

porozumeéni vlastni ¢innosti;
10. Podporuje u déti metakognici a reflexi vlastni prace* (Andrade, Cizek, 2010, s. 8).

Andrade a Cizek (2010) tvrdi, Ze aby bylo hodnoceni povazovano za formativni, nemusi byt

pfitomny vSechny tyto vyjmenované charakteristiky.

Definic a charakteristik formativniho hodnoceni je mnoho, autofi se vSak shoduji
v nésledujicich charakteristikdich — formativni hodnoceni je pribézny proces se snahou
pozitivné ovlivnit u€eni déti, a to ziskdnim pottebnych informaci o aktudlnim stavu ditéte
v procesu uceni. K tomu zasadné ptispiva informace v podob¢ zpétné vazby adresované

ditéti a nasledna aktivni participace ditéte a jeho vrstevnikii na hodnoceni a uceni. Metoda
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Learning Stories spliuje dulezité charakteristiky formativniho hodnoceni a je proto

adekvatni metodou formativniho hodnoceni aplikovatelnou v prostfedi mateiskych Skol.

1.3 Strategie a metody formativniho hodnoceni

Terminologicky nesoulad panuje nejen v definovani terminu formativni hodnoceni, ale také
ve vymezeni postupl, které jsou v ramci formativniho hodnoceni vyuzivany. Wiliam
a Thompson (in Andrade, Cizek, 2010) uvadi termin klicové strategie’ formativniho
hodnoceni, stimto oznacenim se setkdme v anglosaskych zemi. V ceském prostiedi je

pouzivan termin metody® formativniho hodnoceni (Stary, Laufkova, 2016).

Strategie i metody vznikaji na zakladé¢ tfi hlavnich otazek, které formulovala Laufkova (in
Laufkova, 2021, s. 9). Otazky jsou vychodiskem formativniho hodnoceni, proto je nutné si
je klast. Podklady k témto otdzkdm lze dohledat i v dalSich informacnich zdrojich (Fisher,
Frey, 2011), viz nize.

= Kam dit¢ jde/smétuje?

Odpovéd’ na tuto otdzku ma byt sdilena mezi ucitelem a ditétem. Jakmile by odpovédnost
ptijal pouze ucitel, dité se tak dostane do pasivni role ve svém uceni. Pokud jsou vychovné
vzdélavaci cile jasné, srozumitelné, smysluplné a déti v nich spatfuji potencidl Gspéchu,

dochazi u déti k aktivaci role ve svém uceni (Fisher, Frey, 2011).
= Kde se dité nachézi prave ted’?

Kontrola porozuméni musi probihat v procesu vzdélavaci ¢innosti, nikoli aZ po skonc¢eni.
Proces formativniho hodnoceni se zakldda nejen na Cinnosti ucitele, ktery zjistuje, jak
na tom déti jsou, ale také na volb& adekvatnich technik hodnoceni a podpote schopnosti

kazdého ditéte hodnotit sam sebe (Fisher, Frey, 2011; Stary, Laufkova, 2016).
= Jak se spole¢n¢ dostaneme k cili?

Je dulezit¢ volit vhodné techniky hodnoceni, které ditéti pomohou v dosahovani

vymezeného vzdélavaciho cile (Stary, Laufkova, 2016).

7 ,.Dlouhodoby zamér ¢innosti dosazeni uréitého cile* (https://slovnik-cizich-
slov.abz.cz/web.php/slovo/strategie)

8 Zplisob, planovity a systematicky, jak dosdhnout n&jakého teoretického ¢i praktického cile®
(https://slovnik-cizich-slov.abz.cz/web.php/hledat?cizi_slovo=metoda&typ hledani=prefix)
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Wiliam a Thompson (in Andrade a Cizek, 2010) se zabyvaji nejen otdzkami uvedenymi vyse,

které nazyvaji jako procesy, ale i tfemi Ciniteli, ktefi v téchto procesech pusobi (ucitel,

vrstevnik, dité”).

Tabulka 1: Klicové strategie formativniho hodnoceni (Aspects of formative assesment,

Andrade, Cizek, 2010, s. 31)

Kam dité jde? Kde se dité nachazi pravé ted’? | Jak se tam dité dostane?
Vyjasnéni, sdileni Vytvareni efektivnich diskuzi
vcitel |2 porozuméni vzdélava- | a jinych vyukovych nastroji ve Poskytovani zpétné vazby,
cim zamérim tfidé za ucelem porozuméni détem | ktera posouva déti vpied (3)
a kritériim uspéchu (1) 2)
Pochopeni a sdileni
Vrstevnik | vzdélavacich zaméra Aktivace déti jako ucebnich zdroji jeden pro druhého (4)
a kritérii Gspéchu (1)
Pochopeni vzdélavacich
Dité zaméru a kritérii Aktivace déti jako aktérti odpovédnych za své vlastni uceni (5)
uspéchu (1)

Cisla v zavorkach v tabulce vy$e maji znazornit, jaka z péti kli¢ovych strategii se k tomuto

aspektu vztahuje. Jak je zndzornéno v tabulce, propojenim procesu a Cinitelt vzniklo pét

klicovych strategii formativniho hodnoceni:

1.

2.

» Vyjasnéni, sdileni a porozumeéni vzdélavacim zamértim a kritériim Uspéchu;

Vytvareni efektivnich diskuzi a jinych vyukovych nastrojli ve tfidé za ucelem

porozumét détem;
Poskytnuti zpétné vazby, ktera posouva déti vpied,
Aktivace déti jako vzdélavaci inspirace jeden pro druhého;

Aktivace déti jako aktérti odpovédnych za své vlastni uceni* (Andrade, Cizek, 2010,

s. 31).

® Upraveno zak — dit¢.
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Uciteli mohou tyto strategie pomoci k podpote déti pii dosahovani pokroku v uéeni. Ditéti
poskytuji ptilezitosti sledovat i reflektovat sviij vlastni pokrok a jednat na zaklad¢ zpétné

vazby, kterou mu zprostiedkuje ucitel nebo jeho vrstevnici.

K vyse uvedenym otdzkam se vztahuje také pét metod formativniho hodnoceni, které lze

naplnovat jak primarné€ ¢innosti ditéte, tak primarné ¢innosti ucitele:

,,stanovovani vzdélavacich cilu,
stanovovani kritérii hodnoceni,
poskytovani zpétné vazby (ucitel ditéti, dite€ uciteli),

sebehodnoceni,

ok v =

vrstevnické/vzajemné hodnoceni® (Stary, Lautkova, 2016, s. 26)

1.4 Prinos formativniho hodnoceni

Zakladem formativniho hodnoceni jsou piedevsim procesy spoluprace, do kterych jsou
zainteresovani ucitelé a déti. Hlavnim ucelem této kooperace je porozumeéni uceni déti,
odhalenti silnych a slabych stranek rozvoje déti, identifikace oblasti pro zlepSeni a jako zdroj
informaci o uceni pro ucitele, déti 1 rodi¢e. Formativni hodnoceni sleduje a hodnoti cestu
jednotlivych déti v jejich uceni a zohlednuje rozdilné tempo jejich vyvoje. Pozitivné ptisobi
na klima tfidy 1 celé Skoly a motivuje déti k ispéSnému dokoncovani ¢innosti. Je ziejmé, Ze
kladn¢ pisobi 1 na déti znevyhodnéné, které pak vice véii v sami sebe i ve své schopnosti,
a to z diivodu, ze zaZivaji Gspéch, protoZe jsou konfrontovany se situacemi nastifiujicimi
optimalni pfilezitosti pro jejich vyvoj a uceni. Formativni hodnoceni neni zaloZené
na porovnavani déti mezi sebou (Black, William, 1998a in Andrade, Cizek, 2010; Laufkova,

2021).

,,Déti jsou zapojeny do procesu uceni a hodnoceni (skrze sebehodnoceni a vrstevnické hodnocenti),
ucéi se prijimat za své uéeni zodpovédnost a rozviji své metakognitivni dovednosti a kompetenci
k uceni (déti se uci ze svych chyb, samy jsou vedeny k vyhodnoceni Cinnosti apod.), socidlni a
persondlni. Déti ocenuji zkuSenosti druhych, respektuji rtizné hlediska a Cerpaji pouceni z toho, co si
druzi mysli, fikaji a délaji* (Laufkova, 2021, s. 9).
Informace ziskané formativnim hodnocenim slouzi uditelim k revizi ¢i sestaveni nové
vzdélavaci nabidky, kterd vychézi z aktualnich potieby déti. Kromé piinosu v podobé téchto

informaci mé dle Lauftkové (2021, s. 65) formativni hodnoceni pozitivni vliv na ucitele
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v téchto situacich: ,,...ujasiuji si, co chtéji déti naucit; planuji cile vyuky i dikazy o uceni;
umi pokladat dobré otazky zjiStujici miru porozumeéni déti; podavaji détem konstruktivni
zpétnou vazbu.”“ V procesu formativniho hodnoceni je vSak velmi diilezité, jak informaci
od ucitele pfijme dité, jak ji porozumi a pouzije ji. Détem tyto informace ukazuji, jak piesné
a poctivé realizovat sebehodnoceni ke zlepseni vlastniho uceni. Zpétna vazba zacilena na
dit¢ ve spolupraci s flexibilitou vzdélavaci nabidky vyznamné ovliviiuje budovani

sebevédomi a vnitini motivaci déti (Greenstain, 2010).

Piinos formativniho hodnoceni realizovaného metodou Learning Stories je sledovan

ve vyhodnoceni prace. Data jsou ziskana od rodi¢t déti ti¢astnicich se vyzkumu.

1.5 Srovnani sumativniho a formativni hodnoceni

Formativni 1 sumativni hodnoceni maji nezastupitelny vyznam v pedagogické praxi. Ptesto,
ze se tato hodnoceni stavi do kontrastu, nejedna se o dva konkurujici si pfistupy. Oba typy
hodnoceni navzajem komplementarn¢ naplnuji odlisné cile. Jak uvadi Lau (2015),
formativni hodnoceni je v literatufe ¢asto zobrazovano jako to dobré, které by ucitelé méli
ve své praxi vyuzivat, zatimco sumativni hodnoceni jako to Spatné, které by méli ucitelé
uzivat minimalné a prechazet na hodnoceni formativni. AvSak déleni na hodnoceni dobré
a Spatné neni adekvatni. Popham (2015) spatfuje formativni hodnoceni jako zptsob, jak
zlepsit kvalitu probihajicich vzdélavacich ¢innosti a sumativni hodnoceni jako zptsob, jak

urcit efektivitu dokoncenych vzdélavacich aktivit.
Formativni a sumativni hodnoceni Ize rozlisit dle:
a) ,,odlisného nacasovani;
b) hlavniho adresata;
¢) ucelu, kterému dany typ hodnoceni slouzi* (Stary, Lautkova, 2016, s.19).

Nejvice pouzivanym kritériem, podle které¢ho se tato hodnoceni d¢li, je odliSné nac¢asovani.
Hodnoceni sumativni je povazovano za ,,hodnoceni finalni, informuje o tom, co dit€ zvlada
na konci konkrétniho obdobi*“. Formativni hodnoceni je chdpano jako hodnoceni realizované

v prubehu uceni (Stary, Laufkova, 2016, s. 19).
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Hlavnim adresatem formativniho hodnoceni je dité. Sumativni hodnoceni je uzptisobeno
tak, aby slouzilo jako informace hlavné¢ uciteli ¢i rodi¢i (Stary, Laufkova, 2016). Také
Kratochvilova (2011) uvadi, Ze sumativni hodnoceni zajimé ptfedevSim rodiCe, ktefi
se soustiedi na vysledky vzdélavani ditéte. AvSak pro rozvoj osobnosti ditéte ve vzdélavacim
procesu ma podstatné hlubsi vyznam pravé formativni hodnoceni, jenz ditéti nabizi

okamzitou zpétnou vazbu a soucasn¢ pomoc v jeho nasledném rozvoji.

Wren a Cotton (2008) in Stary, Laufkova a kol. (2016, s.19) uvadi, Ze: ,,U&elem formativniho
hodnoceni je objevovani toho, co déti'® védi, ¢emu rozuméji nebo co miizou udélat, ucelem
sumativniho hodnoceni pak vyjadfit, zda déti védi ¢i rozuméji.* Autofi tedy spatiuji dalsi
vyznamnou odliSnost mezi témito typy hodnoceni v ti¢elu hodnoceni a nasledné v tom, jak
jsou zjisténi danym typem hodnoceni ziskdna a pouzita v procesu vzdélavani (Stary,

Laufkova, 2016).

Oba tyto hlavni typy hodnoceni, sumativni a formativni, jsou velmi dilezité pro zlepSeni
uceni déti, avSak realizované vyzkumy naznacuji, ze formativni hodnoceni je obzvlasté
ucinné. Sumativni hodnoceni ve tfidé obvykle provadi ucitel pro ucely ovéfovani,
zaznamenavani pokrokli v osvojovani si dovednosti a znalosti. Formativni hodnoceni
ve tfid€ pouzivé ditkazy o uceni déti k naslednym upravam umoziujicim dal§i posun v uceni
(Wiliam, 2010 in Andrade, Heritage, 2018). Mertin (2016, s. 34) prosazuje formativni

hodnoceni pfi vzdélavani déti proto, Ze ,,nabizi vyrazné §irsi spektrum moZnosti.*

Clark (2010) poukazuje na model, ktery znazorfiuje, zZe postupy formativniho a sumativniho
hodnoceni mohou byt sladény a poskytovat klicové informace nejen o hodnoceni ve tiide,

ale také o rozhodnuti tykajicich se celého vzdélavaciho systému.
Formativnimu hodnoceni je vénovana stale vétsi pozornost. Je zjevné, Ze kombinace téchto
pfistupi povede k ziskani vice uzitecnych informaci o ditéti. Oba tyto pfistupy hodnoceni

jsou vyuzity pii ziskavani dat v pritbé¢hu akéniho vyzkumu této prace.

10 Upraveno zak — dité
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2 Pedagogicka diagnostika

Tato kapitola se zaméiuje na pedagogickou diagnostiku z pohledu odborné literatury,
na pedagogickou diagnostiku aplikovanou v prostfedi mateiské Skoly a na souCasné
ukotveni pedagogické diagnostiky v Rdmcovém vzd€lavacim programu pro ptedskolni
vzdélavani (2021). Dale nahlédne do pojeti individualizace, shrne metody a nastroje
pedagogické diagnostiky v pfedskolnim vzd€lavani. Kapitola se pokusi poukazat
na podobnost metod a néstroju, které jsou aplikované v prostredi ¢eskych matefskych skol

s metodou Learning Stories.

Mertin (2016, s. 23) wuvadi, Ze ,se pedagogickd diagnostika vztahuje zejména
ke shromazd'ovani piesnych a spolehlivych informaci o védomostech, znalostech,
dovednostech jedince.” Snaha zjistit uroven vzdélani, vychovy a hodnoceni, dale popisovat,
jak dité¢ dosahuje cilti a kol vychovy a v neposledni fad¢ odhalovat pticiny obtizi déti ve
vychové a vzdélavani, bylo jiz zaznamenano v dobach pied J. A. Komenskym. Nebyl v§ak
uzivan pojem pedagogicka diagnostika, ale hovotilo se o ,,irovni védomosti, pili, mravech,
o zkouskach, o pozorovani a hodnoceni a o hledani pfi¢in vychovnych obtizi“ (Mojzisek,
1986, s. 12). Dittrich (1993) uvadi, ze pedagogicka diagnostika je velmi mladym pojmem,
ktery byl formulovan J. Klauerem v Némecku v roce 1969. Podle Zelinkové (2001) je nejen
samotny pojem pedagogickéa diagnostika relativné mlady, ale i pedagogickéa diagnostika se
jako védni obor dostava do popiedi zdjmu az v Sedesatych letech 20. stoleti. A to v kontextu

s rozmachem pedagogického poradenstvi a se zménami ve Skolském systému.

Predmétem pedagogické diagnostiky vSak neni pouze dité, ale mize jim byt i skupina déti
¢i cely vzdélavaci systém. Zelinkova (2001, s. 12) definuje pedagogickou diagnostiku jako
»komplexni proces, jehoZ cilem je poznavani, posuzovani a hodnoceni vzdélavaciho procesu
a jeho aktért.“ Dle Priichy, Walterové a Marese (2001) tento proces smétuje ke stanoveni
diagnozy. Pedagogicka diagnoza je zavér, respektive vysledek pedagogické diagnostiky, jez
se zaobird otdzkami diagnostikovani jedincii Gi€astnicich se edukacniho procesu. Zelinkova
(2001, s. 13) ve své praci interpretuje pedagogickou diagnézu jako: .,...vysledek procesu
pedagogické diagnostiky, ktery zahrnuje komplexni posouzeni existujiciho stavu vcetné
anamnestickych udaji nebo vysledku pedagogického piisobeni za urCit¢é obdobi,

charakterizuje dosazenou urovenl védomosti a dovednosti.“. Pojem diagndza neni

21



v pedagogické diagnostice jedinym. Dals$i pojmy, se kterymi se vramci pedagogické
diagnostiky mizeme setkat, jsou anamnéza (odhaleni informaci o minulém a soucasném
zivotnim stavu ditéte) a prognéza (predpovéd’ dalsiho pozitivniho vyvoje ve vzdélavani

ditéte) (Syslova, 2018).

Pedagogicka diagnostika v pribéhu let prosla a stale prochdzi mnoha zménami. Tyto zmény
jsou patrné predevsim v jejim zaméieni a v pristupech k ditéti. Pozornost je zaméiena
na proces, a ne na vysledky uceni. Ucitel pracuje s tim, cemu dit¢ porozumélo, co dokaze
aneklade diiraz nato, co dité nezna. Je preferovano porozuméni pied pouhou znalosti daného
tématu (Mertin, 2016). Odlisné zaméfeni a piistup jsou charakteristickymi také pro metodu

Learning Stories (viz kapitola 3).

2.1 Pojeti pedagogické diagnostiky ditéte v predSkolnim vzdélavani

Pedagogicka diagnostika je nepostradatelnou soucasti kvalitniho a aspésného predskolniho
vzdelavani. Je soucasti RVP PV (2021, viz kapitola 2.2.), ktery je zdvaznym dokumentem
pro praci pedagoga v mateiské Skole. Znalost diagnostické ¢innosti je pro ucitele stézejni pti
nastavovani kvalitniho vzdéldvaciho procesu a individualizaci vzdélavani ve smyslu
respektovani potieb, zajmli a moZnosti jednotlivych déti. Existuje pestra nabidka zpusobt,

metod, néstroji, které 1ze k diagnostické ¢innosti v matefské skole vyuzit.

Pedagogicka diagnostika je v matefské Skole prosazovana a realizovana v mnoha situacich.
Je zaméfena na ,,poznavani, posuzovani a hodnoceni obsahové a procesudlni stranky
vzdélavaciho procesu a jeho aktéri* (Zelinkova, 2001, s. 12). Sttedem z4jmu pedagogické
diagnostiky je nejen identifikace navykid, védomosti a dovednosti déti osvojenych
prostiednictvim vzdélavaciho piisobeni ve Skolnim i mimoskolnim prostiedi, ale také klima
ttidy, prace ucitele a vnéj§i podminky vzdé&lavani (napf. materidlni uspotradani tiidy
a psychohygienické podminky). Diagnosticka ¢innost je jednou z hlavnich kompetenci
ucitele (Zelinkova, 2001; Kucharskd in Mertin a kol., 2015). Ucitel matefské Skoly ma
povinnost realizovat pedagogickou diagnostiku. CSI (2023, s.22) popisuje, Ze: ,uditel
systematicky provadi pedagogickou diagnostiku, sleduje a zaznamenavéa vyvoj, procesy
uceni a vzdélavaci pokrok kazdého ditéte a pravidelné poskytuje détem srozumitelnou

zpétnou vazbu k jejich praci®. Dale na zakladé¢ odborn€ podloZenych zavéri planuje
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vzdélavaci nabidku, vede déti k volbé adekvatnich wvzdé€lavacich cild a realizaci

sebehodnoceni i hodnoceni svych vrstevnikil (CSI, 2023).

V mateiské skole 1ze diagnostickou ¢innost rozdélit na formalni a neforméalni. Neformalni
diagnostikovani je praktikovano frekventovangji, a to prostiednictvim spontanni a pribézné
¢innosti ucitele. Pribéznd neformdlni diagnostickd cinnost ucitele je zaméfena
na rozpoznavani postoji, védomosti, dovednosti, projevl déti a jejich vzajemnych vztaht.
Na zéklad¢ tohoto pozorovani ucitel rozhoduje a planuje dalsi kroky. Informace o ditéti
ziskané touto formou jsou zakladem dusledné a systematické diagnostické ¢innosti. Oproti
tomu formalni diagnostikovani je vice komplexni, pracuje v souvislosti s pfedem
nastavenymi pravidly, metodami, postupy a datovymi zdznamy. UCcitel sbird informace
prostfednictvim mnoha zdrojii, ziskané informace systematicky zaznamenava a pouziva
v praxi ve prospéch ditéte. Je plné v kompetenci ucitele, jakou formu diagnostické ¢innosti
zvoli, kdy ji zrealizuje, jaky zvoli postup a zplisob zdznamu. Muze vyuzivat fadu typl
diagnostikovani, napf. diagnostiku normativni, kriteridlni, individualizovanou

a diferencidlni (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018).

Hlavnim tkolem normativni diagnostiky je porovnavani urovné rozvoje ditéte s normami
dané veékové skupiny. Diagnostika kriteridlni zjiStuje a porovnava uroven osvojenych
dovednosti ditéte se stanovenymi kritérii, napt. zda zvlada ¢i nezvladd samoobsluhu.
Podstata individualizované diagnostiky vychazi z komparace pfedchozi a aktualni dosaZené
urovné samotného ditéte v dané oblasti. Hlavni z4jem diferencialni diagnostiky spociva
v hledani odpovédi na otazky, pro¢ dit¢ danou véc nezvldda (Minova, 2012; Zelinkova,
2001). S diagnostikou normativni a kriteridlni koresponduje sumativni hodnoceni.
Podobnost formativniho hodnoceni lze spatfit v definici individualizované diagnostiky
v tom, Ze se zaméfuje na dit€ samotné, avSak v piipadé formativniho hodnoceni zjisténé

informace slouzi také ditéti (viz kapitola 1).

Vyzkumné Setfeni této prace je zaméfeno na formativni hodnoceni realizované metodou
Learning Stories, kdy se ucitel orientuje predev§im na silné stranky ditéte. Nesoustiedi se
na srovnavani vice déti mezi sebou, nevyzdvihuje to, co dité nezvlada. Ale pocita s aktivnim
zapojenim samotného ditéte do hodnoceni a s jeho participaci pii planovani dalSich krokt

jeho vzdelavaci cesty.
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2.1.1 Pedagogicka diagnostika jako podminka individualizace

Ve vztahu k pedagogické diagnostice je podstatné zminit pojem individualizace
v predskolnim vzdélavani. Proces individualizace je s pedagogickou diagnostikou tzce
provéazan. Individualizace oteviela mnoho zmén, a to v oblasti organizace vzdélavani
a hledani novych strategii podporujicich osobnostni rozvoj ditéte (Syslova, 2018).
Kotatkova (2014, s. 158) hlavni podstatu osobnostn¢ orientovaného modelu vzd€lavani
spatiuje v ,,rozvijeni osobnosti kazdého ditéte, které vychazi z vrozenych dispozic a potieb
ditéte. Jaké jsou aktudlni potieby ditéte a co 1ze pokladat za ditétem jiz osvojené, zjisStuje
ucitel prostrednictvim pedagogické diagnostiky a na zaklad¢ zjisténého sestavuje vzdélavaci
nabidku, kterd v ditéti posiluje zéjem o uceni (Kot'atkova, 2014, s. 158). Podle Opravilové
(2016) je pro individualizaci zasadni vyborna znalost kazdého ditéte. Toho lze docilit
pravidelnym organizovanym sledovanim. Takto koncipované sledovani ditéte odhali jeho
aktudlni stav a na zaklad¢ toho lze naplanovat a vytvofit podnétnou vzdélavaci nabidku,

vhodné pedagogické metody a postupy.

Individualizace ve vzdélavani klade diiraz na ,,dsledné respektovani individualnich potieb,
moznosti a zajmi ditéte, to vede k diferenciaci naroku, tkold, pfistupti k détem z hlediska
typt inteligence, dovednosti, vyvojové trovng, véku* (Syslova, 2012, s. 42). Individualizace
vzdélavani je umocnovana pozadavkem na spolecné vzdélavani, tedy inkluzi (Syslova,
2018). Termin inkluze/inkluzivni vzdélavani je v nésledujicim odstavci okrajové vymezen
z diivodu, ze formativni hodnoceni aplikované metodou Learning Stories ma pozitivni vliv
na vzdelavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, primarné na déti ze socialné

znevyhodnujiciho prostredi (viz kapitola 3).

Inkluzivni vzdélavani zohlednuje riznost déti. Jeho podstatou je, aby k jednotlivym détem
bylo pfistupovano sohledem na jejich aktudlni schopnosti a s respektem k jejich
individualnim potfebdm. Proto by méla byt vzdélavaci nabidka ucitelem sestavena na
zéklad¢ dukladného zvazeni a s cilem maximalné podpofit rozvoj ditéte. Vzhledem k této
skutecnosti se predpoklada, Ze ucitel kvalitné realizuje pedagogickou diagnostiku, zna jeji

teoretickd vychodiska a vychazi z praktickych zkusenosti (Syslova, 2018).

Specifika jednotlivych déti je nutné zohlediiovat pii pldnovani a realizaci vzdélavaci nabidky

nejen vzhledem k jejich véku, ale také k jejich osobnim dispozicim a moznostem. Proto je
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pro ucitele zdsadni znalost vyvojové psychologie a predstava, jaké jsou moznosti déti
urcitého veéku a jaké jsou zvlastnosti jednotlivych vyvojovych etap. Znacny duraz je kladen
také na to, aby ucitel dokazal rozpoznat, v jaké vyvojové etap¢ se konkrétni dit€¢ nachazi,
zohlednit tak moznou nerovnomeérnost ve vyvoji déti predskolniho véku. To je jeden
z diivodu naristajici dillezitosti diagnostikovani pii planovani a realizaci vzdélavaci nabidky

(Bednatova a kol., 2022).

Na hlubSim poznani ditéte je zaloZzena 1 metoda Learning Stories. Prvnim krokem
pro realizaci této metody je disledné pozorovani ditéte a detailni zaznamenani jeho jednani,
vyjadfovani, interakce s ostatnimi apod. Toto poznani a pozorovani je mimo jiné podpofeno
diskuzi, nazory déti, ucitelti a rodin déti. Smyslem je co nejlépe zachytit a pochopit dité
v dané situaci a sestavit mu nabidku, ktera bude inspiraci pro jeho dalsi kroky v jeho rozvoji.
Tato metoda koresponduje s podstatou inkluzivniho pfistupu, zohlediiuje a respektuje
odlisné schopnosti a potieby kazdého ditéte. Ve vyhodnoceni akéniho vyzkum je sledovan
vliv metody Learning Stories na vzdélavani vicejazyCnych déti, které zatim nedisponuji

dostate¢nou znalosti ¢eského jazyka.

2.2 Soucasné pojeti pedagogické diagnostiky v Raimcovém vzdélavacim
programu pro piredSkolni vzdélavani
Dtlezitost pedagogické diagnostiky zdlraziiuje Ramcovy vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani (2021, dale RVP PV). Pii realizaci diagnostické Cinnosti je
stézejni znat vztah mezi diagnostikou a kurikulem pfedskolniho vzdélavani — co je cilem
a obsahem vzdélavani, jaky bude pribéh a obsah vzdélavani, jaké cinnosti budou
realizovany, které védomosti, dovednosti ¢i ndvyky budou podporovéany aj. Podstatnym
krokem bylo zatazeni pedagogické diagnostiky jako povinné soucésti autoevaluace Skoly
a jako jedné z hlavnich povinnosti ucitele matei'ské Skoly pti inovaci RVP PV v roce 2017

(RVP PV, 2021; Syslové a kol., 2018).

RVP PV uvadi, Ze: ,,Kazd4d matetska Skola, popt. kazdy jednotlivy ucitel si vytvaii sviij
systém sledovéani, hodnoceni a zaznamendvani pokrokti ditéte. Tento systém musi byt

piehledny, smysluplny a ucelny (RVP PV, 2021, s. 40).“ Metodika pro podporu
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individualizace vzdélavani v podminkach matefské Skoly!! nabizi Sirokou $kalu podnéti,
postupi, inspiraci, naméti pro kvalitni zavedeni a vyuziti diagnostickych a evalua¢nich
aktivit, pomoci kterych lze zohlednovat a pfizptisobovat vzdélavani odliSnym moznostem
a individualnim potfebam déti. Hlavnim cilem této metodické piirucky je prohloubit znalosti
uciteltl matetskych skol tykajicich se problematiky diagnostiky a evaluace déti. Seznamit je
s aktualni nabidkou a podpofit je v hledani a nachazeni adekvatnich metod a nastroju
pedagogické diagnostiky. A to zplisobem, aby byla pedagogickd diagnostika co nejlépe
prizpusobena prostiedi, kde je aplikovéana, a byla v souladu s pozadavky RVP PV (2021).
Vyhodou pftirucky je, Ze je sestavena nejen pro ucely uciteld mateiskych Skol, ale i pro
ucitele prvnich tiid ve skolach zakladnich (Bednarova a kol., 2022). RVP PV (2021, s. 7)
zduraziiuje, ze: ,je nutné, aby vzdéldvaci plsobeni ucitele vychazelo z pedagogické
diagnostiky — z pozorovani a uvédoméni si individudlnich potieb a zajmt kazdého ditéte, ze
znalosti aktudlniho stavu jeho vyvoje, konkrétni zivotni i socialni situace, pravidelného

sledovani jeho vyvoje a vzdélavacich pokroki.*

2.3 Metody pedagogické diagnostiky v CR

Pro realizaci pedagogické diagnostiky je v soucasné dobé k dispozici fada metod a néstroja.
Diferencuji se od sebe nejen ve své naro¢nosti na pfipravu, ale 1 v samotné realizaci
a vyhodnoceni. Pro ziskéani co nejvice uzite¢nych informaci je proto dilezité, neinklinovat

pouze k jedné z nich, ale metody vz4jemné a vhodn¢ kombinovat (Syslové a kol., 2018).

Zelinkova (2001, s. 28) uvadi nésledujici metody pedagogické diagnostiky: ,,pozorovani,
rozhovor (interview), anamnézu, dotazniky, testy, metody ovefovani védomosti
a dovednosti, analyzu vysledkli ¢innosti a analyzu ukoll, pedagogickou dokumentaci
a mozné diagnostické chyby.“ Kucharskd (2015) mezi tyto metody fadi i rozbor détské
kresby, sociometrii a analyzu hry. Zatim nejaktualnéjs$i souhrn téchto metod obsahuje:
pozorovani, portfolio!?, analyzu détskych artefakti, rozhovor, sociogram (Splavcova,

Mouchova, Krejcova, 2023). V podkapitolach se autorka zaméefuje na metody, které mizeme

! hitps://clanky.rvp.cz/clanek/23352/METODIK A-PRO-PODPORU-INDIVIDUALIZACE-VZDELAVANI-
V-PODMINKACH-MATERSKE-SKOLY.html
12 Metodu portfolio autorka zatadila mezi nastroje pedagogické diagnostiky.
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vyuzit v pfedskolnim vzd€lavani a jsou svym pfistupem blizké nebo doprovodné metodé

Learning Stories.

2.3.1 Pozorovani
Ptedevsim pozorovani vychazejici ze hry ditéte bylo pro autorku v jejim vyzkumu klicové.
Pro metodu Learning Stories jsou zasadni piibéhy o uceni ditéte, které jsou ucitelem

vytvareny pravé na zakladé pozorovani a analyzy Cinnosti ditéte.

Pozorovani patii mezi Casto pouzivané, ale také velmi obtizné metody pedagogické
diagnostiky v matefské Skole. Pozornost uclitele je zaméfena na projevy ditéte a jeho
interakci s ostatnimi détmi ¢i dospélymi, a to v ramci dne, tydne ¢i celého roku. Pozorovani
Ize rozdélit zhlediska Casu na kratkodobé nebo dlouhodobé, dale na nahodné ¢i
systematické. U této metody je presnost zaveérl zavisla na frekvenci a kvalité analyzy cilen¢
pozorovanych projevi ditéte, kdy je mozné rozliSit ndhodné projevy chovani a soucasné
rozlustit a pochopit, co tyto projevy zpiisobuje. Pozorovatelem ditéte nemusi byt pouze jedna
osoba, velmi ptinosna a vyhodna je i spoluprace dvou pozorovateld, at’ uz v roli dvou uciteld,

nebo za pomoci psychologa ¢i specialniho pedagoga ptsobiciho ve skole (Zelinkova, 2001).

Mertin (2016, s. 90) uvadi, ze: ,,pozorovani rozliSujeme podle tzv. strukturovanosti*. Pokud
jsou vysledky pozorovani zapisovany do piedpfipravenych a uspofddanych archi se
stanovenymi kategoriemi, jedna se o pozorovani plné¢ strukturované. Prostym
poznamendnim aktualn€¢ monitorovanych projevu ditéte na papir, do zaznamového archu ¢i
do deniku pozorovatele, 1ze vykonédvat pozorovani nestrukturované, které je také velmi
cennym zdrojem informaci. Nékterymi autory je uvadéno polostrukturované pozorovani,
které je chapéano jako kombinace téchto dvou typl (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018;

Mertin, 2016).

Pozorovani je spolehlivé a objektivni. Pozorovatel disponuje ur¢itymi znalostmi, uménim
soustiedit se a rozvahou. Um¢t cilené sledovat je nutné se naucit, poté si tuto ¢innost osvojit
a nasledné se v ni zdokonalit. Pozorovatel, ktery je jiz zkuSeny, dokaze piesné stanovit pro¢
a co chce pozorovat. Je schopen ptizpusobit se dané situaci a Iépe se na ni pfipravit. Jeho
postup je promysleny, dikladné¢ naplanovany a soucasné je obezndmeny s dillezitosti
pravdivosti, zpracovani a vyhodnoceni zachycenych informaci. AvSak i na profesionalni

pozorovaci urovni je vysoké riziko neptesného ¢i zkresleného vnimani pozorované situace,
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proto je dulezit¢ usilovat o objektivitu, reflektovat vlastni nezdmérné interpretace,
nevytvaret si pfedcasné mylna oCekavani, predpoklady a nenechat se ovlivnit sympatiemi ¢i

antipatiemi k pozorovanym détem (VUP, 2007).

Hra ditéte je v mateiské Skole nejcastéji pozorovanou situaci, jez uciteli zprostredkuje
mnoho uzite¢nych informaci o konkrétnim ditéti ¢i celé skupin€. Hra o ditéti prozradi mnohé
napf. uroven rozumovych, pohybovych, jazykovych schopnosti, povahové vlastnosti, zajmy,
socialni interakci, zvladani konfliktnich situaci apod. ,,Z charakteru hry, jejiho obsahu, jaké
hry dité preferuje, jak si hraje, pozndvame, jak dité vnima svét™ (Syslova, Kratochvilova,

Fikarova, 2018, s. 67).

2.3.2 Rozhovor

Dalsi pouzivanou metodou je rozhovor (interview). V procesu metody Learning Stories ma
rozhovor své nezastupitelné misto. Je ucitelem vyuzivan v situacich, kdy s ditétem, jinym
ucitelem a rodi¢em rozebira sledovanou ¢innost (piib&h o uceni ditéte), ziskava tak od vsech

aktéri informace v podob¢ zpétné vazby.

Rozhovor je povazovan za metodu obtiznou. Vedeni rozhovoru je zavislé na tom, co se od
dotazovaného chce dozvEédét, jaky typ dotazovani je zvolen, v jakém potadi, respektive kdy
jsou konkrétni otazky pokladany. Neméné dulezité je i to, kdo otazky klade, jaky je vzajemny
vztah dotazovatele s dotazovanym, jejich postaveni apod. S tim koresponduje také zptisob,
jakym budou =ziskané informace zpracovavany. Vysledky rozhovoru jsou negativné
ovlivnény nejen nevhodnou volbou otdzek, nehodicimi se formulacemi, ale i korektné
stylizovanymi otazkami poloZenymi v nespravny Cas a dalSimi bariérami v komunikaci.

Rozhovor lze vést se vSemi UcCastniky vzdélavaciho procesu (Mertin a kol., 2015).

Je stale se nabizejici otdzkou, zda je metoda rozhovoru vhodna 1 u déti predskolniho véku, a
to z divodu vérohodnosti informaci, které jsou déti prostfednictvim odpoveédi schopné
poskytnout. Proto je velmi diilezité pfistupovat k rozhovoru tak, aby byl ptizptisoben véku
ditéte a jeho komunikaénim schopnostem (Mertin a kol, 2015). Rozhovorem pfizpiisobenym
ditéti lze zjistit jeho z4jmy, touhy, hodnoty, postoje, obavy, napady, pti¢iny jednani, znalosti
a védomosti, vztahy aj. Pfi rozhovoru s ditétem je dilezité dat mu dostatek ¢asu a prostoru
pro vyjadreni svych ndzorl a pociti. Rozhovor s rodi¢i miize mit charakter dopliujicich ¢i

objasiujicich informaci k Gdajim, jez jsme ziskaly pozorovanim ¢i rozhovorem s ditétem.
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Pro udrZeni kvality a uziteCnosti rozhovoru je nutné dodrzet jisté zasady, napf. pouzit
pozitivni vyjadfeni pfi navazovani kontaktu s rodici; udrzet si profesionalni odstup;
pristupovat k rodi¢i jako k partnerovi; aj. Zavér rozhovoru s rodi¢i, ztoho vyplyvajici
postupy, mohou byt ve zjednodusené a srozumitelné formé predana ditéti a stat se tak
soucasti jeho portfolia. Velmi dilezitym aspektem této metody je zajisténi klidného

nerusivého prostiedi a casu na feSeni daného tématu (Zelinkova, 2001, Syslova a kol., 2018).

2.3.3 Anamnéza

Neméné¢ dulezitou metodou je anamnéza, kterd ndm nahlédnutim do osobni historie Zivota
ditéte pomiize 1épe pochopit soucasny stav ¢i situaci dan¢ho ditéte. DEli se na osobni,
rodinnou, socialni a Skolni. Osobni anamnéza obsahuje informace tykajici se ditéte a
zahrnuje jeho vyvoj, zdravotnim stav, Urazy, navyky ve stravovani, spankovou potiebu,
alergie a léky (Syslova, Kratochvilova, 2018). Rodinna anamnéza uvadi informace tykajici
se celé rodiny, jeji vyvoj a Cleny. Socidlni anamnéza poskytuje informace o adaptabilité
ditéte, o jeho socialni interakci a jeho zajmech. Skolni anamnéza zahrnuje udaje o

navstévovanych vzdélavacich institucich (Mertin, 2016).

2.3.4 Analyza hry

Dalsi metodou pedagogické diagnostiky, kterd je velmi dileZitd v souvislosti s metodou
Learning Stories (viz kapitola 3) je analyza hry. TrpiSovska (1997, s.11) uvadi, Ze ,,hra je
jednou z vyvojovych potieb v predskolnim veéku a soucasné 1 nejptirozengjsi aktivitou ditéte
vtomto obdobi. Jejim prostfednictvim se vSestranné rozviji osobnost ditéte a
prostfednictvim hry je také moZno dité diagnostikovat.* Pro diagnostiku v matetské skole je
pozorovani a sledovani hry ¢asté a nepostradatelné. Poskytuje mnoho cennych informaci o
prozitcich, aktudlnim psychickém rozpoloZeni, zkuSenostech a jinych preferencich ditéte,
vzhledem k tomu, ze je hra mimo jiné jistym zptisobem sebevyjadieni ditéte (Mertin a kol.,

2015; Bitnerova, 2021).

2.3.5 Analyza détskych artefaktii
Tato metoda je podpofena technologiemi, které v soucasnosti umoznuji vyuziti Sirokého
spektra zaznamendvani détskych artefaktii, napt. fotografii ¢i videem zachycené dité pfi

konkrétni ¢innosti (Splavcova, Mouchova, Krejcova, 2023). Détské artefakty zachycované
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timto zptisobem jsou stézejni pro metodu Learning Stories, a to pii tvorbé dopist o uceni

(viz kapitola 3).

Pfi uchovavani artefaktt je dillezité vzdy zaznamenat datum potizeni a doplnujici informace,
které obsahuji komentar ditéte a popis situace. Takto ziskané informace vedou k vytvoreni
Casové osy, kterd znazornuje pokrok ditéte v konkrétni sledované oblasti a za urc¢itou dobu

(Splavcova, Mouchova, Krejcova, 2023).

Mezi dalsi metody pedagogické diagnostiky patii dotazniky, rozbor détské kresby a

sociometrie.

2.4 Nastroje prredskolni pedagogické diagnostiky

Diagnostické nastroje, které jsou matetskym Skoldm k dispozici, mohou mit riiznou podobu.
Dulezité je, aby Skola pii vybéru peclivé zvaZovala, zda zvoleny nastroj splituje jeji
predstavy a pozadavky vychazejici z Ramcového vzdélavaciho programu (Sedlackova a

kol., 2012).

Hlavnim nastrojem ptedskolni pedagogické diagnostiky v Ceské republice je Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). RVP PV lze vyuzit jako
diagnosticky néstroj ptfedevs§im proto, Ze popisuje vyvojove cile a vzdélavaci obsahy, které
by mély byt rozvijeny u déti pfedskolniho v€ku. Ucitel ma prostor pro sestaveni vlastniho

diagnostického nastroje (RVP PV, 2021).

V soucasnosti je vSak matefskym Skolam k dispozici Sirokd nabidka jiz verifikovanych
publikovanych diagnostickych nastroji. Syslova (2018) uvadi tyto dostupné diagnostické
néstroje: Diagnostika ditéte piedskolniho véku (Bednafova a Smardova, 2007); Skolni
zralost (Bednafova a Smardova, 2008); Piedchazime porucham uéeni (Sindelarova, 2016);
Zahrani¢ni diagnosticky néstroj (kresebny test Skolskej sposobilosti); Oregonskd metoda;
Suky MS; Rok v MS (Sedlackova, Syslova, Bednafova, 2012); Pedagogické hodnoceni
v pojeti RVP PV (Smolikova a kol., 2006), PREDICT (Syslova, Kratochvilova, 2017),
WELCOME IDEA (Felcmanova, Loudova a kol., 2019). V nasledujici kapitole je ptiblizen
diagnosticky nastroj PREDICT a WELCOME IDEA, a to z divodu podobnosti s metodou

Learning Stories.
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2.4.1 Diagnosticky nastroj PREDICT

Diagnosticky nastroj PREDICT vznikl v rdmci mezinarodniho projektu'® Good Start to
School. Nazev PREDICT je zkratkou anglického oznacCeni Pre-school Diagnostic and
Communication Too, v ¢eském piekladu Nastroj predskolni diagnostiky a komunikace.
PREDICT je nastroj zaméteny na monitorovani rozvoje kompetenci déti predSkolniho véku,
uvedenych v Ramcovém vzdéldvacim programu pro piedskolni vzdélavani (Syslova,

Kratochvilova, 2018).

Pro tento diagnosticky nastroj bylo kli¢ové zlepSeni urovné piedskolniho vzdélani, a to
zejména podporou ,.komunikace a spoluprace rodiny a Skoly usilujici o rozvoj ditéte a jeho

J4

snazsi prechod z jedné instituce do druhé* (Syslova a kol., 2018, s. 78):

a) ,Jednoduchou formou, kterd komplexné postihuje kli¢ové kompetence, pfispét

k porozuméni cilim piedskolniho vzdélavani ze strany rodici.
b) Graficky a nazorn¢ podlozit argumentaci pii komunikaci s rodici. Opirat se o nazor.
¢) Sledovat kompetence déti, které jsou hlavnim vystupem piedskolniho vzdélavani.

d) Usnadnit pfechod mezi matef'skou a zdkladni Skolou* (Syslova, Kratochvilova, 2018,

s. 78).

Diagnosticky a evalua¢ni nastroj PREDICT ma podobu zaznamového archu, kde je 44
kompetenci Ramcového vzdélavaciho programu pro ptedSkolni vzdelavani sdruzeno do
deseti oblasti.'* Byl navrzen pro uéely kontinualniho zapisovani a analyzovani pokrokii
ditéte v matef'ské Skole a je fazen mezi hlavni vystupy projektu, kterymi jsou dale Metodika
pro ucitele a Prirucka pro rodice. Tyto Casti projektového vystupu funguji ve vzajemné

interakci (Syslova, Kratochvilova, 2018).

13 Good Start to School je mezinarodni projekt uskuteénény na zaklad& programu Erasmus+, podpoieny
Gicasti ti zemi: Ceskou republikou, Slovenskou republikou a Mad’arskem. ,,Hlavnim cilem projektu je zlepsit
uroven predskolniho vzdélavani. Toho by mélo byt dosazeno zejména zlepSenim komunikace mezi $kolou a
rodinou a usnadnénim piechodu z MS do ZS. ...ukolem je pFipravit détem co mozna nejlepsi zadatek v
zakladni Skole (Syslova, Kratochvilova, 2018, s. 5).

14 Deset oblasti diagnostického nastroje Predict: ,,gramotnost, zdravi, komunikace, sebepojeti, respekt,
aktivita, samostatnost, pfistup k uceni, pravidla, feseni problému* (Syslova, Kratochvilova, 2018, s 1).
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24.2 WELCOME IDEA

WELCOME IDEA je interaktivni nastroj podporujici pedagogickou diagnostiku v matetské
Skole, ktery ma podobu aplikace. Pojem IDEA je zkratkou pro Interactive Digital
Educational Assistant, v Ceském ptekladu Interaktivni digitalni vzdelavaci asistent.
Aplikace vznikla jako vystup projektu WELCOME'" v letech 2016-2019. Hlavnimi
autorkami tohoto projektu jsou Barbora Loudova Stralczynska a Lenka Felcmaonva (2019).
Aplikaci lze vyuzit na chytrych zafizenich. Aplikace obsahuje souhrn nejCastéjSich
problematickych situaci s praktickymi ptiklady, které se tykaji prace s détmi v heterogenné
usporadané tfide. Jsou zde uvedena doporuceni, jak ma ucitel v téchto situacich postupovat
ajaké metody a aktivity pfi praci s touto skupinou déti vyuzivat. Aplikace je také
naprogramovana tak, Ze: ,ulitel diky pedagogickému screeningu v aplikaci vyhodnoti
aktudlni stav ditéte v jednotlivych oblastech rozvoje, aplikace sama pak na zaklad¢ vysledkii
pedagogické diagnostiky doporu¢i vybrané aktivity* (Felcmanova a kol., 2019. s. 11).
Elektronicka podoba této aplikace ucitelim nabizi také teoretické ukotveni problematiky

déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami v matetské skole (Felecmanova a kol., 2019).

2.4.3 Portfolio jako nastroj pedagogické diagnostiky

Portfolio bylo dfive primarné chapano a vyuZzivano jako Cast pedagogické dokumentace.
Nyni ho lze vyuzit jako pedagogicko-diagnosticky nastroj, ktery je uloZen na dostupném
misté a na jeho komplexni a pribézné tvorbé aktivné participuje i samotné dit&. Portfolio ma

nezastupitelny vyznam také pfi realizaci metody Learning Stories (Leu a kol., 2012).

V pedagogickém slovniku (Priicha, 2009, s. 79) je pojem portfolio definovan jako ,,soubor
riznych produktd ditéte, které dokumentuji jeho vyvoj za urcité obdobi. Patii

do komplexniho hodnoceni ditéte.* Portfolio ndm tedy umozni nahled a srovnani dvou a vice

1S WELCOME ,,We Learn and COMunicate Ensemble® byl mezinarodni projekt realizovany na zakladé pro-
gramu Erasmus+, které¢ho se ucastnila Ceska republika, Slovenska republika a Bulharsko. ,,Hlavnim cilem
projektu WELCOME bylo poskytnout vsem détem dobry start diky kvalitnimu pfedskolnimu vzdélani. ...po-
moci ucitelim matef'skych skol pfi vedeni a zvladnuti heterogenni skupiny, ve které jsou Casto zastoupeny déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami‘ (Felcmanova a kol., 2019, s.11).
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konkrétnich produktt ditéte vypovidajicich o jeho pokroku mezi pfedchozim a aktudlnim

stavem.

V prostiedi predskolnich instituci je vyznam portfolia spojovan s podporou diagnostické
¢innosti ucitele. Dle Syslové, Kratochvilové a Fikarové (2018, s. 32) je portfolio néstrojem,

ktery by mél plnit nésledujici kritéria:

= ,.slouzit v§em aktértim, kterych se edukacni proces tyka (nejen ditéti, ale 1 rodicim

a uCitelim);

= kumulovat produkty Ccinnosti ditéte zachycujici vyvoj ditéte a jeho pokrok

(v ideélnim ptipad¢ po celou dobu dochazky ditéte do matetské skoly);
= prostiednictvim produktii komplexné zachytit osobnost ditéte;

= jako aktér edukacniho procesu pracovat s portfoliem, nejen individudlné, ale také
spole¢n¢ pti komunikaci nad vysledky konkrétniho ditéte a moznostech jeho dalsiho

rozvoje* (Syslova a kol., 2018, s. 32).

Tvorba portfolia by méla byt predevsim v kompetenci ditéte, ucitel vSak pro dité predstavuje
oporu a spolecné vyviji diskuzi o vyberu praci a jejich reflexi. Vybér praci je vSak v matetskeé
Skole wucitelem vyrazné ovlivnén a usmérnovan, presto dité aktivné participuje
na rozhodovani pii volbé vzhledu svého portfolia, rozhoduje o praci, kterou do n¢j
zakomponuje, a to ho podporuje k samostatnosti a k sebehodnoceni. Spole¢nd prace
na portfoliu je velkym ptinosem, dochazi k diskuzi mezi ditétem a ucitelem, k vyméné
myslenek, napadl, pfani a tim se mimo jiné utvaii spolecné téma. Z toho vychazi, ze je
portfolio spole¢nym pracovnim nastrojem pro déti a ucitele, ktery soucasné buduje most
k rodictim ditéte. Portfolio tak tvofi idedlni informacni zaklad pro rodic¢e s moZnosti aktivni
spoluprace na dokumentaci jejich ditéte. K portfoliu mé mit dite i rodi¢ permanentni pfistup,
proto je vhodné prace ukladat do transparentnich folii, aby odolaly kazdodenni manipulaci.

(Leu a kol., 2012; Minova, 2012; Syslova a kol., 2017).

Hlavni cil diagnostického portfolia je vjeho absolutnim vyuziti jako pedagogické
dokumentace. Ucitel s détmi, pfipadné i s rodi¢i, nahromadi co nejvice materialu o ditéti
a spojenim s jeho diagnostickym potencialem v podobé ndstroje poskytne uzitecné

informace o pokrocich ditéte ve vzd€lavani. Tyto informace jsou k dispozici vSem
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ucastnikiim vzdélavaciho procesu. Portfolio v kombinaci i s jinymi ndstroji a metodami
pedagogické diagnostiky tvofi zdroj potfebnych informaci, které maji vliv na vybér

vzdélavacich strategii zamétujicich se na maximalni rozvoj ditéte (Kratochvilova, 2014).

Tvorba portfolia je tedy velmi piinosnd v kombinaci s diagnostickou c¢innosti ucitele
v matefské Skole. Nejen Ze pribézné zaznamenava vyvoj ditéte, slouzi jako spojeni mezi
prostiedim matetfské Skoly a domovem ditéte, ale také podporuje aktivni participaci ditéte
a jistou miru zodpovédnosti ditéte. Plni vyznamnou funkci pfi realizaci metody Learning
Stories. Piib¢hy o uceni ditéte jsou do portfolia ditéte zakladany a jsou pro dé€ti inspiraci

a oteviraji prostor pro diskuze mezi uciteli, détmi i rodici (viz kapitola 3.).
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3 Metoda Learning Stories

Kapitola popisuje metodu Learning Stories, jeji vyvoj, vychodiska, dispozice uceni, postup

pti tvorbé dopist Learning Stories a jeji vyhody a rizika.

Ptedchozi kapitola uvadi nastroje pedagogické diagnostiky, které jsou pfevazné sumativniho
charakteru, srovnavaji troven dosazenych dovednosti a znalosti déti s pfedem urcenymi
standardy. Metoda Learning Stories se od té€chto nastroju 1isi pfedevsim zménou piistupu
k ditéti ptfi hodnoceni. Reprezentuje metody formativniho hodnoceni. Umoziuje diskuzi
o vzdélavacich procesech déti, ktera je zaméfena na kompetence jednotlivych déti,
na dispozice k u€eni a jejich rozvoj, spiSe nez na konkrétni vysledky dovednosti a znalosti.
Learning Stories svym narativnim charakterem a zplsobem, jakym jsou détem adresovany,
maji zvysit participaci déti na dokumentaci procesu uceni a hodnoceni. (Carr, Lee, 2012,
Knauf, 2019, Blaiklock, 2008). Metodu Learning Stories Ize tedy aplikovat pro dokumentaci
a hodnoceni vzdélavani déti v prostfedi matetské Skoly, jelikoz je néstrojem nejvice
pfizpisobenym potiebam ditcte této v€kové kategorie. ,,Metoda Learning Stories reflektuje
individudlni rozdily mezi détmi a zaméfuje se na kompetence ditéte, dispozice k uceni

a jejich rozvoj “ (Uhlifova, Loudovéa Stralczynska, 2015, s. 175).

3.1 Vyvoj metody Learning Stories

Vzdélavani v oblasti raného a predSkolniho détstvi se stalo sttedem zdjmu politik po celém
sveété. ZvySeny zdjem se mimo jiné zaméfil na ramec kurikula a metody hodnoceni
v sociokulturnim kontextu. Svétovou inspiraci ve vzdélavani v raném a pfedskolnim détstvi
predstavoval Novy Zéland a jim vyvinuté techniky pozorovani a hodnoceni se staly
mezinarodnim stfediskem vyzkumu a pedagogické praxe. Zde sehrdla dulezitou roli
Margaret Carr, profesorka vzdélavani na Wilf Malcolm Institute of Education Research
na University of Waikato na Novém Z¢landu. Jako spolufeditelka novozélandského projektu

rozvoje piedskolniho kurikula se podilela na vyvinuti narodniho kurikula ,, Te Whiriki'¢,

16 Nazev kurikula , Te Whakiri“ pochézi z maorské kultury v pfesném piekladu jako ,tkana podloZka/koberec”.
Jedna se o metaforu, ktera kurikulum popisuje jako hrubou latku, kde jsou Ctyfi principy kurikula protkany péti
osnovami kurikula — spoleéné vyjadfuji vizi pro déti. Symbol ,podlozky/koberce” je vyobrazen na deskach
knihy kurikula. KdyZ se kniha otevre v misté, kde se predni a zadni desky spojuji, je vidét, Ze ,tkana podlozka“
je nedokoncena, jsou zde volné prameny, které je tfeba utkat. To zndzornuje potencial ditéte a jeho pokracujici
vzdélavaci cestu (Ministry of Education, 2017, Leu a kol., 2012).
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publikovaného v roce 1996. V ramci nové zavedeného narodniho kurikula pro predSkolni
vzdélavani vznikl vyzkumny projekt vedeny Margaret Carr pod ndzvem Projekt uceni a
hodnoceni déti v predskolnim véeku (Assessing Children ‘s Experiences in Early Childhood
Settings). Projekt byl sestaven tak, aby byl vsouladu s klicovymi principy a cili
novozélandského kurikula Te Whariki a poskytl nastroj pro rozvoj a implementaci napadi
a postupt hodnoceni déti. Vysledkem byla metoda psani pfibéhi o uceni déti, tedy Learning
Stories. V ramci vyzkumu byla metoda Learning Stories vyvijena a realizovana v péti
riznych prostiedich, a to v centru péce o déti (childcare centre), v predskolnim zatizeni
(kindergarten), v hernim centru (playcentre), v centru raného détstvi se zaméfenim
na maorsky jazyk a kulturu (kohanga reo) a v domacim vzdélavani déti vedenym ucitelem
(home-based care), kde se Carr suciteli soustfedila na rozvoj Learning Stories jako
narativniho hodnoceni, které bylo v souladu se sociokulturnim zaméfenim narodniho

kurikula Te Whiériki (Carr, 1998; Car, Lee 2012; Uhlifova, Loudova Stralczynska, 2015).

Learning Stories byly déale zdokonalovany v ramci druhého vyzkumného projektu Projekt
uceni a hodnoceni deéti predskolniho veku (Early Childhood Learning and Assessment
Exemplar project). Projekt byl uskutecnén na Novém Z¢landu, jeho zdmér predstavoval sbér
dat o hodnoceni uceni déti zahrnujici ukazky Learning Stories i s postiehy uciteldi, komentafi
rodici a déti a jejich vyuziti v praxi. Projekt byl realizovan v padesati institucich vénujicich
17¢

0 hodnoceni uceni déti

v predskolnich zatizeni na Novém Z¢landu (Carr, Lee, 2002; Carr, 2012; Nikova, 2022).

se predskolnim détem. Projekt vytvofil knihu ,,Kei Tuo o Te Pae

Metoda Learning Stories byla do némeckého prostiedi implementovana Némeckym
institutem pro mladez (DJI — Deutsche Jugedinstitut,)'® v roce 2004. Jedna se o némeckou
adaptaci pivodniho novozélandského modelu Margaret Carr. Stejné jako ptivodni model
vychazi ze Ctyt stejnych krokd, které DJI ukotvil, rozpracoval a organizaéné upravil
pro implementaci metody do praxe. Také vytvofil ,,materialy pro efektivni uplatnéni metody

Learning Stories v predskolnim vzdélavani'® (metodika, formulafe pro jednotlivé kroky

17 Kei Tua o T Pae je prvni ze série knih, které byly vytvofeny s cilem pomoci uéiteldm lépe porozumét a posilit
uéeni déti. Pfiklady v knihach také ukazuji, jak mohou déti, rodice, ucitelé prispét k hodnoceni priibéznému
uceni (Car a kol., 2004).

18 Bildungs- und Lerngeschichten je ndzev némecké adaptace metody Learning Stories.

19 Autorka ve své praci vychazi z némecké adaptace metody LS.
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v metod¢ Learning Stories, film, odborné ¢lanky apod.), vedl jeji pilotaz (v 25 zatizenich),

vzdélavani pedagogi® (Uhlifova, Loudova Stralczynska, 2015, s. 179).

Jako inovativni metoda vtahujici dit€¢ do procesu hodnoceni byla metoda Learning Stories
aplikovéna i v ¢eskych predskolnich zatizenich. Implementace metody byla a je realizovana
po vzoru némecké adaptace metody, a to z divodu, ze: ,,se zamétfuje na kompetence ditéte,
dispozice k uceni a jejich rozvoj, ktery tizce souvisi s principy pedagogické prace v ¢eskych
matefskych Skolach a hodnotami Ceskych uciteld, kteti pracuji s malymi détmi* (Loudova

Stralczynska a kol., 2022, s. 13).

3.2 Vychodiska metody Learning Stories

Metoda Learning Stories piredstavuje alternativni pfistup k hodnoceni, zaloZeny
na dokumentovaném pozorovani. Vyzaduje aktivni zapojeni ditéte do procesu hodnoceni
a sebehodnoceni. Jedna se o metodu, kterd zaznamenava proces uceni v kontextu socio-
kulturniho prostiedi ditéte (Carr, 2001). Metoda také respektuje konstruktivisticky ptistup,
ktery klade diraz na vzajemny vztah ditéte a ucebniho prostiedi, a také vztah ditéte
s dospélym. Carr (2001, s.3) popisuje vyvoj Learning Stories jako ,,odklon od tradi¢ni formy

pozorovani a hodnoceni u¢eni déti k alternativnimu pohledu na déti*.

Hlavnim zaméfenim metody Learning Stories je sledovani individudlniho proces uceni
ditéte. Cilem této metody je porozumét jednotlivym kroklim, které déti v procesu uceni
podnikaji, a ndsledné€ je podporovat. Dlraz je kladen na aktivni ti€ast déti v procesu uceni
a hodnoceni a na zviditelnéni samotného procesu uceni. Proto je proces uceni ditéte nejen
pozorovan, ale také dokumentovan, interpretovan a diskutovan v kontextu s dispozicemi
k uceni (viz Kapitola 3.3) (Carr, 2001; Leu a kol., 2012). Carr (2001, s. 24) uvadi, ze:
,»piibéhy o uceni (Learning Stories) jsou zaloZeny na dispozicich k uceni a jejich cilem je
pomoci zajistit, aby byly rozpoznany a podporovany individudlni vzdélavaci procesy
kazdého ditéte”. Dispozice k uceni jednotlivych déti jsou na zdkladé lepSiho porozumeéni

déti podporovany a rozvijeny (Carr, 2001).

Dutlezitou soucasti metody Learning Stories je vytvaieni dopist, které vznikaji na zaklade
pozorovani déti v kazdodennim prostiedi. V potadi, komu jsou Learning Stories adresovany,

jsou na prvnim misté déti, az poté jsou s dopisem konfrontovani rodice (Car, 2001; Loudova
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Stralczynské a kol., 2022). Také je podstatné zminit, Ze piibéhy o ucené déti 1ze aplikovat
u déti vSech veékovych kategorii (Blaiklock, 2008).

3.3 Dispozice k uceni
Carr (2001, s. 96) definuje Learning Stories jako ,,pozorovani v kazdodennim prostiedi,
ktera maji poskytnout kumulativni sérii kvalitativnich ,,momentek* nebo pisemnych vinét

jednotlivych déti, které vykazuji jednu nebo vice z péti cilovych oblasti dispozic k uceni.*

Dispozice k uceni (Learning dispositions) tvori teoreticky zaklad metody Learning Stories.
Jsou klicové pii analyze chovani déti v danych situacich, ,,jsou chapany jako intelektualni
navyky nebo vzorce chovani s motiva¢nim a afektivnim charakterem* (Katz, 1993 in Knauf,
2019). Car (2001, s. 21) definuje dispozice k uceni ,jako repertodr (participation
repertoires) ucebnich strategii a motivaci, s jejichz pomoci dit¢ vnimé pftilezitosti k uceni,
rozpoznava je, vybira, reaguje na n¢, vytvari je a soucasné je neustale rozsifuje v disledku
svého ucebniho usili“. U déti zapojenych do uceni lze vypozorovat jistou posloupnost
chovani, kdy déti nejprve projevi zajem, pak se zapoji, vytrvaji vyjadii sviij nazor a ve finale
pfevezmou odpovédnost. Z toho vyplynulo doporuceni, aby ucitelé pfi pozorovani a psani
Learning Stories zohlednovali tuto sekvenci dispozic k u€eni (Carr 1998 in Blaiklock, 2008):
zajimat se, byt angazovany, byt vytrvaly pri obtiZich nebo nejistoté, komunikovat s druhymi,
prijimat odpovédnost. Dispozice kufeni do téchto péti hlavnich oblasti rozdélila

a definovala Carr (in Leu a kol., 2012, s. 51), jak je uvedeno v nésledujici tabulce?’:

Tabulka 2: Dispozice k uceni ditéte (Carr in Leu a kol., 2012, s. 51-53)

Zajimat se (Interessiert sein/taking an Déti o néco projevuji zajem, vénuji néemu

interest): velkou pozornost a tim ziskavaji znalosti
a dovednosti. Zajem se nesmi tykat pouze
oblasti kognitivni. Tato ucebni dispozice se
u déti projevuje v situacich, které nabizi

zajimavé a podnétné prostiedi.

Byt angaZovany (Engagiert sein/being Dispozice  zahrnujici  oddanost,  ochotu

involved): a schopnost déti =zapojit se. DeéEti jsou

20 Dispozice k uéeni pielozené, parafrazované a doplnéné o anglické nazvy, které odpovidaji ¢eskému
prekladu.
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angazované v piipadé, kdy se néjakému tématu
vénuji delsi dobu, prozkoumavaji ho a posléze

se s nim i do jisté miry ztotoznuji.

Byt vytrvaly pri obtiZich nebo nejistoté
(Standhalten bei Herausforderungen und
Schwierigkeiten/persiting with difficulty or

uncertainty):

Dispozice zahrnujici schopnost déti pokracovat
v ¢innosti 1 pfes jisté vyzvy a potize. Déti jiz
disponuji znalostmi a dovednostmi pfi feSeni
problému, ale i zkuSenostmi, ze z chyb se Ize
poucit a obtizné piekazky dokazi prekonat

1 samy.

Vyjadi‘'ovat se a komunikovat s druhymi
(Sich ausdrucken und mitteilen/ communicating

with others):

Déti jsou schopné komunikovat, sdilet

a vymeénovat si své myslenky s ostatnimi,
vyjadfovat své napady, emoce, touhy a zajmy,
a to prostiednictvim

expresivni  formy.

Predpokladem této ucebni dispozice je

adekvatni prostedi, kde se déti mohou oteviené
verbalné vyjadiovat a soucasné je jim

naslouchano.

Byt soucasti vzdélavaci komunity a piijimat
odpovédnost (4n einer Lerngemeinschaft
mitwirken und Vrantwortung

ubernehmen/taking responsibility):

U této ucebni dispozice je zasadni ze strany
ditéte projevit ochotu vidét véci 1 zjiné
perspektivy a vytvofit si piedstavu o tom, co je
spravedlivé a co ne. Obsahem dispozice je, Ze
se dit¢ dokadze rozhodnout, poskytnout
informaci o sob€ nebo o néfem, rozvijet

strategii nebo prohlaseni vyménou s ostatnimi.

Ve vztahu k dispozicim je podstatné uvést tii zékladni prvky, ze kterych se jednotlivé
dispozice k u€eni skladaji, jak zndzorfiuje Carr (2001). Tyto prvky vychéazi ze situaci,
ve kterych ma byt dité ,,ptipravené (being ready), ochotné/chtit (being willing) a schopné
(being able) zapojit se riznymi zptsoby* (Carr, 2001, s. 24). Byt pripraven znamena, ze dité
vidi sebe samo jako ucastnika procesu uceni motivovaného se ucit, byt ochotny znamena, ze
dit¢ vnima situaci jako pfilezitost k u€eni. Byt schopen znamena, ze dit¢ disponuje
pottebnymi znalostmi a dovednostmi (Carr, 2001). Vztah mezi témito prvky hraje mimo jiné
podstatnou roli pii posuzovani dilezitosti dospélych osob ve vzdélavacich procesech déti.

Dité potiebuje, aby dospé€li dokédzali ocenit jeho usili o uceni, aby dokazali zajistit vhodné
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zdroje pro ziskani znalosti a dovednosti, aby se s détmi podileli na hledani feSeni na urcité

otazky (Leu a kol., 2012).

Dile také existuje souvislost mezi péti dispozicemi uceni?' a ,péti komplementarnimi
zakladnimi prvky kurikula Te Whiriki®, které odrazeji uceni déti (Uhlifova, Loudova
Stralczynskd, 2015, s. 178; Car in Leu a kol., 2012, s. 50), jsou pojmenovany jako: ,,pocit
sounalezitosti, pocit pohody, zkoumani, komunikace a ucast“. Pocit sounaleZitosti je vhiman
jako stfed détského zajmu. Pocit pohody jako piedpoklad zajmu ze strany ditéte a jeho
zapojeni se do aktivit. Zda dit€ o aktivitu projevi zajem, piipadné se do ni 1 zapoji, v urcitém
smyslu zavisi na tom, jak se dit€¢ v daném prostiedi citi, zda se citi byt soucéasti. Moznost
a dostatek Casu véci objevovat a prozkoumavat je zasadni z hlediska vytrvalosti a motivace
pii piekondvani obtizi. Potifeba prostiedi, které implikuje prostiedky a pftilezitosti
komunikovat riznymi zplsoby, je nepostradatelna pti vyjadrovani a komunikaci déti. Pokud
maji déti prostor riznymi zpusoby se ucastnit a podilet se na aktivitach, diskuzich nebo

planovani, vypéstuji si tak dispozice k GCasti ve vzdélavani a nauci se piebirat odpovédnost.

3.4 Proces zpracovani Learning Story

Pro zpracovani Learning Story, tj. pisemného zdznamu o uceni ditéte, jsou vybirany,
popisovany a analyzovany takové situace, ve kterych jsou déti aktivni. Vhodna muize byt
jakakoliv ¢innost ditéte, a to z diivodu, Ze pro uceni ditéte jsou vyznamné kazdodenni
praktické situace. Proto 1ze Learning Stories vytvaret kdykoliv v pribéhu dne, kdy je dité
zapojeno do néjaké ¢innosti. Learning Stories mohou byt napsany pro jednotlivé déti, nebo
1 pro celou skupinu. Ucitel tyto situace ve tfidé zaznamenava prostfednictvim pisemné
dokumentace nebo video-nahravky. Jsou zohledilovany rozdilné z4jmy a osobnost kazdého
ditéte (Knauf, 2019; Blaiklock, 2008). V potradi, komu jsou Learning Stories adresovany,
jsou na prvnim misté déti, az poté jsou s dopisem konfrontovani rodice (Carr, 2001; Loudova

Stralczynska a kol., 2022).

2L Carr (in Leu a kol., 2012, s. 51) ke spojeni mezi ucebnimi dispozicemi a pé&ti zakladnimi prvky
novozélandského kurikula pouziva ilustraci ledovee. Ucebni dispozice jsou zde zakresleny jako Spicky
ledovcii, prameny ucebnich osnov kurikula jako zaklad ledovce jsou pod vodou. Toto znazornéni ma poukazat

vvvvvv

zaklad, ze které¢ho ucebni dispozice vychazeji (Leu a kol., 2012; Nekolna, 2021).
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Pfi implementaci metody Learning Stories vychéazeli z hodnoceni o Ctyfech fazich, které
nazvali ,,étyFi D% (The fours Ds): popis (describing), diskuze (discussing), dokumentace

(documenting) a rozhodovani (deciding) (Carr, 2001, s.101).

3.4.1 Popis

Popis se tyka definovani uCeni, rozvijeni a uplatiiovani konstrukci relevantnich pro aktualni
vzdélavaci pfilezitosti (Car, 2001). Ucitel soustfedéné pozoruje jednani ditcte
v kazdodennich situacich, verbalni i neverbalni projevy ditéte a jeho interakci s ostatnimi
détmi. Pozorovana situace je ulitelem detailné¢ zaznamenédvana tak, aby mohla byt co
nejpresnéji reprodukovéna i ostatnim uciteliim, ktefi se dané situaci netiCastnili. Dullezité je
z popisu situace pochopit, co bylo pfedmétem zajmu ditéte, jeho imysl, konkrétni chovani
a jednani. Leu (2012, s. 67) uvadi, zZe ,,i malé detaily jsou diilezité pro pochopeni toho, jak
se dit& uci procesy a jaké dovednosti a strategie pouziva®. Sdileni zachycenych postfehi
v podobé& psanych informaci podporuje hlubsi poznani déti, pochopeni jejich silnych stranek
i jejich schopnosti a moznosti (Loudova Stralczynska a kol., 2022). Pti popisu pozorovani
je zasadni vyvarovat se subjektivni interpretaci ¢i hodnoceni a nahradit jej piesnou

reprodukci udalosti (Leu a kol., 2012).

3.4.2 Diskuze

Tato podkapitola zahrnuje tfi moZzné kombinace aktéri, mezi kterymi mize byt diskuze
uskutecnéna — rozhovor mezi uciteli, détmi a rodi€i, jejimz cilem je rozvinout, potvrdit,
ptipadné uvedeny vyrok zpochybnit (Car, 2001). Aby ucitel spravné porozumél perspektive
ditéte, je nekdy zaddouci vystoupit z role pozorovatele, zapojit se do interakce s ditétem a tim
vytvofit prostor pro diskuzi. Z diskuze formou dialogu se uciteli naskytne pfileZitost
seznamit se ,,s pohledem ditéte na jeho vlastni jednani a procesy uceni* (Leu a kol., 2012,
s.111). Diskuze ucitele s ditétem nasleduje 1 v situaci, kdy je ditéti ptedan dopis s piibéhem
o jeho uceni. Pokud déti pfib&hu porozumi, vznikne tak zdkladni ptedpoklad pro diskuzi
o konkrétni situaci a prostor pro stimulaci sebereflexe ditéte. Schopnost reflektovat vlastni
vzdélavaci procesy milize dit¢ rozvijet naptiklad prostfednictvim slovniho popisu
postupu dané Cinnosti nebo podilenim se na vybéru momentd, které by ucitel mohl
do ptibéhu o uceni ditéte zaznamenat (Knauf, 2019; Blaiklock, 2008; Carr, 2001). Ptibch

o uceni ditéte lze prohlizet, analyzovat, konkretizovat, vyvolava emocionalni reakci
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a poskytuje mnozstvi dat, které vede k zamysleni a diskuzi. Dobte vedené diskuze o ptibéhu
o uceni ditéte jsou diilezité pti odhalovani procesu uceni ditéte, poskytovani formativniho
hodnoceni zaméteného na pokrok ditéte a pii utuzovani vztahi mezi ucitelem a ditétem
(Wien a Woodhouse 2011 in Steel, Scott, 2016). Neméné dulezita je diskuze probihajici mezi
uciteli, kterd probiha mezi dvéma ¢i vice uciteli ve tfidé nebo na pedagogickych poradach.
Poznatky vykonstruované z diskuze uciteli mohou byt také zahrnuty do pfibéhu o uceni
ditéte. Pohled dalSich ucitelti pfinasi novou perspektivu na pozorovanou situaci (Leu a kol.,

2012).

Carr (2012) zdGraziiuje vyznam ,,horizontalnich vazeb*, tedy propojovani lidi (déti, rodina,
ucitelé) a s tim souvisejici uceni ditéte v matetské Skole s uc¢enim uskutecnénym na jinych
mistech (naptf. domaci prostiedi). Poukazuje na vliv hranic mezi rodinou a Skolou. Kdy
eliminaci téchto hranic détem poskytneme prostiedi pro budovani bezpe¢nych vzijemnych
vztahii. Idealnim prostfedkem pro posilovani téchto horizontilnich vazeb a ovéfovani
informaci jsou diskuze, které mohou byt zahijeny na zaklad¢ Learning Stories. Diskuze
s rodinami o uceni jejich déti mohou vytvoftit ptilezitosti k: ,,propojeni uceni déti v t¥ide
s jejich zivotem na jinych mistech® (Carr, 2012, s. 62). Learning Stories zprostfedkovavaji
diskuze mezi vSemi zucastnénymi aktéry, podminkou je tedy vzajemna socialni interakce

(Knauf, 2018).

3.4.3 Dokumentace

Dokumentace je forma zdznamu hodnoceni, které vznikd prostiednictvim psaného ¢i
tiSténého textu, obrazku, fotografie, pfipadné i pomoci konkrétniho artefaktu. Prvni ptib&hy
o uceni byly psadny rucné s absenci fotografii vzhledem k omezenému piistupu k digitalnim
technologiim. Pozdé&ji psany text obohatily polaroidové fotografie. O par let pozdéji, vlivem
revoluénich zmén v oblasti informacnich technologii, doslo k pokrokové;jsi a rychlejsi formé
dokumentace (Carr, 2012). Reissman (2008 in Carr, 2012. s. 36) oznacila moznost vyuZit
moderni technologie a vizualné obohatit psany text jako: ,,jeden z divoda pro narativni obrat

ve vyzkumu®,

Na zakladé zdokumentovanych a analyzovanych pozorovani ucitel sestavi piibe¢h o uceni
ditéte, ktery je ditéti predan formou psaného dopisu s fotografickymi ilustracemi vybranych

situaci. Podobu dopisu voli sdém ucitel se snahou maximalné ji pfizpisobit moZnostem ditéte,
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a to s ohledem na komunikacni schopnosti ditéte, v souvislosti s vékem zohledni délku vét
1 celého dopisu. V idedlnim piipadé do ptibeéhu o uceni ditéte zakomponuje 1 pifimou fec
pozorovaného ditéte, pfipadné i dalSich osob zainteresovanych do popisované situace, a to
z diivodu piesnéjsi reprodukce situace a poznani vlastnich vyrokti (Leu a kol., 2012).
Autorka ve svém vyzkumu zohlediiovala moznosti, komunikacni schopnosti i vék ditcte.
Vyzkumu se zacastnily déti rizného piedskolniho véku a déti z vicejazyéného prostiedi.
Dokumentace, jako nedilna soucast celého procesu metody Learning Stories, poskytla
rodindm zpétnou vazbu o uceni jejich déti a soucasné prostor pro zpetnou vazbu a komentéie

od nich (Carr, 2001).

3.44 Rozhodovani

Rozhodovani ma pomoci pii vytvareni vzdélavaci nabidky, tedy naplanovat, co d¢lat dal,
aby se zlepsilo uceni déti. ,,Ucitelé jako tym zvaZuji a rozhoduji o tom, jak dale rozvijet
dispozice k uceni déti“ (Loudova Stralzcynské a kol. 2021, s. 12). Rozhodovéni o dalSich
krocich neni vzdy zdokumentovano, pokud tedy neni soucasti piibéhu o uceni ditéte (Carr,

2001).

Pro zaznamenani téchto Ctyt fazi slouzi formuléai Learning Stories. V praxi se vSechny Ctyfi
faze vyrazné prekryvaji, jak znazoriiuje Carr (2001) ve svém schématu v Givodu kapitol.
Diskuze miize byt realizovana v souvislosti s popisem situace, ale také na zakladé
rozhodovéani o tom, jaké dalsi kroky nastanou. Dokumentace také mtze zprostiedkovat téma

k diskuzi.

Obrazek 1: Ctyii faze hodnoceni ditéte (Carr, 2001, s. 107)

Dokumentace Rozhodovani

Vyse zminéné faze hodnoceni inspirovaly ke vzniku ustdleného konceptu na Novém

Z¢€landu, ktery obsahuje nasledujici ¢tyii ¢asti (Uhlifova, Loudova Stralczynska, 2015,
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s. 178).: ,,ptibéh, popis uceni se v ¢innostech ditéte, prilezitosti a moznosti a komentare

rodiéa.*

3.5 Prinosy a rizika prace s metodou Learning Stories

Orientace na silné stranky, hlubsi poznani kazdého ditéte, narativni hodnoceni, forma dopisu,
aktivni participace ditéte na procesu hodnoceni, podpora vzijemnych vztahli na zaklade
komunikace, Casova naro¢nost, nejistota a chybovani v sestavovani ptibéhu o uceni ditéte,
priliSna subjektivnost a mnoho dalsich. To jsou pfinosy a rizika metody Learning Stories, jez

budou v nasledujicich podrobnéji charakterizovany.

Metoda Learning Stories se vyznacuje mnoha piinosnymi charakteristikami. Jednou z nich
je orientace na silné stranky ditéte, zaméfeni se na to, co dit€¢ umi a co ho zajimé (Knauf,
2018). Pokud ucitel u ditéte pozitivné hodnoti jeho vysledky uceni a orientuje se na jeho
potencial, podporuje v ditéti jeho pfirozenou touhu, radost z uceni a objevovani, rozvoj
pozitivniho vnimani sdm sebe a davéry ve vlastni schopnosti (Leu a kol., 2012).
Pozorovanim a rozpozndnim silnych stranek déti dochézi ze strany ucitele k hlub§imu
poznani vSech déti: ,,i téch, které diive zlstavaly v dennim reZimu nepovSimnuty (Loudova

Stralczynska, 2022, s. 15).

Specifickéd vyhoda a jedinecnost metody Learning Stories je v tom, Ze se jedna o hodnoceni
narativni. Hodnoceni je komunikovano formou dopisu, kde je popsan proces uceni ditéte
zpusobem, ktery je ditéti blizky a srozumitelny (Stralczynska a kol., 2022). Learning Stories
jsou tedy poutavymi piibéhy o uceni ditéte kdy ucitel je vypravec a dit€ je vnimano jako
hlavni ,,hrdina®“. Tento pfibéh obsahuje d&j, zapletku 1 vztah a v podob¢ slov a fotografii
poskytuje informace o ditéti, jeho vyvoji a osobnostnim rastu (Wien, Woodhouse 2011
in Steel, Scott, 2016; Nixo, 2017). Learning Stories vyznamné pfispivaji ke konstruovani
vlastni identity ditéte jako uciciho se jedince, dité si nejdiive uvédomuje vlastni procesy
uceni, dokaze o nich pfemyslet a na zdklad¢ toho je schopno zefektiviiovat své dalsi uceni
(Uhlitova, Loudova Stralczynska, 2015; Carr, Lee, 2012). S tim souvisi dal§i vyhoda

v absolutnim zapojeni ditéte do hodnoticiho procesu.

Schneider (2001, s. 128 in Knauf, 2018) oznacil Learning Stories jako ,,pfibehy o vztazich®,

vzhledem k osobnimu zpracovani, kde 1ze zviditelnit nejen dit&, ucitele, ale 1 jejich vzdjemny
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vztah. Knauf (2018) potvrzuje, Ze vztahy jsou vnimany jako zaklad procesii uceni malych
déti. To se promitd i do vztahii mezi ditétem, uciteli a rodinou. Dopisy jsou ukladany
do portfolii déti, ktera jsou détem 1 rodi¢iim kdykoliv k dispozici, aby si je v pfipad¢é zajmu
mohli prohlédnout a komentovat. Learning Stories déti a portfolia zahajuji rozhovory
s rodinami o uceni svych déti a poskytuji pfilezitosti k propojeni uceni déti ve tfide s jejich
zivotem na jinych mistech, tedy piekracuji hranice mezi zivotem déti v matefské Skole
a jejich domovem. Znac¢na vyhoda je spatfovana ve zkvalitnéni a zintenzivnéni komunikace
mezi vSemi ucCastniky podilejicimi se na vzdélavacich procesech (Uhlifova, Loudova
Stralczynskd, 2015; Carr, Lee, 2012). Carr (2001) ve svém vyzkumu uvadi zkuSenost
s pozitivni reakci rodin na Learning Stories. Divodem je moznost nahlédnuti rodin do zivota
ditéte v matetské Skole a ubezpeceni se v tom, Ze dité si Cas traveny v matei'ské Skole uziva
a neni nepfitomnosti rodi¢e rozrusené. Stejna reakce rodicu je zahrnuta mezi vysledky

V4

dotaznikového Setfeni v empirické ¢asti této prace.

Realizace metody Learning Stories neni zcela bez problému. Implementaci této metody
vnimaji ucitelé jako casové narocnou a obtizné realizovatelnou v prostfedi ¢eské matetské
Skoly, kde je vysoky pocet déti ve tfidé (Nekolna, 2021). S tim souvisi nebezpeci inklinace
ucitell k méné obtiznym nastrojiim pro pozorovani déti. ,,Ucitelé mohou v prubéhu
naro¢ného dne shledat méné narocny nastroj (sumativni hodnoceni), za 1épe zvladnutelny a
(Dunphy, 2010, s. 52). Dokumentovani a formulace téchto Learning Stories pfedstavuje pro
ucitele naro¢ny ukol, kdy ucitelé na zaklad¢ analyzy nedokézi urcit, na cem Learning Stories
postavit tak, aby vystihoval klicové informace o uceni ditéte. UcCitel¢ Casto inklinuji k formée
dopisu adresovaného spise dospélému nez ditéti, a to nevhodné zvolenou slovni zasobou,
délkou, mnoha detaily a absenci fotografii (Nekolna, 2021). I Blaicklock (2008) spattuje
hodnoceni metodou Learning Stories jako problematické. Zabyva se otazkami frekvence
a kvality diskuzi mezi uliteli o piibézich o u€eni. Jisté ptekazky vidi v subjektivni
interpretaci v dobé&, kdy jsou zaznamenavana prvni pozorovani déti. Tvrdi, Ze hodnoceni déti

je realizovano na zaklad¢ malého mnozZstvi ziskanych ditkazi.
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Informace uvedené v této kapitole vychazi z dosavadnich vyzkumt realizovanych v Ceské
republice a v zahrani¢i. Empirickd cast této prace také zahrnuje a komparuje zjiSténi

tykajicich se vyhod a rizik implementace metody Learning Stories.
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4 Komunikace a spoluprace s rodici

Vzijemny vztah, kvalitni komunikace a spoluprdce mezi rodi¢i a matetfskou Skolou je
neopomenutelnou a velice dilezitou soucésti predskolniho vzdélavani. Jednim z cili této
préce je zjistit, jak zavedeni metody Learning Stories ovlivnilo komunikaci s rodi¢i vybrané
tfidy matetské Skoly. Proto tato kapitola poukazuje a vyzdvihuje vyznam spoluprace
a komunikace matetské skoly s rodinou ditéte a ptipadnou aktivni spoluti¢ast rodiny na déni
v mateiské skole. Rodice ditéte tedy zastavaji velmi dilezitou roli ve vzdélavani svych déti.
To dokazuje nésledujici tvrzeni: ,,V mnoha zemich Evropské unie, ale i svéta, je zapojeni

politiky pro zlepSeni zdravého vyvoje a uceni déti* (Syslova a kol., 2014, s. 121).

Vymezeni vztahu mezi rodinou a matefskou Skolou je uvedeno v zdkonnych dokumentech,
kterymi jsou naptiklad skolsky zakon (zdkon ¢. 561/2004 Sb., o ptredskolnim, zakladnim,
sttednim, vyS§im odborném a jiném vzdélavani) nebo vyhlaska & 14/2005 Sb.,
o predSkolnim vzd€lavéani, ve znéni pozd¢jSich ptedpisi. V podminkdch RVP PV jsou
detailné zpracovany informace tykajici charakteristik idealni podoby vztahii mezi rodici
a matefskou Skolou, moznosti zapojeni rodi¢ti do déni matetské $koly, sdileni informaci

o détech a planovani vzdélavaci cesty a ochrany osobnich udaji rodin (RVP PV, 2021).

Pro vétsinu rodin znamena nastup jejich ditéte do matet'ské Skoly prvni setkani se Skolskym
prostiedim. Ukolem tohoto piedikolniho prostiedi je dle RVP PV (2021, s. 6) ,,dopliiovat
a podporovat rodinnou vychovu* a vytvoftit ditéti adekvatni stimulacni prostfedi. Aby bylo
plnéni toho ukolu co nejvice spésné, je mimo jiné zasadni kvalitni komunikace a spoluprace

mezi rodinou a matetskou Skolou (RVP PV, 2021).

Ve vztahu mezi rodinou a matefskou Skolou vSak pifi vzajemné komunikaci v praxi
prevladala spiSe forméalni rovina, rodice jsou uciteli jednostranné informovani a tikolovani,
vzajemna setkani probihaji pouze v pfedem stanoveném case. To do jisté miry souvisi s tim,
jak matei'ska $kola rodi¢e vnima. Capek (2013, s.14) uvadi, Ze rodi¢ miize byt vniman jako
»Kklient, na jehoz pfani, zdjmy a potieby méa Skola reagovat“ nebo jako ,partner
ve vzdélavacim procesu, ktery rovnocenné sdili se Skolou a uciteli odpovédnost
za vzdélavani ditéte”. Rodi¢ v roli klienta ocCekava, ze mu ucitel sdé€li informace bez

vybizeni, pfedpoklada a ocekava jednostranny tok informaci. Vzajemna spoluprace mezi
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rodici a uciteli a intenzita tohoto vztahu se promita do kvality Skoly. Proto je v z4jmu vSech,
aby pouhé jednostranné sd€lovani informaci prerostlo ve vzdjemnou komunikaci a
predevsim spolupraci. Tato spoluprace ma vliv na budovani divéry, aktivni zapojeni déti do
vzdélavani, prekonavani piekdzek a problémt, eliminaci strachu i pfedsudkd a podporuje

v ditéti respektujici ptistup (Capek, 2013).

V aktivni participaci rodi¢ii na vzdélavani déti nebyl diive spatfovan takovy vyznam jako
dnes. ,,V soucasné dob¢ jsou rodice, alespon teoreticky, vniméni jako neopominutelni aktéti
vychovy a vzdélavani vlastnich déti. Vedle ditéte a ucitele tvofi tieti nezbytny vrchol
v pomysiném trojuhelniku vztaht v edukac¢nim procesu® (RabuSicova in Pricha, 2009,
s. 319). Kvalita matefské skoly je dnes do jisté miry spojovana i s kvalitou komunikace

a spoluprace téchto dvou socialnich prostiedi.

Matetska Skola své informace s rodici sdili prostfednictvim informacnich schtizek, nastének
umisténych v prostorach matetské skoly, webovych stranek, e-mailu, Skolniho ¢asopisu ¢i
informac¢niho letaku (Sedlackova a kol., 2012). ,,Omezeny volny ¢as, pracovni vytizeni
rodicl, prace a starosti tykajici se chodu domdacnosti a spousta dalSich povinnosti, maji vliv
na komunikaci a spolupraci mezi Skolou a rodi¢i“ (Krej¢ova a kol., 2015, s. 171). MozZnosti
bezprostfedni verbalni komunikace proto nemusi byt mnoho, vétSinou jsou to setkdni
realizovana pfi ptilezitosti piichodu ¢i odchodu ditéte z matetské Skoly a pfi naplanovanych
individudlnich konzultacich s rodi¢i ditéte (Krej¢ova a kol., 2015). V téchto situacich je
plnén zasadni poZadavek RVP PV, v konkrétnim znéni ,,pedagogové pravidelné informuji
rodi¢e o prospivani jejich ditéte 1 o jeho individudlnich pokrocich v rozvoji i uceni.
Domlouvaji se s rodi¢i o spolecném postupu pii jeho vychove a vzdélavani“ (RVP PV, 2021,

s. 34).

Nejen vzdélavani déti predSkolniho véku, 1 rodina prochdzi zménami, kterym je nutné
porozumet, a to predev§im v zajmu efektivni kooperace rodiny a matetské Skoly. Mezi Casté
jevy, ke kterym dochazi v soucasnych proménach rodinného zZivota, jsou napiiklad: bilingvni
manzelstvi ¢i cizojazyEné rodiny (Sedlackova a kol., 2012). Proto se dnes v matetskych
Skolach casto setkdvame s vicejazyénymi détmi a jejich rodici, tedy s rodinami ze socio-

kulturné znevyhodiiujiciho prostiedi. To ssebou nékdy piindsi i piekazky v podobd
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jazykovych bariér. Toto téma je sledovano ve vyhodnoceni ctvrté vyzkumné otazky

v empirické Casti této prace.

4.1 Jak povzbudit komunikaci s rodici prostfednictvim metody Learning
Stories
Informace a podnéty ziskané komunikaci s rodiCi ditéte tvoti dilezity zdroj pro efektivni

hodnoceni. Hargaves (2019) uvadi doporuceni, jak podpofit zapojeni rodin do hodnoceni

prostfednictvim metody Learning Stories:

= ,,Informace o hodnoceni déti v§emi nabizenymi zptsoby (portfolia déti, videa, e-

mailové deniky, nasténky, denni poznadmkové bloky, aj).

= Do rozhovort s rodi¢i zakomponovat diskusi o Learning Stories déti, které jsou

ucitelem aktudlné zpracovavany.

= Dokumentaci o hodnoceni déti zptistupnit détem i rodi¢lim, nejen dostupnosti, ale
1 svou srozumitelnosti. Zajistit vhodny oznamovaci systém, ktery rodic¢e informuje
o tom, ze byl napsan novy uéebni ptibch, vytvofit jeho kopii, aby si jej dit€¢ mohlo

zalozit do portfolia ve tfid¢ a druhy odnést domd.

= Pozadat rodice o sdileni informaci tykajicich se jejich rodiny, jazyka a domacich

aktivit ditéte.

= Poskytovat rodi¢tim dostatek prostoru, aby méli moznost pfispét svymi poznatky
k pribéhtim o uceni a interpretovat situace tykajicich se u¢ebnich ptib&hti z prostredi

domova ditéte.

= Uceni zaznamenané do ptib&éhu o ueni ditéte analyzovat a sepsat aZ poté, co sirodice
s détmi ucebni piibéh piectou a pridaji své vlastni napady. Proto, aby rodice nebyli

odbornou ,,dokonalejsi“ analyzou ucitele odrazeni®.

., Vyhodou metody také je, Ze umoziuje efektivni komunikaci i s rodi¢i ze socio-kulturné
znevyhodnéného prostiedi (napft. rodice-cizinci)* (Uhlifova, Loudova Stralczynska, 2021,
s. 180). S identickou situaci se autorka setkala v prabéhu svého vyzkumu, komunikace
s rodi¢i — cizinci, ktera byla podpofena dopisem ditéte se jevila jako snaz$i, proto mize

potvrdit autenticitu tohoto tvrzeni.
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5 Vékové heterogenni usporadani tfid materskych Skol

Autorka sviij vyzkum realizovala ve vékové heterogenni tfidé matetské skoly. Jako vékove
heterogenni tfida je povazovéna takova tiida, kterou navstévuji déti vékovych skupin od tfi
do péti let. V tomto prostfedi se zpravidla setkdvame s rozdilnou urovni vyvojovych
schopnosti u déti rizného véku. Rozdily jsou patrné 1 u déti ve vékoveé homogenni skupiné
deti, avSak Castéji se s nimi pravdépodobné setkame pravé v kolektivu vékove heterogennim.
Leu a kol. (2012) uvadi, Zze mezi zasadni kritéria tvorby dopisti Learning Stories patii
srozumitelnost textu. Proto je dulezité zohlednovat individudlni uroven kognitivniho vyvoje
ditéte a text v dopise volit tak, aby obsahoval terminologii a formulace, kterym dité

porozumi.

Nahlédnuti do vyvoje pristupu k vékové strukturaci tiid ukazuje, Ze heterogenné uspotradané
tiidy byly uplatiovany jiz v prvnich ¢eskych piedskolnich zafizeni v druhé poloviné 19.
stoleti. V této dobé¢ tfidu navstévovalo az sto déti odlisSného véku. Heterogenni uspotadani
détského kolektivu hraje mimo jiné vyznamnou roli i v pojeti reformnich smérii utvarenych
v prvni tfetiné 20. stoleti (,,pedagogika Marie Montessori, waldorfska matetska Skola,
Daltonsky plan, Freinetovské matetské Skoly*), ale také v pripad¢ alternativnich sméri
zavadénych do prostfedi naSich ¢eskych matefskych kol po roce 1995 (,,Program zacit

spolu, Program podpory zdravi) (Pricha, Kotatkova, 2013, s. 91).

V zahrani¢i je téma pfinosu a moZnych uskali v€kové heterogenniho seskupeni tiid
diskutovano jiz nékolik let. Diskuze se tykaji homogenity ve vztahu k riznym kritériim, kdy:
,homogenni seskupovani déti podle jednoho kritéria (véku) nevytvaii skupiny, které by byly
homogenni v dalSich kritériich (dispozice k uceni, z4jmy a potieby déti, vliv rodinného
prostiedi, aj.)* (Syslova a kol., 2021, s. 111). Vékové homogenni seskupeni déti vnimaji
zahrani¢ni autofi jako prostfedi, které nekoresponduje s potiebami néckterych déti
predskolniho véku, a to z divodu vyrazného zaméteni na rozvoj poznavacich dovednosti.
Naopak vekové heterogenni skupiny vyzdvihuji z divodu, ze tvoii ,,vhodnou vzdélavaci
alternativu, kterd se snazi optimalizovat individualizované vzdélavani podle potieb kazdého
ditéte* (Tercek, 1997 in Syslové a kol., 2021, s. 112). V Ceské republice na obdobné diskuze
narazime spiSe vramci vyzkumi realizovanych studenty vysokych Skol ve svych

zaverecnych praci (Syslova a kol, 2022).

50



V Ceské republice zatim neni k dispozici pfili§ mnoho zdrojii tykajicich se problematiky
vekového usporadani tfid matetskych skol. Se zdokumentovanou problematikou vékového
uspotradani tiid matetskych Skol se mizeme vice setkat az v poslednich dvaceti letech.
S touto problematikou se lze seznamit pfedevsim v zavéreénych vysokoskolskych pracich
a prakticky zamétenych odbornych Casopisech, které se této problematice vénuji (,,Poradce
feditelky matetské Skoly, Informatorium 3-8°) (Syslova a kol., 2022, s. 17). Tomuto tématu
se také vénuji dil¢i casti odbornych publikaci (Pricha a Kot'atkova, 2013; Kot'atkova, 2014)
a program Kurikulum podpory zdravi v mateiské Skole (Havlinova a kol., 2006, 2008).
Metodicka doporuceni pro praci ve vékoveé heterogennim uspotadani tiid mateiské Skoly

uvadi Syslova a kol (2022).

Vyzkumy realizované v zahrani¢i zamétené na socialni vyhody smiSené¢ho usporadani déti
ve tiidach ukazuji, ze déti brzy disponuji schopnosti pfifadit konkrétni projevy chovani ditéti
tak, aby odpovidaly schopnostem ditéte v urcité vékové kategorii. Tuto skutecnost Katz
(1995, s. 3) zaznamenala v situaci, kdy ,,mladsi déti zpravidla ptidélovaly starSim détem roli
poucného, vedouciho, ndpomocného a sympatizujiciho ditéte, ..., zatimco starSi déti
ptisuzovaly mladsim détem potiebu pouceni a pomoci“. To ve v€kové heterogenni skupiné
podporuje vzajemnou kooperaci, kterda mladS$i déti inspiruje a motivuje k ucasti
nerealizovaly (Katz, 1995). Kotéatkova (2014) uvadi, Ze mlads$i deti maji potiebu
»dotahnout* se na déti starsi, obstat v ocich starSich déti, inspirovat se, pozorovat vyzralejsi
hru, jeji feSeni, prozivani hlavnich aktérti. Mladsi déti se od starSich déti u¢i pozorovanim,
zkoumanim a vnimanim jejich béznych situaci, kompromisii pfi prosazovani svych nazort,
jednotlivych realiza¢nich kroki ¢i chovani pfi feSeni problému. Neméné dilezity a velmi
pozitivni vliv maji star$i déti na mladsi déti také pii adaptaci. JelikoZ tfidu jiz navsStévuji déti,
které¢ prostfedi dobie znaji, vi, jak se maji chovat a mensi déti je mohou pfirozené
napodobovat. Prostfednictvim zralejSiho chovani a zautomatizovanymi dovednostmi
samoobsluhy mohou starS§i déti u mladSich déti pfispivat k pocitu bezpeci a jistoty
(Kotatkova, 2014; Syslova, 2022). Vyhody heterogenniho uspotfadani tiidy lze vnimat
1 v budoucnu, a to pfi odchodu na zakladni Skolu. Vzhledem k tomu, Ze si mladsi déti pti

pobytu v matetské Skole vybuduji vztahy i1 s détmi starSimi, miize pro né byt piechod
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na zakladni Skolu snazsi v tom, ze uz nékteré deti ve starSich ro¢nicich dobte znaji. (Syslova,

2022)

Jedna z prednosti vékoveé smiSenych tfid je ta, ze pfirozené odrazeji podobu spolecnosti
a predstavuji tak pro dité idealni prostiedi pro komplexni rozvoj ditéte (Kot’atkova, 2014;
Syslova, 2022). I vyzkum realizovany zahrani¢nimi autory spatfuje vyhodu smiSené ttidy
pii zaClenovani ditéte do skupiny. Vékoveé smisené skupiny mohou poskytovat terapeutické
prostiedi pro déti, které jsou socidln€ nezralé. Tato skuteCnost se nemusi tykat pouze déti
nezralych, jak také uvadi Kotatkova (2014), ale i déti plachych, stydlivych nebo z jinych
divodi nezaraditelnych do skupiny vékové stejné starych déti. Situace zaclenéni star§iho
nezralého ditéte je jednodussi v ptipadé, kdyz neni ostatnimi détmi odmitano, mladsi déti
Iépe pifijmou starsi nezralé dit€¢ nez jeho stejné stafi vrstevnici. Dit€ ma moznost nalézt
partnera pro hru i mezi mladS$imi détmi, necitit se osam¢lé a vyfazené. Déti se takto mohou
slucovat i v fizenych hrach a jinych spole¢nych ¢innostech, byt tak uspokojovany a socialné

i citové posilovany (Katz a kol., 1990; Kotatkova, 2015).

Usporadani vékoveé smiSenych tiid by mélo postupovat dle kritérii, kterd zohlednuji potieby
déti a rodin, napt. sourozenecké ¢i kamarddské vztahy. Nelze jednoznacné fict, zda se
u tohoto rozdé€leni jedna o vyhodu, ¢i nevyhodu. Proto je velmi dulezité zohlediiovat
konkrétni déti, kterych se situace tyka. S tim také souvisi pozadavek ze strany ucitelek, aby
vznikal adekvatni prostor pro vhodné zafazovani déti s odkladem Skolni dochéazky, déti se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami nebo déti s odlisSnym matefskym jazykem (Kot'atkova,

2014; Syslova, 2022).

Metoda Learning Stories je vhodnym diagnostickym néstrojem, jez lze vyuZit ve vékoveé
heterogenné uspofddaném prostiedi matefské Skoly. Individudlni piistup zaloZeny
na hlub$im poznani kazdého ditéte vede ke spolehlivym pedagogicko-diagnostickym
zjisténim, kterd jsou zékladem pro sestaveni vzdé€lavaci nabidky, kterd je pro rozvoj

konkrétniho ditéte co nejvhodné;si.
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EMPIRICKA CAST
6 Uvod do problematiky

Propojeni pedagogické diagnostiky a planovani je dlouhodobym uskalim mnoha ucitelt
v pedagogické praxi (CSI, 2023). Vyuziti metody Learning Stories v heterogenni tiidé
matefské Skoly umoznuje uciteli odhalit aktualni zajmy a strategie ditéte v procesu uceni

a naplanovat dalsi vzdélavaci nabidku ptizpiisobenou potiebam konkrétniho ditéte.

Na zaklad¢ studia zahrani¢ni literatury autorka vychazela z pfedpokladu, ze zavedeni
metody Learning Stories mlize podpofit efektivni komunikaci s rodic¢i, prohloubit vzajemny
vztah a spolupraci mezi mateiskou Skolou a rodi¢i, a to i srodi¢i ze socio-kulturné
znevyhodnéného prostiedi, v pfipadé této matetské Skoly s rodici cizinci ¢i vicejazy¢nymi

rodinami.

Vyzkumné Setieni v empirické ¢asti diplomové prace je zaméieno na zavedeni metody
Learning Stories do praxe matetské Skoly autorky a na analyzu jeji implementace v rdmci tii
oblasti. Prvni oblast je v€novana kvalitativni analyze dopisti o u¢eni metody Learning Stories
zpracovanych pro déti. V druhé oblasti je popsana reflexe implementace metody Learning
Stories od rodi¢i v podob¢ dotaznikového Setieni a zjiSténi autorky, zda méla realizace této
metody vliv na komunikaci s nimi. Tfeti oblast je zaméfend na kazuistiku vybranych
vicejazy¢nych déti a vliv zavedeni metody Learning Stories na vzdélavani téchto deéti

v heterogenni tfidé matetské skoly.

6.1 Vymezeni cili
Cil 1: Vyuzit metodu Learning Stories jako jeden z hlavnich nastroji hodnoceni déti

konkrétni tfidy matef'ské Skoly a zmapovat prvni fazi jeji implementace.

Cil 2: Ziskat reflexi od rodict vybrané tfidy mateiské Skoly na implementaci metody

Learning Stories.

Cil 3: Zjistit, jak zavedeni metody Learning Stories ovlivnilo komunikaci rodi¢i vybrané

ttidy matetské Skoly.

Cil 4: Zjistit, jak vyuziti metody Learning Stories ovlivnilo vzdélavani vicejazyénych déti

ve vybrané trid¢.
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6.2 Vyzkumné otazky

VO1: Jakym zpisobem je mozné implementovat metodu Learning Stories jako jeden

z hlavnich néstrojii hodnoceni déti ve heterogenni tfidé matefské skoly?
VO2: Jak implementaci nové metody Learning Stories hodnoti rodice?

VO02: Jaky vliv ma implementace metody Learning Stories na komunikaci rodi¢ii z vybrané
tiidy?
VO3: Jaky vliv ma metoda Learning Stories na vzdélavani vicejazy¢nych déti ve vybrané

tiide?

6.3 Metodologie vyzkumu

Empirickéd ¢ast diplomové prace je zpracovana jako kvalitativni vyzkumu. Hendl (2012,
s.48) uvadi, ze ,,sbér dat a jejich analyza v kvalitativnim vyzkumu probihaji v del$im
casovém intervalu, vyzkumny proces ma longitudinalni charakter. Vyzkumnik vybira
na zaklad¢ svych tivah mista pozorovani nebo jedince, které déle sleduje v riiznych ¢asovych
okamzicich.* Vystup kvalitativniho vyzkumu ma podobu detailné¢ zdokumentovanych
informaci o pozorovaném misté, bohaté zaznamy doslovnych slovnich rozhovort
a komentart, které vyzkumnik nasbiral v pribéhu svého terénniho Setfeni. O svych
vysledcich zkoumani vyzkumnik obvykle diskutuje s aktéry ucastnicimi se vyzkumu,
respektuje jejich uhel pohledu a implementuje jej do své vysledné zpravy (Hendl, 2012).
V tomto kvalitativnim vyzkumu byla vyuZita logickd operace indukce, kdy vyzkumnik
nejdiive nasbird dostate¢né mnoZzstvi dat a aZ poté se zamé&fi na prozkoumavani pravidelnosti
vyskytujicich se v nasbiranych datech, v neposledni fad¢ na formulaci predbéznych zaveri

a hledani dalsi opory v datech (Svaficek, Sed’'ova, 2014).

Autorka ke sbéru dat vyuZzila design akéniho vyzkumu. ,,Akéni vyzkum je obvykle cyklicky,
zucCastnény, kvalitativni a reflektivni* (Hendl, 2012, s. 136). Vyzkum spliioval vSechny tyto
zasady. Autorka se zaméfila na oblast pedagogické diagnostiky ve své tfidé matetské Skoly
a implementaci metody Learning Stories chtéla zménit a zkvalitnit dosavadni zplsob
hodnoceni déti. Obohatit jej o novy pohled, pfistup a zainteresovanost déti a rodict. Jak
uvadi Priicha, Walterova a Mare§ (2001, s. 14), G€elem akéniho vyzkumu je: ,,pfimo

ovlivilovat €1 zlepSovat urcitou ¢ast vzdélavaci praxe.*
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V ramci akéniho vyzkumu autorka ziskdvala data metodou zicastnéného pozorovani,
analyzou dopistt o uceni ditéte, prostfednictvim dotaznikového Setfeni zaméteného
na zpétnou vazbu rodi¢l, poznamkami ze zdznamniku vyzkumnika a kazuistikami
vybranych vicejazyénych déti v jeji tiidé MS. Svaiicek a Sedova (2014, s. 144) uvadi, ze
»Zucastnéné pozorovani znamend takovy druh pozorovéni, kdy sledujeme studované jevy
v prosttedi, kde se odehravaji. Toto pozorovani se nazyva zacastnéné proto, ze dochazi
k interakci mezi vyzkumnikem a pozorovanymi ucastniky vyzkumu, i kdyz badatel
nezasahuje do vyuky.“ Data ziskand z dopisi o uceni ditéte a z dotazniki autorka
analyzovala pomoci tematického kodovani. Svaticek a Sed’ova (2014, s. 211) charakterizuji
koédovani jako ,,operace, pomoci nichz jsou udaje rozebrany, konceptualizovany a slozeny
novym zplusobem.* Tematické kodovani popisuji jako oteviené kodovani, kdy je nésledujici
»analyticky postup drzen v rdmci jednotlivych ptipadu, kdy jako jednotlivé ptipady chapeme
napiiklad déti a rodice v roli respondentti‘ (Svafiéek, Sed’ova, 2014, s. 229).

6.3.1 Nastroje a zdroje sbéru dat
Sbér dat byl realizovan tak, aby umoznil ziskat datovy materidl pro zodpovézeni

stanovenych vyzkumnych otazek.

Pro vyhodnoceni prvni vyzkumné otazky byly jako zdroj pouZzity dopisy s ptibéhy o uceni
déti, dotazniky s reflexi rodi¢u a zdznamnik vyzkumnika. Dopisii o uceni bylo analyzovano

22.

Zdrojem pro vyhodnoceni druhé a tieti vyzkumné otazky byly reflexe rodicii zaznamenané
do dotazniku (viz Ptiloha 2) ptevzatého od Mgr. Petry Risti¢ (Loudova Stralczynské a kol.,
2022) a dokumentace z deniku vyzkumnika vychazejiciho z komunikace srodi¢i pii
predavani dopisti o uceni. Dotaznik byl vytvoten specificky pro metodu Learning Stories,
obsahoval tii oteviené otazky, které byly vyhodnoceny kvalitativni metodou tematického
kédovani. Dotazniky zodpovédelo 21 rodica déti, které obdrzely dopis. Pouze jeden rodic¢
dotaznik nevyplnil. Denik vyzkumnika obsahoval strukturované poznamky vychéazejici
z rozhovoril s rodi¢i. Tyto rozhovory byly zaznamenéany jako postifehy autorky a nebyly

uvedeny jako samostatna metoda sbéru dat.

Zdrojem pro vyhodnoceni ¢&tvrté vyzkumné otazky bylo pét kazuistiky vybranych

vicejazy¢nych déti, dopisy o uceni déti a individudlni zdznamy vyzkumnika. Podklady
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kazuistik tvotily poznatky z otevienych rozhovora s rodici ditéte, zdznamy z pedagogické
diagnostiky provadéné 2x do roka zahrnujici 1 informace o adaptaci ditéte v matetské Skole,
poznamky vyzkumnika tykajici se zavadéni metody Learning Stories vybranych déti, 22
Learning Stories a 21 dotaznikd se zpétnou vazbou od rodi¢ti déti ucastnicich se vyzkumu.
Hlavni kritérium vybéru déti pro kazuistiky byla vicejazycnost déti, veék a zda jsou ptitomny

ve tfid¢ matetské skoly.

6.3.2 Vyzkumny soubor

Bryman (in Svati¢ek a Sed'ov4, 2004) uvadi, Ze ,,jedna z nejéastéjsich kritik kvalitativniho
ptistupu poukazuje praveé na nedostatek transparentnosti. Z vyzkumné zpravy by mélo byt
ziejmé, pro¢ byli vybrani pravé tito ucastnici, a pravé toto prostiedi.” Mezi ucastniky

vyzkumu byli déti navstévujici heterogenni tfidu matefské skoly a jejich rodice.

Vybér respondentil byl vzhledem k Casové naro¢nosti omezen na jednu heterogenni tiidu
matefské Skoly, mohl byt ovlivnén pouze moZznym nesouhlasem zdkonnych zastupcii
se zapojenim jejich ditéte do vyzkumu, poptipad¢ dlouhodobou absenci ditéte navstévujici

konkrétni tfidu mateiské skoly.

Z diivodu dlouhodobé absence spojené snemoci, strachem z onemocnéni COVID-19,
stthovanim rodiny kvili ztrat€¢ zaméstnani v disledku okolnosti vyvolanych pandemii,
doCasnym uzavienim konkrétni matefské Skoly a nasledné¢ omezeného provozu v druhé
poloviné Skolniho roku, se vyzkumu nezucastnily vSechny déti navstévujici heterogenni
tfidu matetské Skoly. Ve Skolnim roce 2020/2021 bylo ve tfid¢ zapsanych celkem pétadvacet
déti, z toho dvanact divek a tfinact chlapcti. Konkrétni tfidu matefské Skoly v tomto roce
navstévovaly déti ve veéku tii az Sest let. Z ptedchoziho Skolniho roku 2019/2020 se vyzkumu
zucastnily Ctyf1 déti ve vEku pét az Sest let. Vyzkumného Setieni se zucastnilo dvaadvacet
déti celkem, ctrnact divek a osm chlapct, z toho sedm vicejazyEnych déti. Z celkového poctu
dvaadvaceti dotazovanych rodict na oteviené otdzky v dotazniku odpovédelo jednadvacet
rodi¢i, z toho Ctyfi rodice vicejazyCnych déti (viz Tabulka 3 a 4). Jednalo se o dostupny

vzorek respondentil, vyzkum byl realizovan ve tiid¢ autorky této prace.
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Tabulka 3: Anonymizované oznaceni respondentt

DLSI1 (¢islo) | D =divka, LS1 = dopis s ¢islem, ¢islo v zdvorce = vek ditéte

CHLS2 (5) | CH = chlapec, LS2 = dopis s Cislem, ¢islo v zavorce = vk ditéte

RLS1 R =rodi¢, LS1 = dopis s Cislem

ULS1 U = ucitel, LS1 = dopis s Cislem,

Tabulka 4: Respondenti vyzkumného Setieni

Dité Specifikum ditéte Rodié
CHLSI1 (5,8) RLSI
DLS2 (5,71) RLS2
DLS3 (5) RLS3
CHLS4 (3,2) vicejazycné dite RLS4
DLSS (5) RLS5
CHLS6 (4,11) RLS6
DLS7 (4,11) RLS7
DLSS8 (4,8) vicejazycné dite RLS8
DLS9 (4,8) vicejazycné dité RLS9
CHLSI10 (5,11) RLSI10
CHLSI11 (6,3) odklad skolni dochazky RLSI11
DLSI12 (5,6) RLSI12
DLS13 (4,8) RLSI13
DLS14 (4,2) RLS14
DLS15 (4,5) RLSIS
CHLS16 (3,3) RLS16
CHLS17 (4,3) RLS17
DLS18 (5,2) vicejazycné dité RLSI18
DLS19 (5,2) vicejazycné dité RLS19
DLS20 (5,5) vicejazycné dité RLS20
DLS21 (4) vicejazycné dité RLS21 (nezucastnil se)
CHLS22 (5,5) RLS22

Potadi respondentll bylo ndhodné, vzhledem k ¢asté a nahlé absenci déti bylo pozorované

dit¢ vybirdno tésn¢ pied zahajenim pozorovani spontanné nebo s ohledem na realizaci
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zajmové aktivity ditétem. S ohledem na anonymizovani osobnich daji déti a rodict

ucastnicich se vyzkumu této diplomové prace, autorka vyuzila oznaceni v podobé:
Limity vyzkumu

Autorka si je védoma toho, ze hodnoti své vlastni dopisy, a proto mize mit zkresleny
hodnotici pohled. Avsak od sbéru dat ma jiz vicelety odstup, ktery autorce umoznuje se

do urcité miry emocionalné distancovat a mit objektivnéjsi nahled.

6.3.3 Charakteristika vybraného predskolniho zarizeni
Vyzkum byl realizovan v matefské Skole na Praze 3. Kapacita matetské Skoly je 100 déti.

Zatazovani déti do tfid je heterogenni. Kazdou tfidu zpravidla navstévuje pétadvacet déti.

Pro pedagogickou diagnostiku materskd Skola pouzivala materialy, které si ucitelky
jednotlivych tfid vybraly samy z jiz ovéfenych publikovanych nastroji tak, aby jim co
nejlépe vyhovovaly. Dvé tiidy vyuzivaly ,,Zaznamovy arch pro sledovani a hodnoceni
rozvoje a uceni déti v poslednim roce ptedskolniho vzdélavani* (Smolikova, 2007) a ten
doplnovaly o dalsi informace, které je ve vztahu ke konkrétnimu ditéti zaujaly. VétSina
nastrojii méla podobu zadznamovych archii s nékolika oblastmi zaméfenymi na sledovani
vyvoje ditéte. Zbylé ucitelky a autorka pifi pedagogické diagnostice pracovaly
se zaznamovymi archy pod nazvem ,,Zdaznam o pozorovani ditéte “, které zahrnovaly 140
oc¢ekavanych vystupti rozdélenych do Sestnacti oblasti v podobé dovednosti (hruba
motorika, jemnd motorika, hmatové vniméni, kresba postavy, kresba, grafomotorika,
lateralita, zrakové vniméni, vnimani prostoru, vnimani ¢asu, fec¢, sluchové vnimani a pamét,
pfedmatematické predstavy, socidlni dovednosti, hra a sebeobsluzné ¢innosti). Vyhodnoceni
dovednosti bylo zaznamenavano pomoci Skaly: zvlada samostatné, zvlada s dopomoci nebo
nezvlada. Diagnostickd €innost byla provadéna na zacatku a na konci Skolniho roku. Od
zavedeni elektronickych tfidnic matefskd Skola vyuziva formulafe, které tento program
nabizi. Na pedagogické poradé¢ bylo rozhodnuto, jaky z nabizenych formuléait bude jednotné
vyuzivan pro celou matetskou skolu. U¢itelky této matetské Skoly tedy vyuzivaly hodnoceni
sumativni, ptfedevSim z diivodu ovéteni si, jaké znalosti a dovednosti déti v prubéhu roku
ziskaly, a pfipadné také k zaméfeni se na mozné vychylky v celkovém vyvoji jednotlivych
déti. Formativni hodnoceni bylo v matetské Skole realizovano prostfednictvim zpétné vazby

vyjadiené slovnim popisem konkrétniho projevu ¢i vykonu kazdého jednotlivého ditéte,
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v pripad¢ potieby je tato informace zaznamendna a ulozena do portfolia ditéte. Formativni
hodnoceni bylo realizovano, avSak bez aktivniho zapojeni déti a rodich. Ziidka se

objevovalo vyzvani déti k sebehodnoceni ¢i hodnoceni svych vrstevnikii.

Jak jiz bylo zminéno v odstavci vyse, ucitelky zpracovavaly portfolia. Tato portfolia byla
vytvarena ukladanim praci déti (pracovni listy a nékteré vytvarné prace déti) do jednotlivych
Sanonti ¢i desek, plnily tedy pfedevSim funkci sbérnou. Kazda ucitelka portfolio vedla
vlastnim zptisobem, nékteré mély desky ¢i Sanony oznacené jmény déti, jiné znackou
prislusného ditéte. Ve vétsine€ piipadech ucitelky k jednotlivym pracovnim, dokumenta¢nim
¢i prezentatnim pracim déti piipisovaly komentafe. Komentare obsahovaly: jméno ditéte;
datum zpracovani kvuli pfipadnému porovnani pokroku; zaméfeni dané aktivity (napf.
spravné drzeni tuzky; chapani instrukce pedagoga; trpélivost ditéte apod.); zaznamenani
pokroku ditéte a zapis ptipadného komentaie daného ditéte k jeho tvorbé ¢i jiného postiehu
ucitelky. Tato portfolia vSak zatim neobsahovala fotodokumentaci. Dé&ti se na nich
nepodilely aktivné a nebyly dostate¢n¢ informované, ze k témto portfoliim maji permanentni
pfi zakonéeni dochazky ditéte do MS. Ani spoluprace s rodi¢i na portfoliich zatim nebyla

aktivneé realizovana.

Implementace metody Learning Stories autorku inspirovala k aktualizaci dosavadniho
portfolia. Vystupem méla byt portfolia, na nichZ by se podilela §irs§i skupinu autorti, nejen
samotné déti nebo ucitelky, ale také kamaradi, rodice, pfipadné jini rodinni pfislusnici. Cil
spatfovala ve vyuziti jeho pravé diagnostické podstaty a jeho vyvojového potencidlu. Tuto
myslenku autorka jiZ bohuZel nezrealizovala, a to z casové naro¢nosti a nedostatku casu

vzhledem k odchodu z matetské skoly.

6.3.4 Podminky a organizace vyzkumu

Autorka implementovala metodu Learning Stories do prostiedi heterogenni tfidy matefské
Skoly, kde ptisobila jiz patym rokem jako ucitelka. Vychazela z doporu€eni k realizaci
metody Learning Stories, a to tak, Ze sledovala konkrétni dité v situaci, ktera je mu pfirozena.
Vzhledem k mnoha zmé&nam realizovanym v prostiedi matef'ské Skoly, iniciovanym interné

a externé byl vyzkum zpomalen a zkomplikovan.
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Jednou z internich zmén byl ndhly odchod soucasné kolegyné a s tim souvisejici nastup nové
mladé zacCinajici kolegyné, ktery umoznil pouze pasivni spolupraci s metodou Learning
Stories, a to v podob¢ poslechu pii ¢teni dopist a ptipadné kratké subjektivni reflexe. Dale
ptichod ditéte s vyvojovou dysfazii bez asistenta. Dit¢ vyzadovalo zvySenou pozornost,
proto nebylo redlné realizovat hloubkové pozorovani déti a uskutecnit pfecteni a predani

dopisu Learning Stories bez piitomnosti druhé kolegyné.

Externi zménou byla situace tykajici se pandemického onemocnéni COVID-19.
V souvislosti s touto skutecnosti musela byt mateiska Skola od 16. biezna do 2. kvétna
uzaviena. Po otevieni matetské Skoly nastal omezeny provoz, a to na zaklad¢ doporuc¢enych
hygienickych opatieni. Vzhledem k nedostatku personalu, karanténam a vysoké absenci déti,
byly déti navstévujici matetskou Skolu rozdéleny do tii tfid s maximalnim poctem 15 déti
ve tfidé€. Tato situace zplsobila, ze autorka metodu Learning Stories nemohla realizovat dle

puvodniho planu, divodem byla ¢astd neptitomnost déti zapojenych do vyzkumu.

Autoréinym zamérem bylo realizovat metodu Learning Stories jiz ve Skolnim roce
2019/2020, a to napsanim alespon dvou dopisit kazdému ditéti za ptislusny Skolni rok, jak
vyplyva z doporuceni Némeckého institutu pro mladez (Deutsches Jugendinstitut) (DJI,
2007). Vzhledem k zavadéni novych aktivit tykajicich se Projektu Sablon, k nastupu nové
mladé kolegyné a ditéte s vyraznou specifickou poruchou uceni bez asistenta, se autorce
nedafilo metodu zatadit a zacit ji realizovat v pldnovaném rozsahu. V tomto $kolnim roce

autorka napsala pouze ¢tyii dopisy.

V nésledujicim Skolnim roce 2020/2021 se situace ¢astecné uklidnila a autorka zacala se
zavadénim metody Learning Stories jiz v zafi. Stejné jako v predchozim roce autorka
informovala rodi¢e o zavedeni metody Learning Stories a moZné ucasti déti na vyzkumu
na tfidnich schiizkach a prostfednictvim informativniho e-mailu a od rodict ziskala souhlas

formou podpisu.

Po ptedchozich zkuSenostech a hlubSimu nastudovani metody Learning Stories autorka
upravila podobu a délku dopisu. Plivodnim pldnem ve Skolnim roce 2020/2021 bylo napsat
prvni dopisy od zafi 2020 do ledna 2021 a druhé dopisy v druhé poloviné tohoto Skolniho
roku. V unoru se jiz nepfijemna situace souvisejici s onemocnénim COVID-19 tykala

dochazky déti do matetské Skoly, Casta absence déti a posléze uzavieni matetské skoly, a to
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melo negativni dopad na ¢asovy harmonogram implementace metody Learning Stories.
Autorka jiz do konce Skolniho roku napsala pouze dvéma détem druhy dopis, proto neni
mozné zaclenit do vyzkumu sledovani pokroku uceni ditéte mezi jednotlivymi dopisy.

Z dtvodu velmi malého vzorku, tyto dva dopisy autorka nezapojila do svého vyzkumu.

Autorka provadéla jedno pozorovani za tyden. Pozorované déti byly vybirany podle toho,
kdo byl pfitomen ve tfidé a zacal se aktivné ucastnit zvolené zajmové Cinnosti. Zamér
autorky spocival v tom, aby dité¢ obdrzelo dopis vzdy nésledujici den po uskutecnéném
pozorovani. Diivodem toho nacasovani bylo, aby si déti zapsané situace a pfimé vyroky
vlastni a déti zaznamenanych v dopise zivé pamatovaly, a proto také 1épe reagovaly svymi

komentati na obsah a fotografie dopisu.

Na zagatku Skolniho roku byly déti informovany o metod¢ Learning Stories v ramci ranniho
komunitniho kruhu. Dozvéd¢€ly se o dopisech, které v neurcitém case obdrzi. Na aktudlni
pozorovani jiz déti pfedem upozornény nebyly, a to z diivodu autenticity reakci. Autorka
nechtéla do pozorované ¢innosti/¢innosti ditéte vyrazné zasahovat, pouze v ptipad¢ nutnych
¢1 pravidelnych dennich rutin v roli uditelky, ne vyzkumného pozorovatele. V pribchu
nckolikatého pozorovani jiz nékteré deti, vétSinou ty, kterych se pozorovani aktudlné
netykalo, dokazaly pozorovaci €innost autorky odhalit, z této skute¢nosti mély radost

a dotazovaly se, kdy také obdrzi dopis, ptipadné, kdy dostanou dopis druhy.

Dopisy byly détem piedavany po obédé&, pied odpolednim odpocinkem a pfichodem rodict,
kdy byly ptfitomny obé& ucitelky. Nejprve byly dopisy ¢teny pouze détem, kterym byly
urceny, posléze byly déti dotazovany, zda chtéji dopis precist individudlné v soukromi nebo
ve skupiné s ostatnimi détmi. Piekvapivé vSechny déti volily moznost Cetby dopisu

ve skupiné.

Rodice, se kterymi byla moZnost setkat se osobné, autorka informovala o pfedani dopisu
a soucasné je pozadala o vyplnéni zpétnovazebného dotazniku, ktery zahrnoval tfi oteviené
otazky. Rodi¢tim, se kterymi se autorka nesetkala, pfedala informaci a dotaznik
prostifednictvim pfitomné kolegyné nebo ditéte, které dopis dostalo. V tomto ptipadé se vzdy

nasledujici den ujistovala, zda rodic¢e dopis s dotaznikem obdrzeli.
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6.3.5 Harmonogram vyzkumu

Harmonogram byl realizovan ve tfech na sebe navazujicich fazich:

Pripravna faze vyzkumu: V obdobi cCervna 2019 se autorka zameéfila na hlubsi
prostudovani metody Learning Stories?. V zafi 2019 autorka informovala vedeni mateiské
Skoly a ziskala povoleni k uskutecnéni svého zaméru, realizovat vyzkum ve své tfide¢
matefské Skoly. Kolegyné a rodice byli informovani v ramci Skolnich porad a tfidnich
schlizek. Déti byly s metodou Learning Stories sezndmeny v ramci setkani v komunitnim
kruhu. VSichni aktéfi Gicastnici se vyzkumu obdrzeli informace o anonymizovaném zptisobu
sbéru a publikaci ziskanych dat. Zakonnym zastupctim déti byl zaslan e-mail s informacemi

o metodé Learning Stories a ziskan souhlas v ramci ochrany osobnich udaji (GDPR).

Nutnost pfizptsobit se aktudlnimu déni v matefské Skole zplsobilo odklonéni se
od pivodniho planu (viz podkapitola 6.3.4). To pozastavilo realizaci vyzkumu, a proto

autorka navazovala v nasledujicim Skolnim roce 2020/2021.

Realizaé¢ni faze vyzkumu: Ve Skolnim roce 2019/2020 autorka na zdkladé svého vyzkumu
pozorovala pouze Ctyfi déti, kterym vytvofila a pfedala dopis a od rodi¢h ziskala zpétnou
vazbu. Ve Skolnim roce 2020/2021 autorka zacala s implementaci metody Learning Stories
J1Z na konci zafi. Téméf kazdy tyden pozorovala a zaznamenala aktivitu jednoho ditéte, a to
fotograficky, audio nahravkou a pisemné do deniku vyzkumnika. Poté vyplnila pozorovaci
formulat k metodé Learning Stories, zrealizovala analyzu ve vztahu k dispozicim k ueni
ditéte a vytvoftila dopis adresovany ditéti. Nasledujici den pfedala dopis ditéti a dotaznik se
zpétnou vazbou rodi¢tim ditéte. Poté byl vyzkum pierusen od biezna 2020 do kvétna 2020,
kdy byla matetska Skola uzaviena z divodu pandemie COVID-19. Po otevieni matei'ské
Skoly vyzkum pokracoval, avSak jeho realizace byla znacné omezena z divodu omezeni

provozu a nepiitomnosti déti.

Faze zpracovani vyzkumu: Od ¢ervna 2021 se autorka zaméfila na zpracovani ziskanych

vysledkil a vypracovani své diplomové prace.

22 S touto metodou se autorka setkala v rdmci studia na vysoké $kole, a to na pfedmétu Vzdéldvaci podpora
pro déti ze socidlné znevyhodnéného prostredi (OPNO3N403C).
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7 VYHODNOCENI VYZKUMNEHO SETRENI

7.1 Analyza dopisu pro déti zpracovanych podle metody Learning Stories

Data k prvni vyzkumné otdzce autorka vyhodnotila technikou tematického kdédovani

na zéklad¢ jiz pfedem stanovenych deduktivnich kategorii, které vychazi z vyzkumu Helen

Knauf (Knauf, 2018). Tyto kategorie ve svém vyzkumu vyuzila také Mgr. Michaela Nekolna

a Mgr. Tereza Nikova. (Nekolnda, 2011; Nikova, 2011). Autorka zvolila stejny postup

z diivodu navaznosti na predesla Setfeni. Dalsi divod spatiovala v moznosti komparovat

vysledky jiz publikovanych praci v ¢eské republice se svymi vysledky.

Pivodni vyzkum profesorky Helen Knauf byl realizovan v Némecku v piedskolnich

zatizenich pro déti ve véku do Sesti let. Autorka sviij vyzkum realizovala s 22 détmi ve véku

od tfi do Sesti let.

Tabulka 5: Kategorie a ukazatele hodnoceni (Knauf, 2018, s. 5)

KATEGORIE

UKAZATEL

1.
Zaméreni se na dispozice k uceni

Pritazeni k dispozicim k uceni déti

Zajimat se

Byt angaZovany

Byt vytrvaly pfi obtizich a nejistoté

Komunikovat s druhymi

Spolupiisobit v u¢icim se spolecenstvi a piebirat odpoveédnost
Moznost kombinace dispozic

2.
Orientace na silné stranky

o udl

Pochvalna formulace (napf. pozitivni pfidavna jména)
Pojmenovani silné stranky (napf. popis kompetence, doved-
nosti ¢i schopnosti)

Subjektivita pozorovani
a interpretace

uud

3. = Popis kazdodenni situace (na rozdil od zvlastni situace, jako
Rozpoznani uéeni je exkurze nebo festival)
4. Pouziti prvni osoby jednotného ¢isla (,,ich formy*)

Otazky kladené ditéti

Sekce, zaméfena na analyzu ucebnich dispozic, identifiko-
vana napfiiklad podnadpisem a/nebo jazykovou zménou
(napft. 3. osoba misto 2. osoby)

5.
Navazovani vztahu

Osobni osloveni
Pfima fe€ v textu
Zaznamenani vlastniho pohledu a pocitu

6.
Srozumitelnost pro déti

L R IR U

Popis rozpoznatelné situace

Uvedeni jména ditéte

Kazdodenni slovni z&soba déti

Kratké vety

Hovorova fec; vyhybani se jmennym vazbam
Alesponi jedna fotografie, kresba nebo symbol
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K dokumentaci a analyze pozorovani byly vyuzity formulafe Learning Stories (viz ptfiloha

3), kde je také prostor pro zaznamenani dopisu Learning Stories (viz pfiloha 4).

7.1.1 Kategorie: Zaméreni se na dispozice k uceni

Tato kategorie obsahovala ukazatele v podobé péti dispozic k uceni a jejich ptipadné
kombinace. Dispozice zajimat se a byt angazovany byly zaznamenany ve vSech dopisech.
Zajem ditéte byl evidovan v tvodu dopisu popisem ¢innosti zvolené samotnym ditétem nebo
skupinou déti. Angazovanost ditéte byla popisovana aktivnim zapojenim ditéte do dané
situace, projevenim radosti a nadSenim z vykondvané Cinnosti, vymySlenim a realizaci
novych népadi, také zvySenou koncentraci a odolnosti vii¢i externimu vyruSeni.
Priklady kodu k dispozicim k ueni zajimat se a byt angaZovany:

ULSI1 (5,8 let): ,, ... s [kamarady] jste vymysleli, Ze zahrajete détem mandaskové divadlo. “
ULS2 (5,7 let): ,, ... jste spolu vymysleli zajimavé dobrodruzné pribéhy... “.;

ULSI1 (6,3 let): ,, Obrazek jsi dokoncil, nechal sis na kresleni zdlezet, a dokonce jsi na zaver
vymyslel kratky pribéh. *

ULS12 (5,6 let): ,, Zaujalo mé, jak se soustiedis a proto jsem té zacala pozorovat.

ULS15 (4,5 let): ,, Cvicila jsi s takovym nadsenim, Ze se i ostatni déti prisly podivat, co
delas.

Dispozici k uceni byt vytrvaly pri obtizich nebo nejistoté zahrnovalo 18 dopisti. Tato
dispozice se tykala pfedevSim schopnosti ditéte poradit si pfi nepfijemnostech ¢i feSeni
problému, projevit svou vytrvalost i v pfipadé¢ nekomfortnich situaci ¢i dokoncovani

¢innosti, a také pfekonavani vlastnich obav a stracht.

Priklady kodu k dispozici k uCeni byt vytrvaly pii obtiZich nebo nejistoté:

ULSI (5,8 let): I presto, ze jste byli detmi obcas vyrusovani, vytrvali jste, snazili jste se
probléem resit a v divadle pokracovat.

ULS2 (5,7 let): ,,I kdyz jste se nékdy zcela neshodli, dokazali jste problém vyresit

a pokracovat v cinnosti dal.
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ULS®6 (5,5 let): ,, I presto, Ze ostatni kamaradi, kteri ti se sopkou pomahali, stale odbihali, ty
Jsi u sopky ziistal a pracoval. “

ULS13 (4,8 let): ,, Zaujalo mé, jak jsi vyresila, Zze nemame kostym vika a nahradila jsi ho

¢

kostymem lva.*

ULSI17 (4,6 let): ,, Byl jsi trpelivy, i kdyz zpracovani modeliny trvalo déle, nevzdal jsi to
a praci jsi dokoncil.

Dispozice k uceni komunikovat s druhym byla zaznamendna ve 20 dopisech, a to
prostfednictvim verbalni nebo neverbalni komunikace. Verbalni komunikace byla
zaregistrovana ve form¢ monologu, dialogu, diskuse a zpévu. Prostfednictvim monologu
dit¢ samo komentovalo svou hru, popisovalo. konkrétni postupy a divody jeho jednani.
Dialogu se ucastnilo dité v interakci s jednim nebo vice kamarady nebo s ucitelkou, kdy
dochazelo k vyméné myslenek, ndpadl a pocitl. Neverbalni komunikace zahrnovala

vyjadreni ditéte skrze malbu, kresbu, o¢ni kontakt ¢i gestiku.
Priklady koédu k dispozici k ueni komunikovat s druhym:

ULS2 (5,7 let): ,, S [kamarddkou] jste po celou dobu resily, co bude ve vasem pribehu. I kdyz
Jjste nékdy chtéla kazda néco jiného, dokazaly jste se spolu krasné domluvit. Napriklad jste

diskutovaly nad barvou viasii hlavnich postav*.

ULS6 (4,11 let): ,,...libilo se mi, jak jste si spolu povidali a domlouvali se, jak budete
postupovat. “

ULS9 (4,8 let): ,, V prubéhu kresleni jste si povidali, komentovali své obrazky a chvalili si

113

je.
Ukazatel v podob¢ dispozice spolupiisobit v ucicim se spolecenstvi a prebirat odpovédnost
byl evidovan v 17 dopisech. P&t zbyvajicich dopist tento ukazatel neobsahovalo, byly
zamé&feny pfedevsim na samotné dité bez interakce s ostatnimi détmi €i uciteli a popis situace
v téchto piipadech koncil spole¢né s Cinnosti ditéte. Co se d€lo po ukonceni Cinnosti, jiz
zaznamenano nebylo (napt. uklid hracek). V ostatnich dopisech byla tato dispozice
identifikovana v situacich, kdy dité vyvinulo usili pfi pomoci druhému (¢inem ¢i radou) nebo

se aktivné podilelo na vymysleni pravidel hry, pfijalo a respektovalo jiz dohodnuté pravidla,
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ptizptisobovalo obtiznost hry mlad$im détem a pfijimalo odpovédnost za vyptjcené véci

(hracky, vytvarny material, sportovni nac¢ini apod.) a jejich uklid.

Priklady kodu k dispozici k uc€eni spolupiisobeni v ucicim se spolecenstvi a piebirani

odpovédnosti:

ULS7 (4,11 let): ,, [Kamaradka] chtéla omalovanky Ariel, ale uz tam takové nebyly, tak jsem
Jji poradila, at’ si Ariel zkusi nakreslit sama. Ty jsi hned zbystrila a sla jsi [kamaradce] svou

Ariel ukazat a poradit ji, jak by ji mohla nakreslit.

ULS14 (4,8 let): ,, Myslim si, Ze si s tebou kamarddi hraji radi mimo jiné i proto, zZe je dokazes

rozesmat, pomoct jim a poradit.

ULSIS5 (4,5 let): ,, Dohodli jste se, ze kdyz Péta udéla: ,, DUP, DUP, DUP“, znamenda to, Ze

vik s drakem prichdzi a kiizlatka se maji schovat do domecku. “.

Z vySe uvedeného je patrné, Ze dispozice k ueni se v mnoha dopisech kombinovaly.
Vsechny dopisy obsahovaly dispozice zajimat se a byt angazovany. Jeden dopis zahrnoval
kombinaci tfi dispozic k uceni, a to zajimat se, byt angazovany a komunikovat s druhym. P&t
dopisti zahrnovalo kombinaci ctyt dispozic k uceni s absenci byt vytrvaly pri obtizich
a nejistoté. V dalSich péti dopisech nebyla identifikovana dispozice k uceni spolupiisobit

v ucicim se spolecenstvi a prebirat odpovédnost.

7.1.2 Kategorie: Orientace na silné stranky ditéte

Druh4 kategorie zahrnovala ukazatele vystihujici ocenujici formulace a pojmenovani silnych
stranek. Ve vSech dopisech byly déti pochvaleny. V nékterych dopisech byla ocenéni nebo
pojmenovani silnych stranek zaznamenana v podobé popsané kompetence jako dodatek
u popisu situace v textu. Ve vSech dopisech se v zavéru textu objevoval odstavec, ktery

shrnoval a vyzdvihoval zaznamenané silné stranky ditéte.

V péti dopisech se objevila ocenujici pfidavna jména, z toho ve ¢tyfech dopisech zaznélo
adjektivum ,, trpelivy/trpeliva“. Daéle se v dopisech vyskytovala piidavnd jména:
,Statecna“; ,,pracovity “, ,,peclivy“, ,,vytrvaly“ a ,,napadity .

Pouze v jednom dopise bylo upozornéno i na nevhodné chovani: ,, Pokud nevymyslis

lumparny, mas opravdu zajimavé a skvélé napady “, toto sdéleni nemusi jasn¢ dokazovat, co
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pfesné tim ucitelka zamyslela. Jde o tvrzeni, které neni oteviené ditéti. Interpretace dané
situace bude pravdépodobné v podani jiného ucitele odlisna. Tento obrat ucitelka shledala
nevhodnym. Ve slové ,, lumparna “ mize kazdy spatfovat jiny vyznam, piedstavit si pod nim
odli$né chovani ¢i jednani ditéte. Bylo by vhodnéjsi vétu napsat jinak, napt.: ,,Kdyz se ti
dari dodrzovat pravidla, mas hezke napady “. Ucitelka ve dvou dopisech pouzila nehodici se
nalepkovaci vyroky, kdy bylo ditéti ptipisovano, jaké je: ,,Jsi skvéla kamaradka, ...~ , ...

byt prima kamaradka a pomocnice.
Priklady kodu k oceriujicim formulacim a pojmenovani silnych stranek ditéte:

ULS2 (5,7 let): ,, Vyborne jste spolu komunikovaly a spolupracovaly...”. ,, Skvéle jste
vypravely vas vymysleny pribéh a popisovaly jste, koho a co kreslite. . ,, I kdyz jste se nékdy

zcela neshodly, dokazaly jste problém vyresit a pokracovat v cinnosti dal.

ULS2 (5,7 let): ,,Moc se mi libilo, jak jsi ostatnim kamaradiim radila a podporovala
je.”, ., [Osloveni ditete] moc mé tésilo divat se, s jakou radosti a nadsenim vymyslis nové

3

napady a pri tom beres ohledy na vek svych kamaradu. *; ,,Jsi skvela kamaradka, vidy

¢

poradis a pomiizes mladsim i stejné starym kamaradum.

ULS17 (4,6 let): ,, Byl jsi trpélivy, i kdyz zpracovani modeliny trvalo déle, nevzdal jsi to

a prdci jsi dokoncil.

7.1.3 Kategorie: Rozpoznani uceni

Kategorie Rozpozndni uceni zahrnuje ukazatel popis kazdodenni situace. VSechny situace
obsazené v dopisech lze vyhodnotit jako kazdodenni, tedy takové, do kterych se dité
v pribehu dne ptirozené€ zapoji. Dvé situace se liSily tim, ze vznikly pod vlivem ucitele nebo
kazdodenniho reZimu matetské Skoly (situace vychazejici z dopoledni fizené cinnosti
a stolovani). Pouze v pfipad¢ jednoho dopisu se popisovana situace netykala hry ditcte, ale
jiz zminéného stolovani.

Vsechny dopisy vznikaly na zakladé pozorovéni realizovaného b&hem jednoho dne. Zadny
z dopist nevychazel z pozorovani ditéte realizovaného v priibéhu celého tydne. U jednoho
dopisu byly dvé¢ situace vylieny v kombinaci vnéjSich a vnitinich prostor matetské Skoly.
To platilo pro dvé na sebe navazujici situace, kdy prvni byla realizovdna na zahrad¢ mateiské

Skoly, tykala se planovani a vymysleni, druhd situace vznikla ve tfidé zhmotnénim

67



naplanovaného napadu. Ve ¢tyfech dopisech byly zaznamendny situace, které se odehraly
dopoledne pii pobytu na zahrad¢€. Situace popsané v sedmndcti dopisech vznikly ve tiidé¢
matefské Skoly, z toho ctrnact v dopolednich hodinach, a to vétSinou v Case, kdy byly

pfitomny obé¢ ucitelky.

Patnact dopisti zahrnovalo pouze jednu situaci z kazdodenniho déni v matei'ské $kole. Sest
dopist se zamétfovalo na situace dveé. Ve vétSiné piipadech tato skutecnost souvisela
s dispozicemi mit zdajem a byt angazovany, kdy ditétem zvolena ¢innost (kresba, stavba aj.)
nebo ucitelem zamérné navozena Cinnost, ve spojeni se zapalenim a nadSenim ditéte
eskalovala, zaujala ostatni kamarady. To vedlo k naslednému transformovani ¢innosti do jiné
podoby (spole¢na hra, kresba aj.). Nebo se dité samovolné ¢i pod vlivem kamarada rozhodlo
pro zménu ¢innosti. Pouze jeden z téchto dopisti se dvéma popsanymi situacemi nebyl
adekvatné ptizpisoben véku ditéte. Dité si sice Cetbu dopisu vyslechlo, ale nejevilo o néj
znatelny zajem, s tim souhlasila i matka ditéte: ,,Zatim o dopis prilis velky zajem nemél, ale
myslim si, Ze casem ho bude zajimat vic “. Dité nebylo schopno udrzet pozornost pii Cetbé
dvou situaci, v idealnim piipadé¢ méla byt pouzita pouze jedna situace. Matka vSak dale
uvedla, ze: Kdyz jsem mu dopis Cetla, nijak ho nekomentoval. Az kdyz se dival na obrdzky,
vypravel, co s déetmi délal, a které deti se hry ucastnily “. Vhodng&jsi alternativou pro dané
dité¢ by byl dopis v podobé foto-ptibéhu. V jednom dopise byly zaznamenany tii situace,
které byly uskuteénéné v pribéhu celodenniho pobytu ditéte v matetské skole. Tento dopis
byl adresovany ditéti predskolniho véku a vyvolal v ditéti velké nadSeni a potiebu

interpretace vSech popsanych situaci celé své roding.

7.1.4 Kategorie: Subjektivita pozorovani a interpretace

Prostiednictvim této kategorie se autorka zaméftila na analyzu dopist dle ukazatelt pouzivani
ich-formy, ocenujici formulace ucitelky k jednotlivym dispozicim k uceni a otazky kladené
diteti.

Ptibehy v dopisech byly psany a ditéti interpretovany v prvni osob¢ jednotného Cisla, tedy
s vyuzitim ich-formy. Autorkou vSech dopisti byla jedna ucitelka, pozorovanou realitu
zaznamenavala na zaklad¢ vlastniho pohledu. Autorka k zaznamenéavani situace zvolila
podobu popisu, ktery doplnila ocenujicimi formulacemi, které zahrnovaly dispozice k uceni.

Ve vztahu k témto dispozicim zazné€lo celkem 59 ocenujicich formulaci, z toho osm se
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vztahovalo k dispozici zajimat se, dvanact k byt angazovdan. Ob¢ dispozice k uceni byt
wtrvaly pri obtiZich a nejistoté a komunikovat s druhymi byly ocenény ve 14 dopisech.
Posledni dispozici spolupuisobit v ucicim se spolecenstvi a prebirat odpovédnost autorka

ocenila v jedenacti dopisech.
Priklady kodu oceriujicich formulaci ucitelky k dispozici zajimat se:

ULSI18 (5,2let): ,,Zaujalo me, Ze sis opet vybrala dievenou stavebnici, kde byla cisla

3

a pismena. . ,, Libilo se mi, s jakym zajmem celou stavbu stavis. *
ULS20 (5,5 let): ,, ... vSimla jsem si, Ze si rada hrajes na... "

Piiklady koda oceriujicich formulaci ucitelky k dispozici byt angaZovadn:

ULS2 (5,7 let): ,, Zaujalo me, s jakym nadsenim jste se pustily do vyroby vasi spolecné
knihy.

ULSO9 (4,8let): ,, Libilo se mi, jak jsi trpélivé a peclive vybarvila celé omalovanky.

ULSI2 (5,6let): ,, Moc se mi libilo, jak jsi vvmyslela, Ze na obrdzek nakreslis houslovy kli¢
a noty, aby hrala hudba. “

Piiklady kodl ocerujicich formulaci uditelky k dispozici byt vytrvaly pii obtiZich

a nejistoté:

ULSI11 (6,3 let): ,, Zaujalo mé, Ze jsi praci nevzdal a obrazek nakreslil znovu, kdyz vam ho

«

Mia omylem smazala.
ULS17 (4,6 let): ,, Byl jsi trpélivy, i kdyz zpracovani modeliny trvalo déle, nevzdal jsi to
a prdaci jsi dokoncil.

Piiklady kodu oceriujicich formulaci ucitelky k dispozici komunikovat s druhymi:

ULS9 (4,8 let): ,, Délalo mi radost, kdyz jsem slySela, jak si spolu hezky povidate a vzdjemné

si obrazky chvalite. *

ULS14 (4,8let): ,, Myslim si, Ze si s tebou kamaradi hraji radi mimo jiné i proto, Ze je dokazes

rozesmat, pomoct jim a poradit.

Priklady kodu oceriujicich formulaci ucitelky k dispozici spolupuisobit v ucicim se

spolecenstvi a prebirat odpovédnost:
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ULSI (5,8 let): ,,Vcas sis uvedomil, co by mohlo nastat po zazvonéni bez varovani a dokonale

Jjsi détem situaci vysvetlil.

ULS17 (4,6 let): ,, ... libilo se mi, jak jsi pomohla [kamaradce] s uklidem. *; ,, S radosti jsem
sledovala, jak jsi [kamaradce] vysvétlovala pravidla, a jak jsi ji rychle vtahla do své hry. *

Pouze do ¢tyt dopist autorka zakomponovala otazku kladenou ditéti. Pokazdé se jednalo
o otazku, kterd potvrzovala domnénku ¢i myslenku ucitele. Pfi interpretaci dopisu tato

otazka u dvou déti vzbudila diskusi.
ULS4 (3,2 let): ,, Polévka ti moc chutnala, vid'?

ULSI19 (5,2 let): Zvuky lesnich zvirat te nejspis velmi zaujaly, proto ses rozhodla jedno ze

zviratek nakreslit, vid'?

Pozorovani byla realizovdna pouze jednou ucitelkou, v dopisech dominoval popis situaci,

ktery byl doplnén analyzou téchto situaci podle dispozic k uceni.

7.1.5 Kategorie: Navazani vztahu
V ramci analyzy dopist metodou Learning Stories byly identifikovany jednotlivé ukazatele
pro kategorii navazani vztahu v podob¢ osobniho osloveni, primé reci a zaznamenani pocitu

a pohledu autorky.

Osobni osloveni se zpravidla vyskytovalo ve vSech dopisech, poprvé v ivodu a podruhé
v zavéru dopisu. Osloveni v ivodu bylo vzdy spojeno s adjektivem ,, Mily, ... “ nebo ,, Mila,
..., jez vyjadiuje neformalni vztah odesilatele (ucitelky) a adresata (ditéte). Kazdy dopis

byl zakoncen slovnim spojenim: ,, Tva pani ucitelka... s vlastnoru¢nim podpisem.

Ukazatel v podobé primé reci prostupoval téméf vSemi dopisy, aby byla zajiSténa adresnost
dopisu pro konkrétni dit€ a zaroven s cilem evokovat danou situaci. Absence piimé feci byla
zaznamenana pouze u tiech dopisi. Jeden dopis obsahoval strucny popis situace ditéte, které
se verbalné téméf neprojevovalo. Dva patfily détem, které dostaly dopis jako prvni.
Po zkuSenosti s interpretaci dopisu a hlubSim nastudovani metodologie tykajici se
zpracovani dopisu autorka usoudila, ze pfimé fe€ text mnohonasobné obohati a dité si tak
situaci 1épe vybavi. Doslovné citované vyroky v dopisech patfily primarné¢ samotnému

ditéti, Casto se objevoval i dialog v interakci s kamarady nebo s ucitelkou. Pocet ptimych
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citaci se v jednotlivych dopisech lisil, v priméru vychazelo pfiblizné¢ osm doslovné
citovanych vét na dopis, z toho tii dopisy neobsahovaly citace zadné a v jednom pripadé

dopis obsahoval 21 doslova citovanych vét.

Priklady k6da piimé reci:

LS16 (3,3 let) ,,Je to karavan, tenhle karavan jezdi k rybniku “, tikal jsi. Pak sis s nim dlouho
hral a vymyslel jsi rGzné situace. ,, Autobus vjel do louze, byl tam Zralok, on mu vykousl kola,
protoze on je zlobivej, ale uz je pryc.

LS3 (5 let) ,,/Osloveni kamarada], pojd’ sem ke mné a vylez tam takhle od pasu, jo? Drz se.

‘

Takhle. Vytahni a pust ty nohy a zkus dat nohu sem... "

Posledni ukazatel této kategorie se tykal formulaci autorcina pohledu a pocitu. Tento

ukazatel se vyskytoval ve vSech dopisech.
Priklady kod vymezujicich vilastni pohled a pocit:

ULS7 (4,11 let) ,,Obdivovala jsem, jak jsi svym nadSenim vzbudila zdjem o kresleni

princezen i ostatnich holcicek.* ,, Vim, Ze si umis poradit a danou situaci spravné vyresit.

ULSI1 (6,3 let) ,,Prekvapilo me, Ze sis z nekolika her vybral zrovna kresleni. * ,, Tesim se

na tvé nové napady a obrazky. *

ULS17 (4,6 let) ,,[Osloveni ditéte] zaujalo mé, s jakym nadSenim jste se s [kamaradkou]
pustili do vyrabéni cukrovi z modeliny. *“,, Moc se mi libilo, jak jsi pracoval a jak jsi premyslel

nad prichutémi cukrovi.

‘

ULSI18 (5,2 let) ,, ..., ale mylila jsem se, celou drdhu jsi postavila sama. “; ,,

ULS19 (5,2 let) ,, Myslim si, Ze ses velmi soustredila jiz minule a nékteré zvuky zvirat sis
pamatovala spravné.  ,, Ocenuji, Ze ses nenechala ovlivnit vétsSinou tridy vyberem zviratka

a rozhodovala ses sama za sebe. *

Osobni osloveni a podpis ucitelky v dopise ditéti dodaval pocit vyjimecnosti, dilezitosti.
VétSina déti se s touto formou komunikace setkala poprvé. Dle reakci déti na obdrzeni
dopisu Ize tvrdit, Ze je tento zpisob sdélovani informaci zabavny, inspirativni a pozdéji také

détmi vyhleddvany. Pfima fe¢ dopis vyrazné obohatila a pomohla ditéti vybavit si danou
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situaci. Dité se tak s dopisem lépe ztotoznilo. Interpretace pohledu a pocitu pozorujiciho

ucitele je pro dité dikazem, ze si ho v§ima, pozoruje ho a dokaze ho ocenit.

7.1.6 Kategorie: Srozumitelnost pro dité
V této kategorie se autorka zaméfila na ukazatele tykajicich se aktualnosti pozorované
situace, uzivani jména ditéte v dopise, bézné slovni zdsoby ditéte, kratkych veét, uzivani

7

hovorove reci a fotografii “.

Situace popisovand v dopise byla vzdy aktudlni, s vyjimkou dvou dopist, kde byla ve
vztahu k aktudlni situaci interpretovéna situace minula. Ta vSak byla ditéti dostatecné
srozumitelné popsana a pfipomenuta, v obou piipadech si dit¢ minulou situaci vybavilo
a bylo schopno o ni diskutovat. S tim souvisi i souvislost mezi pozorovanim ditéte za icelem
vytvoreni dopisu a pfedanim dopisu ditéti. Autorka usilovala o to, aby dit¢ dopis dostalo
vzdy nasledujici den po uskute€néném pozorovani. Pouze dvakrat se zamér autorky

nevyplnil, a to s casovou prodlevou maximalné t¥i dnti.

P¥iklady kodi aktudlnost pozorované situace®

ULS10 (5,11 let) ,, Myslim si, Ze nejradéji kreslis podle vzoru, treba podle priserky Vermis
nebo musle, mam pravdu? Pamatuji si, kdyz jsme si ve tFidé pripevnili sit' s muslemi, nadSené
sis prisunul stolek se Zidli bliz k siti a zacal jsi musle kreslit. Zkoumal jsi jejich strukturu,

I3

barvu a vse dokonale zaznamenal na papir.

Text kazdého dopisu byl koncipovan tak, ze zacinal oslovenim ditéte slovnim spojenim
,»Mily [jméno ditéte], ...“. U vSech dopisii se jméno ditéte objevovalo také v zavéru, zacinal
tak odstavec orientovany na ocenéni silnych stranek ditéte. Sedmnact dopisti zahrnovalo také

jména kamaradi.
Piiklady kodl uZivani jména ditéte v dopise:

ULSI10 (5,11 let) ,, Mila [jméno ditete], s radosti jsem pozorovala, jak si s holkami u stolecku
kreslite.

ULS10 (5,11 let) ,, Bezime do kolecka a pak vik, uaaaa, rychle do domecka, podivej, takhle “,

3

rekla jsi [jméno kamarada] a rychle jste se schovaly doprostied kruhu.

2 Tento kdd definuje &asovou prodlevu mezi pozorovanou situaci a pfedanim dopisu ditéti.
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Dopisy byly psany tak, aby korespondovaly s béznou slovni zasobou déti, aby se v nich
nevyskytovala obtizna a Spatné srozumitelna slova. Text obsahoval pievazné hovorovou fec.
Casto se objevovala piili§ dlouhd souvéti, slozena z kratkych vét. Ze zpétné vazby déti bylo
ziejmé, ze vétam porozumély. Délka vét a slovni zdsoba byla prizpisobena komunikaénim

schopnostem déti.

Vsechny dopisy byly obohaceny fotografiemi. Ve dvou dopisech se objevila pouze jedna
fotografie. Dv¢ fotografie byly zakomponovany do tii dopisti. Tiinact dopisti disponovalo
ttemi fotografiemi. Nejvice byly Ctyii fotografie, které obsahovaly ¢tyfi dopisy. Dohromady
bylo potizeno 63 fotografii. Na 28 fotografiich bylo zachyceno samotné dité pti z4jmové
¢innosti, 19 fotografii ukazovalo vytvory ¢i pomicky déti (obrazek, stavba, manasek)
ana 16 fotografii bylo dité v interakci s kamaradem ¢i s vice kamarady. Snahou autorky bylo
poftidit takové fotografie, které co nejlépe vystihuji danou situaci. Znacny piinos fotografii
je ve vizualizaci. Fotografie tak vhodné doplni psany text a v pfipad¢ nesrovnalosti v popisu
situace poskytuji oporu pii interpretaci dopisu. Fotografie jsou podnétem pro diskuzi.
V ptipadé, kdy se dité k dopisu vraci pozdé&ji, se mu i bez ptecteni vybavi obsah dopisu, a to
jen diky fotografiim. Autorce se osvédcilo pouziti alespoinl tii fotografii, které zachytily

prubéh Cinnosti v situacich popsanych vyse.

7.2 Rozbor a vyhodnoceni dotazniku od rodica

Pro zodpovézeni druhé a tieti vyzkumné otazky autorka ziskala data z dotaznikl
adresovanych rodi¢iim. Data byla analyzovdna pomoci tématického kodovani a nasledné
byla pouzita kategorizace, kdy kody byly zatfazeny do jednotlivych kategorii a subkategorii
na zakladé¢ vyznamové podobnosti. Pro zpiehlednéni a grafické zpracovani jsou pouzité

kody a kategorie prezentovany pomoci obrazk.
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Tabulka 6: Kategorie, subkategorie a kody pro analyzu dotaznika od rodict

KATEGORIE SUBKATGORIE KODY
Okamzitd zminka
Domov
Sebehodnoceni

Prezentace dopisu rodiné

Pozitivni emoce
Negativni emoce
Piéani

Reakce ditéte na dopis

Komunikace
Zpétna vazba
Forma dopisu
Motivace

Prinosy
Pohled rodice

Naroc¢nost pro ucitele
Kladné hodnoceni

Jujdsuujsuujiuy

Rizika

7.2.1 Kategorie: Prezentace dopisu rodiné
Prvni kategorii pfedstavuje kategorie Prezentace dopisu rodine. Kody zatazené do této

kategorie jsou graficky znazornény na obrazku 2, nize.

Obrazek 2: Kategorie: Prezentace dopisu rodiné s kody

Prezentace dopisu rodiné

Sdileni v prostfedi domova Sebehodnoceni a sdileni vlastnich procesi uéeni

Piiklady koda sdileni v MS:

O dopisu se zminily téméf vSechny déti, a to okamzité po ptichodu rodi¢ii do matetské Skoly:

RLS1 ,.Zminoval se o dopise hned, jak jsme pro néej prisli. Mluvil o tom jiz v Satné.*

RLS22 ,,DLS22 se o dopise zminovala hned. Ukazala nam ho jesté ve skolce.*
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RLS3 ,,DLS3 hned ve skolce pri vyzveddvani blaznila, Ze ji pani ucitelka dala dopis a Ze ji
ho musim hned precist. Zacaly jsme uz v Satne...*“. Ucitelka vyjadieni rodice RLS3 miize

potvrdit, kdyz odchazela domu, rodi€ s ditétem v Satn¢ dopis rozebirali.

V nékterych ptipadech okamzité sdileni dopisu s rodi¢i v matetské skole doprovazeli divaci
(kamaradi) a nadsené ocekavali reakce rodict. VSechny déti si sviij dopis zodpovédné

odnesly domu v den piedani, nestalo se, Ze by na n¢j nékdo zapomnél.

O dopisu se nezminilo pouze jedno dité. Avsak, kdyz si s rodi¢em dopis Cetli, poslouchal
pozorné a vydrZel u dopisu az do konce. Na zavér ho motivovaly fotografie k vypravéni

o détech a hrach, kterych se ucastnil.
RLS16 ,,CHLS16 si sam nevzpomnél. Ale kdyz jsem mu dopis cetla, pozorné poslouchal. *
Priklady kodu sdileni v prostiedi domova:

Nekteré déti prezentovaly dopis v matefské Skole i doma. V nékterych ptipadech se déti
o dopise v matefské Skole pouze zminily a doma si jej spolecné s rodi€i, prarodi€i ci
sourozenci precetli. AvSak néckteré déti po rodi¢ich vyzadovaly piecteni dopisu uz

v mateiské Skole a po ptichodu domil ho chtély piecist znovu:

RLS9 ,,Ukdazala nam ho jesté ve skolce. Poté ho prezentovala i doma*.

RLSS ,, ... sama ukdzala svij dopis s nadsSenim a hrdosti a poprosila mé, at’ se podivam
na jeji fotky*.

Vyroky rodi¢ii dokazovaly, ze po prezentaci dopisu rodi¢iim nasledovalo ditétem iniciované

sdileni svého ptibéh v dopisu i s prarodici. Jeden rodi¢ vicejazycného ditéte dokonce uvedl,

ze byl ditétem pozadan o pieklad dopisu do jiného jazyka, kterym mluvil otec a babicka.
RLSS. ,,... chtéla, abych dopis precetla jeste jednou a prelozila ho babicce, pak tatinkovi.*
RLS10 ,, O vikendu to jesteé celé zopakoval i babicce. **

Dvarodice ve své zpétné vazbé uvedli, Ze jejich dité sviij dopis hrd€ prezentovalo také svému
sourozenci. V obou piipadech §lo o starSi sourozence, ktefi stejnou tfidu diive navstévovali,
tudiZ nékteré déti ve tfid¢ znali a k dopisu ptispéli 1 svymi komentéii. V jednom z piipadi
zazn€la sentimentalni vzpominka star§iho sourozence, kterd se shodovala se situaci

popsanou a fotograficky zaznamenanou v dopise.
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RLS4 ,, Ukdzal ho bratrovi. Bratr mu vypravél, ze tam take sedél a jedl.

RLS14 ,, Co se stalo a co komu rekla a jak co délali a nahlas se u toho smala, hlavné vse

musela Fict svému bratrovi ““.
Priklady koda sebehodnoceni a sdileni vlastnich procesii uceni:

V urcitych ptipadech rodice popsali, ze prezentace a Cteni dopisu spustilo v jejich ditéti
potiebu vypravéni, kdy dité prezentovalo, kromé vlastniho dopisu, také detaily, které nebyly
v dopise uvedené a tim rodicim celou situaci popsalo. Detaily se tykaly informaci o pfedani
dopisu v mateiské Skole a popisu konkrétni ¢innosti ¢i dovednosti ditéte zaznamenané
v dopise. Déti vysvétlovaly rodi¢im blizsi souvislosti, mluvily o kamaraddech a svych

napadech, zdiraziovaly své zajmy a situace, na které byly hrdé.
RLSS ,,Péta méla velkou radost. Do vysvétlovala mi dalsi detaily™.
RLS10 ,, Byl na sebe pysny, protoze cetl celé tride odstavec z pohadky .

RLSI11 ,,Je se svym vytvorem spokojeny a pry ho interaktivni tabule bavi vic nez normalni

kresleni, protoze jen tukne na barvu a miize malovat. Nemusi hledat pastelky.

RLS14 ,,Dopis jsme cetli nahlas a DLS14 komentovala kazdou uddlost. Co se stalo a co

komu rekla a jak co delali“.

RLS15 ,, Pri cteni si vzpominala, co pri aktivité deélala a s nadsenim o tom vypravéla“.

., Pripomnéla si, co délala a za co zaslouzila pochvalu *.
RLS18 ,,Na dopis a informace v ném byla hrda. Nadsené dopis komentovala.*.

Ale také 1 popis toho, jak pfedani dopisu probihalo a nasledné ¢teni i pfed kolektivem

v materské skole:

RLS7 ,,Pak nam zacala vypravet, jak predani probihalo, Ze dopis dostala pouze ona a pani

ucitelka ho vSem détem cetla‘™.

7.2.2 Reakce ditéte na dopis
Druha kategorie reakce ditéte a dopis zahrnuje tii kody, které jsou zndzornéné na obrazku

nize.
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Obrazek 3: Kategorie: Reakce ditéte na dopis s kody

Reakce ditéte na dopis

Pfani a zdjem o dali dopis

Fotografie

Priklady kodu pozitivai emoce:

Déti na dopisy v rdmei Learning Stories reagovaly velmi rlizné. Nicméné se jednalo
pfedevsim o velmi pozitivni reakce v celé jejich skale. Rodice popisovali, Ze reakce déti jiz
b&hem prezentace byla velmi kladna, déti reagovaly se znaénym nadSenim, radosti, ale také
hrdosti, Ze dopis dostaly. Pfi¢emz rodice v nékterych ptipadech popisovaly, ze se jednalo

1 o0 nékolikadenni nadSeni.
RLS3 ,,Moc ji cteni bavilo, hlavné konkrétni situace, na ty si vzpominala i v dalsich dnech*.
RLS4 ,, Ukazoval na fotografie a smal se“.

RLS6 ,,Pri cteni jen poslouchal a vypadal, Ze je hrdy a velmi potéseny. Mam pocit, Ze popis

byl tak dokonaly, Ze nepotreboval nic dodavat*.

RLS10 ,, Byl na sebe pysny, protoze cetl celé tridé odstavec z pohadky “.

RLS13 ,, Stdle nam dopis pripominala, kdy ho otevireme, Ze je to jeji dopis od pani ucitelky “.
RLS20 ,, Hrdé ho o ukazovala tatinkovi a popisovala obrdzky, co kdo délal. “

Jeden z rodict uvedl, Ze jeho dité bylo z dopisu tak nadSené, Ze vyzadovalo ¢teni dopisu
vecer pied spanim:

I3

RLS6 ,,0d té doby, co jsme dopis precetli, tak vyzaduje jeho cteni skoro kazdy den “.

Jako dalsi reakce rodice uvedli, ze nékteré déti citovaly pasaZze z dopisu, které jim piisly

vtipné a vyvolavaly u déti smich:
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RLS17 ,,...citovala formulace z dopisu, které ji pripadaly vtipné, jako scénky*.

Zajimavou reakci piedstavuje potéSeni ditéte z radosti ostatnich déti v tfidnim kolektivu, kde
byl dopis ucitelkou prezentovan, pticemz rodi¢ uvedl piimou citaci, toho, jak dité¢ na dopis

slovné reagovalo:

RLS1 ,,Nejvic mne bavilo, jak se vsichni smali a vsSichni méli radost, Ze jsme hrali divadlo.

Ja DLS1 se mi libilo jeste jak se déti smaly, kdyz jsem zpival®.

Rodice také upozornili na velky vyznam primych citaci a fotografii zakomponovanych do
dopisu déti. U CHLS16 plnily fotografie vyznamnou funkci, 1 pfes prvotni nezdjem ditéte

o dopis, pomohly dit¢ vtahnout do ptibéhu a inspirovat ho k vypravéeni.

RLS9 ,, ... ukazala sviij dopis s nadsenim, rekla, Ze jsou tam jeji fotky ““. ““ Pri prohlizeni fotek

vypraveéla, co ve skolce délali... .
RLS13 ,, Citovala v uvozovkdach vety, které jste tam napsala “.

RLS16 ,,Kdyz jsem mu dopis cetla, nijak ho nekomentoval. Az kdyz se dival na obradzky,

vypravél, co s détmi délal, a které déti se hry ucastnily “.

Fotografie a pfimé citace maji pro déti vyznamnou hodnotu. Obohacuji dopis o vizualni

a autenticky prozitek. Na zaklad¢ fotografii a citaci si dité situaci 1épe vybavi.
Piiklady k6du negativni emoce:

Kromé pozitivnich reakci se dle rodict objevily i reakce, které by bylo mozné zaradit mezi
spiSe negativni. Prvni takovou reakci, kterd se objevovala opakovang, byl stud ditéte béhem

¢teni dopisu:

RLSS ,,Pri cteni dopisu trochu se stydéla, ale pak kdyz jsme si o tom povidali, chtéla, abych

dopis precetla jeste jednou a prelozila ho babicce, pak tatinkovi®.
RLS9 ,,Béhem cteni dopisu se trochu stydela...*

Stud, jako reakce na dopis, mize byt zptisobena fadou faktord, jako je soustfedéni pozornosti
rodice a dalSich cleni domacnosti na dité a jeho chovani v dopise, ale také charakterovymi

vlastnostmi daného ditéte a dalsi.

Druhou negativni reakci, jaka se v dotaznicich objevila, byl nezajem ditéte o dopis:
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LSR16 ,,Kdyz jsem mu dopis cetla, nijak ho nekomentoval...zatim Filip o dopis prilis velky

zdjem nemél, ale myslim si, Ze casem ho bude zajimat vic .

Ptesto, ze CHLS16 neinicioval ¢teni dopisu, RLS16 uvedl, Ze: ,,4Z kdyz se dival na obrazky,

vypravél, co s detmi délal, a které déti se hry ucastnily “.

Avsak je nezbytné poznamenat, ze se jedna o zprostfedkovanou interpretaci emoc¢nich reakci
ditéte a proto, Ze 1 piesto, ze se rodi¢i muze zdat, ze dit€¢ o dopis nema zajem, nebo reakce

byla jina nez o¢ekévana, nemusi tomu tak byt.

Piiklady koda pidni a zdjem o dalsi dopis

Mnoho rodic¢i pii rozhovoru s ucitelkou uvedlo, ze jejich dité se t&€si na dalsi dopis. I ucitelka
se setkala s n¢kolika zadostmi, zda by mohl byt nésledujici dopis adresovan dotazujicimu se
ditéti. Tato pfani déti Casto vyjadfovaly v situacich, kdyz si vSimly, Ze ucitelka zrovna
provadi pozorovani jiného ditéte nebo pfti predavani dopisu jinému ditéti.

RLS7 ,,Dopis se ji libil a chtéla by dostat dalsi*.

Dalsi vyslovené prani se tykalo ptekladu dopisu pro dalsi ¢leny rodiny s cilem pochlubit se
svymi uspéchy.

RLSS8 ,,Pri ¢teni dopisu trochu se stydela, ale pak kdyz jsme si o tom povidali, chtéla, abych
dopis precetla jeste jednou a prelozila ho babicce, pak tatinkovi*.

Ptéani tykajici se dalSiho dopisu vSak nevyslovily pouze déti, ale 1 ti1 rodice.

7.2.3 Kategorie: Pohled rodice

Tato kategorie zahrnuje dvé subkategorie, které jsou rozdélené do koda.
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Obrazek 4: Kategorie: Pohled rodice se subkategoriemi a kody

Pohled rodice

Komunikace Motivace

Kladné hodnoceni

Subkategorie: Prinosy
Piiklady k6dt komunikace:

Rodice uvadeli predevsim pozitivni piinosy této metody. Jako prvni pfinos vidéli v moznosti
hovotit o situacich, které se v matetské Skole staly a zaroven na n¢ navazat i dal v rozhovoru

s ditétem:

RLS1 ,Je zajimavé dozvédet se vice o konkrétni cinnosti mého ditéte. MiiZeme o tom doma

vice hovorit a navazat na to*.
RLS4 ,, Normalné o skolce moc nemluvi, mluvi o kamaradech, takhle mluvil i o sobé“.

Dalsi vyznamny pfinos spatiuji v moznosti vhledu do vzdélavani svého ditéte, tedy byt vice
informovovani a byt jeho soucasti (participace). Mnoho rodict pifi setkavani Casto
zminovalo, ze jejich déti o déni v matetské Skole nemluvi v takovém rozsahu, jak by si
predstavovali. Na otazku typu: ,,Jak ses mél/a ve Skolce? “, déti vétSinou odpovidaly jen ve
zkratce. Dopis ditéti 1 rodi¢i vytvofil prostor pro konverzaci nad situacemi z prostredi

matetské Skoly.
RLS2 ,,Dékujeme za moznost nahlédnout do DLS?2 ,,skolkového sveéta “.

RLS3 ,,4 diky Vam za tohle, je to krasny vhled do jejich Skolkového Zivota, ze kterého mi

Jjinak nic moc nerekne “.

RLS12,,Je skvéle ,,videt “ své dité ocima nekoho jiného, kdo jej také dobre zna a travi s nimi

cast zivota. .
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RLS15 ,,Néekdy je probléem od ni zjistit, co ve Skolce délala, toto pomohlo, aby se o tom

dokazala rozpovidat “.

RLS17 ,,Pro mé jako pro rodice je dopis milym prekvapenim. Jako bych par minut stravila
ve Skolce a mohla videét, jak se syn ve Skolce chova, zapojuje se do cinnosti, co Fika apod.,
kdyz mé nema vedle sebe “.

Priklady kodu zpétna vazba:

Dalsimi ptinosy, které rodi¢e uvadéli, byly zpétna vazba pro rodice i samotné dité, ktera je
zaloZena na osobnim pristup a praci s konkrétnimi situacemi (konkrétnost), které jsou dle
rodica velmi dalezité:

RLSS ,,Je velmi prinosné, kdyz je hodnoceni primo ,,na télo “ ditéte.

RLS10 ,,Ve své manazerské praxi tento zpuisob zpétné vazby pouzivam a uz od utlého détstvi
aplikuji i na nase deéti a mam za to, Ze to funguje. Libi se mi, Ze podobnym zpuisobem dostava
zpétnou vazbu i od Vas ve Skolce .

RLS14 ,, Pfinosné bylo zhodnoceni z Vasi strany, kde jste ji napsala zpétnou vazbu, jak ji

¢

deti vnimaji a jak se zapojuje do kolektivu “.
Piiklady koda forma dopisu:

Rodice spatiovali osobni ptistup ve stylu pfedani informaci, poukazovali na vyznam ptedani
informaci prostfednictvim dopisu. Psanému dopisu pfisuzovali vétsi hodnotu nez

mluvenému slovu.

RLS3 ,,Libi se mi, Ze je to osobni a Ze je to forma dopisu. A Ze pracujete s konkrétnimi
situacemi, které se ve Skolce odehrdly. Vzidycky mi to DLS3 nasviti z nového uhlu, jak ji

neznam.

RLS11 ,, Myslim, Ze tenhle zpiisob hodnoceni je prinosny, protoze je to osobnéjsi a myslim,

Ze to détem udéla radost, nez kdyz se jim to jen rekne .
Priklady kodt motivace:

Vyroky rodicu také obsahovaly zminky o pozitivni motivaci. V dopisech zdiiraznéné kladné

reakce déti jsou lépe zapamatovatelné a vybavitelné predevSim proto, Ze jsou détem
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interpretovany v konkrétné zaznamenanych situacich. Motivuji tak déti k opétovnym

pozitivnim reakcim v podobnych situacich.

RLS6 ,, Chapu to jako dobrou pozitivni motivaci a prinos je predevsim v hodnoceni na
konkrétnim pribehu/situaci, takze si to dité umi zpétné vybavit a ulozit do paméti, ze toto bylo

spravné, hezke, udelalo nékomu radost, a snad se podle toho vzoru bude chovat i priste .

Rodi¢e také poukazovali na motivaci k dal§i &innosti ditéte. Cetba dopisu, situace
vychézejici ze zajmu ditéte a stim spojené pozitivni reakce rodicli, povzbudily déti

k opétovné realizaci ¢innosti v dopise popsané nebo k jejimu pokracovani, zdokonalovani.

RLS7 ,,Pri ¢teni se obcas zasmala, a pak si Sla hned kreslit dalsi princeznu. Dopis se ji libil

a chtéla by dostat dalsi*.

RLS12 ,, Myslim, Ze na dité piisobi skvele vyzdvihnuti dobrych ¢i peknych stranek, protoze si

tim ujasni, co déla dobre a jak to piisobi na okoli. Skvéla motivace “.

Nektefi rodice vnimaly jako motivaci i projeveny zajem ucitelky o ¢innost konkrétniho
ditéte. Dit¢ si tak uvédomuje, Ze si ho ucitelka v§ima a ocenuje jeho néapady, chovani,

jednéni, reakce, postupy a vytvory a povzbuzuje ho.
RLS7 ,.Zjisti, Ze si ho pani ucitelka vSima a pozoruje detaily “.
RLSS ,, Méla velkou radost, Ze pani ucitelka dala ji dopis s pochvalou “.

RLS16 ,, Prijde mi prinosné, kdyz si spolu budeme moct zpétné popovidat, co ve skolce délal,

‘

a co ho na danych cinnostech bavi “.
Jeden z rodict poznamenal, Ze prezentaci dopisu je dit€¢ motivovano k urc¢ité¢ odpovédnosti.
RLS14 ,, Zodpovédné predala zpravu, Ze mame pani ucitelce odpovedet “.

RLS14 ,,Méla i urcitou zodpovédnost nechat doma precist a nasledné prinést dopis zpét “.
Subkategorie: Rizika metody Learning Stories

Priklady koda ndrocénost pro ucitele:

I presto, ze rodi¢e uvadéli predev§im pozitivni pfinosy metody, objevila se i rizika, které

jsou spojené s naroky kladenymi na ucitele, zejména Casova:

LRS6 ,,Prinosny urcité ano, ale pro pedagoga dost ndarocny zpiisob®.
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LRS14 ,,Za nds dékujeme za Vasi praci a cas se tomuto vénovat, vSe napsat, a i fotky
prilozit*.

LRS15 ,,Musi byt casove narocny tento zpusob hodnoceni pri velkém poctu deti ve tride*.
LRS17 ,,Tento pristup prinasi sama pozitiva, jedina nevyhoda je jisté dalsi casova zatez
ucitelky .

Priklady kodu kladné hodnoceni:

V jednom ptipad¢ rodi¢ uvedl i negativa ve vztahu k détem, kdy negativnim aspektem, resp.
nedostatkem metody Learning Stories mize byt to, Ze v dopisech jsou uvedené pouze

pozitivni zmény a chovani:

RLS18 ,,V hodnoceni jsou samé kladné postrehy, mozna by neskodilo zdiiraznit i néco, co se

Vam na jeho chovani nelibilo “.

7.3 Kazuistiky déti
Kazuistiky cizojazy¢nych déti byly zpracovany na zékladé otevienych rozhovora s rodici
ditéte, poznatkli doposud realizované pedagogické diagnostiky, poznamek vyzkumnika,

samotnych Learning Stories a zpétné vazby od rodici déti participujicich na vyzkumu.

Jména jsou zaménéna za anonymizované oznaceni respondentti (viz tabulka 3).

7.3.1 Kazuistika vicejazy¢ného ditéte z pohledu vyzkumnika CHLS4, 3,2 let

Rodinna anamnéza: CHLS4 se narodil v srpnu 2017. Ma o 3 roky star§iho bratra. Oba
rodi¢e pochazeji z Bulharska, v Ceské republice jsou od roku 2014. V rodiné se komunikuje
primarné bulharsky. Dalsi jazyk, ktery rodina v domécim prostiedi vyuziva, je jazyk
anglicky. V ¢eském jazyce doma s détmi komunikuje prevazn€ matka. Oba rodice se ¢esky
jazyk aktivné uci, matka se v Ceském jazyce dorozumi 1épe nez otec. S otcem komunikace

v mateiské Skole probihala spiSe v jazyce anglickém.

Vstup do MS: I piesto, ¢ MS v predchozich letech navitévoval CHLS4 star$i bratr
a CHLS4 tak byl s prostfedim MS seznamen jiz diive, jeho adaptace probihala pomaleji.
S détmi verbalné viibec nekomunikoval, do €¢innosti se nezapojoval, rad€ji vSe jen pozoroval

zpovzdali.
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Zhodnoceni prvni fize implementace metody LS ve vztahu k ditéti: Od svého nastupu
do matefské skoly se CHLS4 odmital do ¢innosti zapojovat. VSe vétSinou jen pozoroval.
Pokrok nastal o necelé dva mésice pozdéji, kdyz se zacal aktivné ucastnit stolovani. Tato
situace proto byla popsana v dopise. Pti predavani dopisu Cetbu doprovazela neverbalni
gesta a posunky, aby byl dopis pro CHLS4 co nejvice srozumitelny. Dopis také obsahoval
tfi fotografie, které situaci detailn¢ vystihovaly. CHLS4 na dopis reagoval usmévem
a ukazovanim na fotografie. Ze zpétné vazby od rodicu bylo zfejmé, Ze dopisu porozumél.
Dopis s fotografiemi dokonce zah4jil konverzaci mezi CHLS4 a jeho bratrem. Tématem bylo
stolovani, byvali kamaradi star§iho sourozence a jiné zazitky z matetské Skoly, jak popsala

matka v dotazniku: ,, Ukdzal ho bratrovi. Bratr mu vypravél, ze tam také sedel a jedl. *

Dopis obsahoval také dva odstavce v bulharském jazyce, to vedlo k diskusi s détmi
pti ptedavani dopisu. ,, Pani ucitelko, proc¢ tohle pismo vypadd jinak nez tohle? “, ptaly se
star§i vSimavé déti. Na zdkladé toho jsme si povidali o jinych jazycich, narodnostech,
moznych uskalich této odliSnosti apod. CHLS4 diskusi se zajmem pozoroval, ale nezapojil

se. Svou pozornost jiz vénoval spiSe fotografiim v dopise.

Zhodnoceni prvni faze implementace metody LS ve vztahu k rodi¢um: Aby byl dopis
co nejvice srozumitelny 1 pro rodice, byl ptrelozen pomoci internetového piekladace
do rodného jazyka ditéte. Byl tedy rozdélen na dvé ¢asti, které byly rozdéleny fotografiemi
ditéte. V horni ¢asti byl dopis psany jazykem ¢eskym a v dolni ¢asti jazykem bulharskym.
Tuto skutecnost rodic¢e velmi ocenily. Z odpovédi v dotazniku a vypozorovanych reakci
rodi¢i bylo patrné, ze metoda Learning Stories je pro né pfijemnou zmeénou pii veEtsi
participaci na vzdélavani jejich ditéte. Mimo jiné pfispiva ke zlepseni komunikace v ptipadé
odstraniovani jazykovych bariér. Jelikoz jsou Learning Stories v psané podobé, nabizi se
moznost vyuziti matefského jazyka, i kdyZ jeho znalost neni v jazykové kompetenci

ucitelky.

7.3.2 Kazuistika vicejazyéného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS20, 5,5 let

Rodinna anamnéza: DLS20 se narodila v ¢ervnu 2015 jako jedindCek matce ukrajinské
narodnosti. Do svych Ctyf let vyrtstala bez otce. Od jejich Ctyf let se otec na vychové aktivné
podilel. Otec se v ¢eském jazyce domluvi. Matka v ¢eském jazyce komunikovala relativné

dobfe. Komunikace s dcerou probihala v rodném i ¢eském jazyce, rodny jazyk byl vSak
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pouzivan castéji. Matka si byla védoma svych mezer v ¢eské slovni zasobé¢ 1 vyslovnosti
a nechtéla tyto chyby prendset na dceru. Rodina se stykala pfedevSim s rodinami stejné
narodnosti, kde Casto komunikovali ve svém rodném jazyce. DLS20 se pied nastupem
do MS sceskym jazykem setkala predev§im prostfednictvim &eskych animovanych

pohadek.

Vstup do MS: DLS20 navitévuje MS od roku 2018. I pies jazykovou bariéru a zvysenou
absenci divky z diivodu ¢asté nemocnosti, probshla adaptace na prosttedi MS relativné
dobie. Socialni interakce divky s ostatnimi détmi vSak byla zcela zavislad na pomoci ucitelky.
DLS20 byla spise samotarska, nevyhledavala spolecnost mezi svymi vrstevniky, ale jakmile
hru s ni inicioval nékdo jiny, rada se zapojila. O rok pozdgji zataly MS navitévovat dvé
DLS20 kamaradky ukrajinské narodnosti. DLS20 se zacala vice zapojovat, stala se
iniciativni, ¢asto s dévcaty inklinovaly ke konverzaci v rodném jazyce. V roce 2020/2021 se
DLS20 zGg&astnila projektu ze Sablon CJ pro déti s OMIJ. Jeji verbalni projev se vyrazné

zlepsil, komunikace v ¢eském jazyce byla plynulejsi a jistéjsi.

Zhodnoceni prvni faze implementace metody LS ve vztahu k ditéti: DLS20 je v§imava
divka, ale nezaregistrovala, ze je pozorovana. Proto také byla nasledujici den velmi
prekvapena, Ze dopis dostala. Pii Cetbé dopisu pozorné poslouchala a Casto reagovala
souhlasnym pokyvanim hlavy. Jakmile byla ¢etba dopisu u konce, vrhla se na dopis a se
zajmem si ho prohlizela a chlubila se s nim ostatnim pfitomnym détem. NadSeni z dopisu
nepferusil ani odpoledni odpocinek, jakmile byla ptilezitost, znovu si ho prohlédla. Poté si
dopis uklidila do svého Sanonu a Sla vykonavat aktivitu popsanou v dopise. Jakmile DLS20

prisla vyzvednout matka, bez zavahani si doSla pro dopis a matce o ném hned vypravéla.

Zhodnoceni prvni fize implementace metody LS ve vztahu k rodi¢iim: Matka byla
potésend, ze je DLS20 z dopisu tak nadSend. V dotazniku se zpétnou vazbou také uvedla:
., Hrdé doma dopis ukazala tatinkovi, ... " a ,, Taky ho ukazala kamaradkam, kdyz nas prisly
navstivit. “ Oba rodiCe se k tomuto zpisobu hodnoceni vyjadrili velmi kladné, zaujalo je, ze
tim byla DLS20 pohlcena né€kolik dni a situaci obsaZenou v dopise chtéla opakované hrat.
Matka se diive svéfila, Ze se toho od DLS20 o mateiské Skole dozvida jen malo. Proto
pro n¢ byl dopis v tomhle ohledu velkym piinosem, oteviel prostor pro konverzaci o déni

v materské Skole.
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7.3.3 Kazuistika vicejazyéného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS21, 4,1 let

Rodinna anamnéza: DLS21 se narodila v zaii 2016. Je z rodiny vietnamské narodnosti
a ma o dva roky mladsi sestru. S otcem jsme se nikdy nesetkaly, veskera komunikace
s matetskou Skolou byla v kompetenci matky. Matka v ¢eském jazyce aktivné nehovotila.

[ 24

tlumodéil.

Vstup do MS: JiZ pii nastupu do matetské skoly DLS21 pisobila velmi uzavieng, nejevila
znany zajem o integraci mezi své vrstevniky. Preferovala spiSe samostatnou ¢innost. S tim
korespondovala vyrazna jazykova bariéra, DLS21 v Ceském jazyce nekomunikovala.
Zhruba po pul roce se spontannich kooperujicich aktivit zacala ucastnit, ale spiSe pasivné.
Témét nikdy nevyvinula vlastni iniciativu ve vztahu ke spole¢né cinnosti, spiSe byla
do ¢innosti vtahovdna druhou osobou. Jakmile ostatni déti k DLS21 pfistupovaly pomalu
a s vyraznou teci celého té¢la, DLS21 byla ochotna si s nimi hrat, pfipadné spolupracovat.
Verbaln¢ se projevovala jen minimaln€, a to ve svém rodném jazyce. Kdyz méla plnou
pozornost ucitelky, zvladla ceska slova opakovat a interpretovat slova jiz osvojena. To se
potvrdilo i v roce 2020/2021, kdyz se zacastnila projektu ze Sablon CJ pro déti s OMYJ.

Osvojila si vice Ceskych slov a vybrané aktivity rada opakovala i mimo jazykovy kurz.

Zhodnoceni prvni fize implementace metody LS ve vztahu Kk ditéti: Vzhledem
k jazykové bariéfe byl pro DLS21 vytvotfen dopis formou fotodokumentace, kdy byla
¢innost detailné fotograficky zachycena a stru¢né v kratkych vétach popsana. Dopis byl
pfelozen pomoci piekladace do DLS21 rodného jazyka. V matefské Skole byl ucitelkou
precten v jazyce Ceském a pomoci zvukového internetového piekladace v jazyce
vietnamském. Zda doSlo v domacim prostiedi k Cetbé v jazyce rodném, se ucitelka jiZ
nedozvédela. Kdyz DLS21 zjistila, Ze dostane dopis, cela se rozzatila. Po celou dobu cetby
dopisu dikladné poslouchala, usmivala se a souhlasné ptikyvovala hlavou. Pfi poslechu
textu ve svém rodném jazyce se divila, odkud zvuk vychézi. Poté se usmivala a tiSe ho
ve svém rodném jazyce komentovala. Tato situace u DLS21 vzbudila velkou radost a
nadSeni, pfi¢emz takovy projev byl u DLS21 spiSe vyjimkou. Poslech textu v cizim jazyce
vzbudil mezi détmi diskuzi o tom, jaké by bylo ocitnout se v prostiedi, kde by vSichni

hovotili timto jazykem. U né€kterych déti ucitelka zpozorovala soucitné reakce.
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Kdyz DLS21 dostala dopis do ruky, ukazovala na zvitata a pojmenovavala je, vzdy se na me
podivala, abych ji ujistila a ocenila, ze to fika spravné. Poté si dopis uschovala do svého

Sanonu a pi1 odchodu domu si na n¢j sama okamzité vzpomnéla a chlubila se s nim matce.

Zhodnoceni prvni faze implementace metody LS ve vztahu k rodi¢im: Matka byla
ptekvapend, co to DLS21 mé. Ucitelka matce vysvétlila, ze jeji dcera dostala dopis, o kterém
spolu na zacatku skolniho roku hovofili. U¢itelka zpétnou vazbu od matky jiz neobdrzela.
Myslim, ze divodem byla komunikacni bariéra a nedostatecna iniciativa ze strany ucitelky.
S matkou se ucitelka potkavala méné, také vzhledem k Casté nepfitomnosti DLS21

v matetské skole.

7.3.4 Kazuistika vicejazy¢ného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS9 4,8 let

Rodinna anamnéza: DLS9 se narodila v roce 2016 do rodiny ukrajinské narodnosti. Ma
stejné€ starou sestru. Matka se v ¢eském jazyce domluvi velmi dobfe. Otec ¢esky nemluvi
témer vibec.

Vstup do MS: DLS9 nastoupila do mateiské skoly spoleéné se svou sestrou. Sestry si byly
vzajemnou oporou, pomdhaly si a také Casto inklinovaly ke konverzaci v jejich rodném
jazyce. Vzhledem k tomu, Ze matka s DLS9 komunikovala v ¢eském 1 jejim matefském
jazyce, znala mnoho Ceskych slov a dokazala se vyjadfovat Cesky i1 ve vétach. V roce
2020/2021, se zudastnila projektu ze Sablon CJ pro déti s OMIJ. Lekci &eského jazyka se

ucastnila rada, skvéle spolupracovala a ¢asem vyvijela 1 vlastni iniciativu.

Zhodnoceni prvni faze implementace metody LS ve vztahu k ditéti: DLS9 se na dopis
velmi t&Sila. KdyZ ho dostala, pozorn¢€ poslouchala a po celou dobu se nadSen¢ usmivala,
souhlasné komentovala text a posléze popisovala fotografie. Prvni fotografie zachytila DLLS9
v pribéhu cinnosti vybarvovani omalovanek, druhd detail omalovanek a tfeti DLS9

v interakci s ostatnimi détmi, jak spolu sedi u stolu, kresli a diskutuji nad riznymi tématy.
Ucitelka zaregistrovala, Ze dopis byl inspiraci pro ¢ast&j$i realizaci popsané ¢innosti.

Zhodnoceni prvni faze implementace metody LS ve vztahu k rodi¢iim: DLS9 se svym
dopisem chlubila okamzité, jakmile matku zahlédla ve dvefich tfidy. Matka byla z dopisu
velmi pfekvapend, myslela si, Ze dopis zlstane v matetské Skole a seznamit se s nim bude

moct pouze v tomto prostfedi. Néasledujici den matka pfinesla dotaznik se zpétnou vazbou,
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kde toto hodnoceni hodnotila jako velmi pfinosné. Déle se zminila o zajimavosti, Ze diky
informacim v dopise: ,,Jméno maminky jste si pamatovaly. ,, 4 jak se miij tata jmenuje?
zeptala ses. Odpovédéla jsem ti, Ze nevim, at’ se tatinka zeptate. ,, Tak az prijde, tak se ho
zeptas, jo? “, fekla jsi mi. Nakonec jsme se domluvily, ze to doma zjistite vy a pak nam to
ve Skolce povite* zjistila, Ze svého manzela neoslovuje jménem, pouze prezdivkou, proto
DLS9 neznala jméno svého otce. Matka také zduraznila, Ze dopis je atraktivni i proto, ze se
k nému miize dité¢ vracet pozdéji a v budoucnu si ho samo ptecist. Dale uvedla, ze DLS9

méla z dopisu velikou radost, hrdé¢ ho prezentovala své rodiné, a dokonce sama pozadala

matku, aby ho ptelozila otci a babicce.

7.3.5 Kazuistika vicejazy¢ného ditéte z pohledu vyzkumnika DLS18, 5,2 let

Rodinna anamnéza: DLS18 je z rodiny ukrajinské narodnosti. Narodila se v roce 2015. Ma
dva sourozence, dvojce a star§i sestru. Rodie spolu v doméacim prostiedi komunikuji
pfevazné v rodném jazyce, avSak matka s détmi komunikuje intenzivné i v jazyce ceském.
Znalost ¢eského jazyka je u starsi sestry na vyborné tirovni. Vyjadiuje se gramaticky spraveé

a spisovng.

Vstup do MS: DLS18 nastoupila do mateiské §koly spoleéné se svym dvojéetem ve 3 letech.
DLS18 jiz pfi nastupu pusobila jako tichd a méné komunikativni divka. Preferovala
neverbalni komunikaci, ale kdyz bylo potieba, dokdzala komunikovat 1 slovy. Jakmile
nécemu nerozuméla ¢i si nevédéla rady, vzdy k ni ptispéchala jeji sestra, kterd byla vyrazné

pribojnéjsi a DLS18 poradila. Pfitomnost sestry DLS18 adaptaci vyrazné€ usnadnila, ale také

zpomalila socidlni interakci s ostatnimi détmi.

Zhodnoceni prvni faze implementace metody LS ve vztahu k ditéti: I pfesto, Ze je
DLS18 stydliva divka, preferovala cetbu dopisu v kolektivu s détmi, pfed cetbou
v soukromi. Pfi ¢etbé dopisu pozorné sledovala pozitivni reakce déti. Déti obdivovaly drahu,
kterou DLS18 postavila a také ocefiovaly kombinaci n¢kolika stavebnic. DLS18 na sebe byla
pysSna a komentovala to slovy: ,,70 jsem sama stavila. ““ Po ptecteni si dopis dlouho prohlizela

a ukazovala ho détem.

Matka ve zpétnovazebném dotazniku uvedla, Ze si DLS8 vSimla, kdy byly fotografie

pofizené. Poznala to podle oble€eni, které se liSilo od toho, co mé¢la na sobé. DLS8 dopis
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doplnila o dalsi informace, které se tykaly pozorované ¢innosti. Matka uvedla, ze: ,, DLSS
pri Cteni pozorovala fotky a vzpomnéla si, Ze kluci ji brali automechanika. “ Tuto skute¢nost
ucitelka v roli pozorovatele nezaregistrovala. Dle matky DLS8 hodnotila dopis slovy: ,, dopis

¢

je super. *

Zhodnoceni prvni fize implementace metody LS ve vztahu k rodi¢iim: Matka ptinesla
dotaznik se zpétnou vazbou, kterou vyplnila pomoci piekladace. Odpoveédi napsala
na pocitaci, vytiskla a dolepila je k otazkdm v dotazniku. Diivodem byla matcina nejistota
v psané¢ form¢ Ceského jazyka. Ucitelka velmi ocenila nalezeni vhodného zpiisobu pro
srozumitelné zodpovézeni otdzek v dotazniku. Matéina reakce na tuto metodu hodnoceni
byla velice pozitivni. Ocenila zaznamenani konkrétni situace, pfimé citace a fotografie
v dopise. Také dodala, Ze jeji starsi dcera, ktera jiz matetskou Skolu nenavstévuje, projevila

litost, ze dopis diive nedostala.

7.4 Vyhodnoceni vysledkii vyzkumného Setieni ve vztahu k vyzkumnym
otazkam

Cilem akéniho vyzkumu bylo vyuzit metodu Learning Stories jako jeden z hlavnich nastroji

pedagogické diagnostiky v heterogenni tfidé vybrané mateiské Skoly, zjistit, jak

implementaci nové metody hodnoti rodice, jak plisobi na komunikaci s rodici a jak ovliviiuje

vzdelavani vicejazyEnych déti.

VO1: Jakym zpusobem je mozné implementovat metodu Learning Stories jako jeden

z hlavnich nastrojit hodnoceni déti v heterogenni tridé materské Skoly?

Pro zodpovézeni této vyzkumné otazky autorka rozdélila analyzu implementace metody
na zkoumani organizacni a obsahové stranky. Organiza¢ni stranka byla sledovana pomoci
metody polostrukturovaného pozorovani zaznamenaného do deniku vyzkumnika.
Pro sledovani obsahové¢ stranky autorka vychazela z analyzy dopisi s pribehy o uceni déti.
Data z dopisii byla ziskdna technikou tematického kodovani na zéklad€ jiz stanovenych

deduktivnich kategorii.

Metodu Learning Stories jako novy néstroj pedagogické diagnostiky bylo nutné predstavit
vedeni matetské Skoly, kolegynim, rodi¢im a détem. Seznameni s metodou probéhlo

na tfidnich schiizkach, pedagogickych poradach, pii individualnich setkanich s kolegy
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1 rodi¢i, formou e-mailu a s détmi v rdmci setkdni v komunitnim kruhu. Z vyzkumného
Setfeni vyplynulo, ze informace o metod¢ sméfované rodi¢im mohly byt v psané podobé
podrobnéjsi (viz Priloha 1). Rodice se Casto doptavali osobn¢, co pfesn¢ maji ocekavat.
Néktefi rodice, jejichz déti obdrzely dopis az v druhé poloving** $kolniho roku, byli dopisem
ptekvapeni. Proto by autorka v budoucnu vyuzila vice informacnich prostredka, naptiklad
nasténku v prostorach matetské Skoly, kde by vyvésila fotografie zdokumentovaného

priabéhu implementace této metody.

Metoda Learning Stories byla do procesu vzdélavani déti v heterogenni tfidé matetské Skoly
implementovana prostfednictvim dopisu adresovanému konkrétnimu ditéti. Dopis byl
predan ucitelkou v obdlce, na které bylo jméno ditéte a obrazek vystihujici popisovanou
situaci v dopise. Pfeddvani dopisu probihalo zpravidla druhy den po realizovaném
pozorovani, jeho analyze ve vztahu k dispozicim kuceni ditéte a piipadné diskuzi
s kolegyni. Vzhledem k ¢asové naroc¢nosti této metody byly tydné zpracovany jeden az dva
ptibehy o uceni ditéte.

Akéni vyzkum byl realizovan pouze jednou uditelkou. Druhd ucitelka poskytovala jen
nepravidelné a struéné komentare k pribéhu predavani dopisu ditéti. Tim byla realizovana

pozorovani a analyza ochuzena o konstruktivni diskuzi.

Pro analyzu dopisi byla vybrana technika tematického kodovani. Jejim cilem bylo
vyhodnotit kvalitu zpracovanych dopist pro déti. Dopisy byly analyzovany dle piedem
stanovenych kategorii kvality dle Knauf (2018) (viz Kapitola 7.1). Vyhodnoceni ukazalo, ze
dispozice kuceni, jez obsahuje prvni kategorie, byly v dopisech rizné¢ kombinovany.
Vsechny dopisy naptiklad obsahovaly dispozice zajimat se a byt angazovany. Dalsi dilezita
kategorie orientace na silné stranky s ukazateli ocenujicich formulaci a pojmenovani silnych
stranek obsahovaly vSechny analyzované dopisy. Vyhodnocenim této kategorie autorka
narazila na mozna uskali spojend s volbou nevhodnych slov a ndlepkovacich souvéti, ktera
v dopisech pouzila. Kategorie vénujici se rozpozmani uceni zahrnovala ukazatel popis
kazdodenni situace. Kdy vSechny dopisy vznikaly na zékladé¢ pozorovani realizovaného

béhem jednoho dne. V 15 dopisech byla zaznamenéna pouze jedna situace, Sest dopisil

24 Je doporucovano, aby by viechny déti dostaly dopis jiz v 1. poloviné $kolniho roku, tedy minimalné dva
dopisy za rok (Leu a kol., 2012).
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zahrnovalo situace dvé, jeden dopis obsahoval situace tii. Dle reakci déti a zpétnych vazeb
od rodict autorka zjistila, Ze pouze jeden z dopist nebyl adekvatné ptizptisoben véku ditéte.
Rodi¢ ditéti dopis precetl, ale dit€¢ o n¢j nejevilo znatelny zajem, jak uvedla 1 matka ditéte:
wZatim o dopis prilis velky zajem nemél, ale myslim si, Ze casem ho bude zajimat vic .
K tomu je vSak dulezité¢ dodat, ze dle vypoveédi matky nezdjem ditéte o dopis zménily
do dopisu zakomponované fotografie (viz Kategorie 7.1.6). Autorka ve vSech dopisech
dodrzela ukazatele z kategorie subjektivita pozorovani a interpretace s vyjimkou uvadeéni
otazky kladené ditéti, kterd byla zakomponovana pouze do c¢tyf dopist. Déle byly
identifikovany jednotlivé ukazatele pro kategorii navdzani vztahu v podobé osobniho
osloveni, primé reci a zaznamenani pocitu a pohledu autorky. Tyto ukazatelé prostupovaly
témet vSemi dopisy. Na primou fe¢ v dopisech déti reagovaly pozitivné, vybizela je k dalSim
komentaiim a blize pfipominala popisovanou situaci. Interpretace pohledu a pocitu
pozorujiciho ucitele byla pro dité¢ ditkazem, ze si ho ucitel v§ima, pozoruje ho a dokéze ho
ocenit. V kategorii srozumitelnost pro dité by autorka na zékladé reakci déti a rodici
vyzdvihla piedevsim fotografie, které byly soucasti vSech dopist, lisil se pouze jejich pocet.
Fotografie byly velmi pfinosné také pro vicejazycné déti, kdy dopliiovaly text, dopomahaly

pii interpretaci dopisu a pomahaly pfi eliminaci pfipadnych komunikaénich bariér.

Organizacéni stranku implementace metody Learning Stories do v€kové heterogenni ttidy
autorka zhodnotila jako moznou a piinosnou pro rozvoj kvality pedagogické prace.
V obsahové rovin¢ si autorka zprvu nebyla jist4, zda texty vhodné sestavuje, aby spliovaly
vSechna dilezita kritéria (viz Kapitola 3.4). Analyza reakci déti 1 rodicii a kvalitativni
analyza dopisti ukézaly, Ze tato forma dopisu je vhodnym zplsobem implementace metody

Learning Stories jako nastroje hodnoceni déti v heterogenni tfide€ jeji matei'ské Skoly.
VO2: Jak rodice hodnoti novou metodu hodnoceni Learning Stories?

Pro zodpovézeni této vyzkumné otdzky autorka ziskala data z dotazniki se tfemi otevienymi
otazkami adresovanymi rodi¢im (viz Pfiloha 2). Proto byly dotazniky analyzovany
kvalitativni metodou tematického kodovani (viz Kapitola 7.2). Byla tedy pouZity kategorie
vychazejici z otazek v dotazniku: prezentace dopisu rodiné, reakce ditéte a dopis a pohled

rodice. (viz Tabulka 5).
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Z analyzy vyplyva, ze reakce rodi¢li na implementaci metody Learning Stories byly
zpravidla kladné, prestoze se jednalo o zcela inovativni a odliSnou metodu vyzadujici aktivni
zapojeni nejen déti, ale 1 rodict. Ve vztahu k prvni kategorii prezentace dopisu rodiné, rodice
uvedli, ze témét vSechny déti mély potiebu dopis sdilet bud’ jiz v mateiské Skole nebo
v prostfedi domova. Ctyfi rodi¢e zminili, Ze jejich déti sviij dopis sdilely i se svymi
sourozenci ¢i prarodi€i: ,,... chtela, abych dopis precetla jesté jednou a prelozila ho babicce,
pak tatinkovi.* Deset rodi¢t zdiiraznilo, ze jejich déti pfi ¢teni dopisu dopliovaly detaily

tykajici se zhodnoceni vlastnich dovednosti.

V kategorii reakce ditéte na dopis uvedlo 19 z 21 rodict pozitivni emoci jejich ditéte: ,,Moc
Jji cteni bavilo, hlavné konkrétni situace, na ty si vzpominala i v dalSich dnech.” ,, Ukazoval
na fotografie a smal se.” ,,Pri cteni jen poslouchal a vypadal, Ze je hrdy a velmi potéseny.
Mam pocit, ze popis byl tak dokonaly, Ze nepotieboval nic dodavat.* Pouze tfi rodice uvedli
emoci negativni, a tou byl stud ditéte: ,,Pri cteni dopisu trochu se stydéla, “ Druhou negativni
reakci, byl nezajem ditéte o dopis. Ackoli dit¢ neprojevilo zdjem o dopis, rodi¢ uvedl, ze:
»wZatim o dopis prilis velky zajem nemél, ale myslim si, Ze casem ho bude zajimat vic. Prijde
mi prinosne, kdyz si spolu budeme moct zpétné popovidat, co ve skolce délal, a co ho na
danych cinnostech bavi. Také fotografiim a pfimym citacim rodice piikladali zna¢nou
dilezitost, protoze déti motivovaly k vypravéni a komentovani zaznamenané situace. ,, ...
ukadzala sviij dopis s nadsenim, rekla, Ze jsou tam jeji fotky . “ PFi prohliZeni fotek vypradvéla,
co ve Skolce délali... “. Posledni kod této kategorie vznikl pod ndzvem piani a zajem o dalsi

dopis. Ptani vSak nevyslovily pouze d¢ti, ale 1 tfi rodice.

Posledni analyzovana kategorie pohled rodice zahrnovala prinosy a rizika. V této kategorii
byly pouzity kody komunikace, zpétna vazba, forma dopisu, motivace, narocnost a kladné

hodnoceni.

Deset rodict jako pfinos této metody uvedlo v moznosti vice hovofit o situacich z prostiedi
matefské Skoly. Osm rodi¢ti v dopise spatfovalo zpétnou vazbu zalozenou na osobnim
ptistupu: ,,Je velmi prinosné, kdyz je hodnoceni primo ,,na telo* ditéte. Také pozitivné
reflektovali pfedev§im hodnoceni ditéte detailnim popisem konkrétni situace, kdy i1 ¢lovék
dané situaci nepfitomny si mize vytvofit autentickou predstavu. S tim také souvisi dalsi

vyhoda, kterou rodie spatfuji v bohat$i informovanosti a moznosti participovat na
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hodnoceni jejich ditéte. U této prilezitosti velmi kladn€¢ ocenili skutecnost, Ze mohou
prispivat svymi zkuSenostmi, ndzory a postfehy spojenymi s interpretaci dopisu ditétem
v domacim prostfedi. Znacnou hodnotu také rodice vnimali ve formé¢ dopisu.
Nezaznamenané mluvené slovo dle jejich vypovédi neni tak efektivni a hodnotné jako psany
dopis, ke kterému se muze dité kdykoliv vratit a zaznamena slova si pfipomenout. Pfipadn¢
dopis porovnat s dopisem dalsim a v idealnim ptipad¢ identifikovat svlij vlastni progres.

Pouze nékteii rodice vidi riziko metody v casové narocnosti pro ucitele.

VO3: Jaky viiv ma implementace metody Learning Stories na komunikaci rodicii z vybrané
tridy.
Tato vyzkumna otdzka byla zodpovézena na zakladé informaci ziskanych z rozhovort

srodi¢i  zaznamenanych do deniku  vyzkumnika a dat ziskanych ze

zpétnovazebnych dotaznikii od rodic¢im.

Komunikace srodi¢i byla metodou Learning Stories ovlivnéna a podpoifena ve dvou
rovinach. Prvni rovina byla zachycena v komunikaci mezi rodi¢em a ucitelem a druha mezi
rodi¢em a ditétem. Komunikaci probihajici mezi rodicem a ucitelem podpotila diskuze nad
dopisem Learning Stories. Rodi¢e ocenili, Ze mohli na hodnocenti jejich ditéte participovat,
vyjadfovat své vlastni nazory, postiehy a s uciteli o nich diskutovat. Uc¢itelka zaznamenala,
ze zacali vice komunikovat 1 rodiCe, ktefi pfed implementaci této metody s ucitelkami
komunikovali jen omezeng a vétSinou ne z vlastni iniciativy. V pfipadé n&kterych rodic¢h
dochézelo k vétsi otevienosti viici ucitelce, k castéjSimu sdileni situacich tykajicich se ditéte

z prostfedi mimo matetskou Skolu, a dokonce k navazani vztahu na vice partnerské tirovni.

Druha rovina zachycujici komunikaci mezi rodi¢i a détmi ukazala, Ze metoda Learning
Stories pozitivné ovlivnila mnoZstvi informaci, které rodice od svych déti o matetské Skole
ziskavaly. Dopisy rodi¢lim zprostfedkovavaly konkrétni informace o jejich ditéti z prostiedi
matefské Skoly a ve vétSin€ piipadech povzbudily déti k hlubsSimu sdileni svych zazitkl

z mateiské Skoly s rodici.
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VO4: Jaky viiv méla metoda Learning Stories na vzdélavani vicejazycnych déti ve vybrané
tride?

Tato vyzkumna otazka byla zodpovézena na zaklad¢ kazuistik cizojazyénych déti a analyzou
dopisti Learning Stories. Déle byly vyuzity postiehy autorky o ptfedavani dopisti détem
zaznamenanych do deniku vyzkumnika a zpétnd vazba od rodici vychazejici

z dotaznikového Setfeni.

Vicejazyénych déti v mateiské Skole, kde autorka putsobila jako ucitelka, stale pribyvalo.
Tyto déti se ¢asto v neznamém prostiedi, kde vétSina komunikovala odlisSnym jazykem, citily
nejiste, ztracene, kdy nejen adaptace, ale i vzdélavani tim bylo znacné ovlivnéno. Z vysledkt
vyhodnoceni lze konstatovat, ze metoda Learning Stories je vhodny hodnotici nastroj, ktery
m¢él pozitivni vliv na vzdelavani vicejazycnych déti z vybrané tfidy v realizovaném Setfeni.
Ptedevsim forma dopisu podpotend autentickymi fotografiemi déti je idealné ptizplisobena
komunika¢nim schopnostem vicejazyénym détem ptredskolniho véku. To dokladaji vyroky
rodi¢l: ,, Ze zacatku pri prohlizeni fotek vypraveli, co ve skolce delali.* ,, Pri cteni pilné
pozorovala fotky“. Fotografie mohou povzbudit diskuzi i mezi détmi ve tride. Dopis
v détech vzbuzoval pfevazné pozitivni pocity. Rodice €asto uvadéli, ze jejich déti citily
radost, hrdost, nadSeni a potiebu sdilet ho a komentovat nejen v prostiedi domova. Dopisy
v détech podpoftily pocit jistoty a bezpeci. Dopis piedstavoval ,,most mezi prostiredim
matetské Skoly a domovem a povzbudil dit€¢ k vnimani mateiské Skoly jako bezpecného

prostiedi.

Zjisténi z realizovaného Setieni ukazuji, ze tato metoda méla piinos 1 pro komunikaci s rodici
vicejazycnych déti. Nejen déti, ale 1 rodice ztraceli zdbrany v komunikaci s uciteli. Metoda
déavala détem i rodi¢im dostatek prostoru pro zpracovani a zamysleni se nad informacemi
zaznamenanymi v dopise. Zpétnou vazbu mohli rodice promyslet a vytvofit v prostiedi

svého domova.
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8 Diskuze

Metodu Learning Stories Ize stale povazovat za malo znamou metodu v ceském predskolnim
vzdélavani. Do prostfedi ¢eskych mateiskych Skol se dostala teprve neddvno. Prvni
zdokumentovany vyzkum implementace metody Learning Stories do prostiedi Ceské
matefské Skoly vySel v praci Bitnerové (2021). V tomto roce hodnoceni metodu Learning
Stories v ceskych matetskych skolach zrealizovalo n€kolik uciteld, vétSina z nich poskytla
uzite¢né informace, které byly soucdsti vyzkumu, jez ziskala a zdokumentovala Nekolna
(2021). Teoretické poznatky o metod¢ Learning Stories svou praci obohatila Nikova (2022).
Dale byly publikovany dva ¢lanky vénujici se metod¢ Learning Stories. Prvni ¢lanek vySel
jestd pred realizaci vyzkumu vénovanému této metod& v Ceské republice a jeho zamérem
bylo tuto metodu predstavit, uvést jeji teoretickd vychodiska a zvazit moznost jeji
implementace do ¢eského predskolniho vzdélavani (Uhlifova, Stralczynska, 2015). Druhy
¢lanek dokumentuje a analyzuje praci s metodou Learning Stories v ¢eském piedskolnim
vzdélavani na zakladég jiz ziskanych informaci a zkuSenosti z praxe (Loudova Stralzcynska

a kol., 2022).

Tato diplomova prace je v Ceské republice jiz &tvrta v poradi, ackoli byl jeji vyzkum
realizovan jiz v roce 2020. Casovy odstup?’ mezi realizaci vyzkumu a sepsanim diplomové
prace vSak autorce pfinesl pozitiva ve vétsi mife objektivity vzhledem k vyhodnoceni
ziskanych poznatkli a v moznosti komparovat vysledky vyzkumu této prace s vysledky
vyzkumu jinych autorii zabyvajicich se metodou Learning Stories. VSechny zminéné prace
se vénovaly implementaci metody Learning Stories do prostiedi ¢eské matetské Skoly, proto
je komparace zamétena piedevsim na tuto oblast. Postup ucitelek pii implementaci metody
Learning Stories do tfidy matetské Skoly se shodoval. Pozorovani, analyza, dokumentace
a predani dopist na sebe zpravidla navazovalo a snahou ucitelek bylo uskutecnit ptedani co
nejdiive po pozorované situaci, aby si dit€¢ danou situaci pamatovalo. Vyjimkou byly, jak
uvadi Nikova (2022), neptedvidatelné udalosti spojené s dlouhodobou neptitomnosti ditéte,
kdy dité dopis obdrzelo az s dvoumési¢nim zpozdénim. V empirickych zjisténich praci se
nachazi i odliSnosti, naptiklad ¢asovy interval pozorovanimi. VétSina ucitelek vychéazela

zjedné €1 vice situaci v ramci jednoho dne, ale dochazelo i k zaznamenani a analyze

25 Casovy odstup byly zptisoben osobnimi diivody — rodi¢ovstvi a jiné Zivotni zmény.
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pozorovani realizovaného v priib&hu dvou dni & celého tydne. Uskali této metody, na kterém
se vSechny autorky praci shoduji, souvisi s vypracovanim vhodného textu v dopisech o uceni
déti. Ne vzdy byly texty srozumitelné, prizptsobené veéku ditéte. Dokumentovani a nasledné
sestavovani dopisu nebylo vzdy spravné provedené. Ucitelkam unikaly informace podstatné
pro sestaveni dopisu o uceni pfinosného pro dité. Jako limitujici se také ukazala absence
kooperace a diskuze s kolegyni o pozorovani vybranych déti v Case pfed sepsanim dopisu

o uceni déti. Nejen ucitelky, ale i rodice poukazovali na Casovou narocnost metody.

Dalsi oblast, kterou 1ze komparovat vzhledem ke shodné metod¢ ziskavani dat, jsou reflexe
rodi¢li na implementaci metody Learning Stories. Vyzkumna Setfeni vSech praci dokazuji,
ze zpétna vazba od rodicu byla zpravidla kladna. Ve vSech pracich se potvrdilo, Ze metoda
Learning Stories pozitivné ovlivnila komunikaci a spoluprici s rodi¢i. V nékterych
ptipadech byli rodi¢e prostfednictvim této metody lépe informovani o skute¢ném déni
v mateiské Skole. Bitnerova (2021) uvedla zjisténi, ze dopis o uceni ditéte jednoho rodice
vyvedl z mylné piedstavy o tom, jak probiha vzdélavani a hodnoceni jeho ditéte v matetské
Skole. Tento rodi¢ se domnival, ze ndplni matefské Skoly je pouze hra. To poukazuje
na skutecnost, ze 1 v dneSni dobé se stdle setkdvame s jednostrannym tokem zakladnich
informaci od ucitele k rodic¢i, avSak metoda Learning Stories tuto situaci muize meénit
a otevira prostor pro zadouci zpétnou vazbu ze strany rodicl a jejich aktivni Ucast
na hodnoceni jejich déti. Z vyzkumného Setfeni pfedlozené prace vyplynulo, Ze mnoho
rodict ocenilo moznost hlub§iho nahlédnuti do Zivota déti v matefské Skole s moZnosti jejich

aktivni participace.

Zajimava zjisténi piinesly také kazuistiky vicejazy¢nych déti, které popisuji zhodnoceni
prvni fize implementace metody Learning Stories ve vztahu k ditéti a ve vztahu k rodi¢im.
Metoda Learning Stories je charakteristicka svou ,,nizkoprahovosti a srozumitelnosti, ktera
umoziuje efektivni komunikaci i s rodi¢i ze socio-kulturné znevyhodnéného prostiedi*
(Uhlifova a Loudova Stralczynska, 2013). Svou pozitivni zkuSenost s metodou Learning
Stories a jejim pozitivnim vlivem na komunikaci s rodi¢i ze socio-kulturné znevyhodnéného

prostiedi (zvl. s rodi¢i cizinci) uvadi i Nikova (2022).

Jako zasadni nedostatek své prace autorka spatfuje v piredani pouze jednoho dopisu ditéti,

v minimalnim zapojeni své kolegyné do vyzkumu a v nedostate¢né praci s portfoliem ditéte.
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Nez se autorka seznamila s metodou Learning Stories, nespatfovala v portfoliu ditéte takovy
potencial. Portfolio proto vyuzivala pouze k zakladani vybranych praci bez dalsiho vyuziti.
Proto se chce ve své budouci pedagogické praxi zaméfit na tvorbu a praci s nim. Portfolio
bude vznikat ve spolupréci s ditétem, a to s ohledem na jeho ptani k vizualni i obsahové

strance portfolia.

Implementace metody Learning Stories probihala postupné, kontinuita metody musela byt
prerusena vzhledem k aktudlnimu déni (situace tykajici se COVID-19, vysoka absence déti
a preruseni provozu matetfské Skoly). Vyzkum byl vSak dokoncen. Autorka se tak
presvédcila, Ze i piesto, e je metoda Learning Stories v Ceské republice relativné novou
metodou, tak ji lze do prostiedi ¢eskych mateiskych Skol implementovat i za ztizenych

podminek.
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9 Zavér
Diplomova prace se zabyva vyuzitim metody Learning Stories ve vékove heterogenni tfidé
¢eské mateiské Skoly. Cilem prace jako celku bylo tuto inovativni a malo ovéfenou metodu

implementovat do ¢eské matetské Skoly, konkrétné do tfidy vékove heterogenné uspotradané,

coz doposud nebylo u nas vyzkumné dokumentovéno.

V teoretické Casti této prace byla zpracovana klicova teoreticka vychodiska pro realizaci
vlastniho vyzkumného Setteni. Pro pedagogickou diagnostiku provadénou v matetské Skole
je idedlni kombinace sumativniho a formativniho hodnoceni. Hodnoceni formativni ma vSak
v tomto prostiedi obzvlasté¢ vyznamnou roli, protoZze rozviji citlivy a respektujici ptistup
zohlednujici individualitu kazdého ditéte. Metoda Learning Stories je povaZzovéana za néstroj
formativniho hodnoceni, ktery lze aplikovat do prostfedi vékoveé heterogenni skupiny déti,
véetn¢ déti vicejazynych. Metoda Learning Stories je unikatni svym pfistupem mezi
metodami uplatiiovanymi v éeskych mateiskych skolach. V Ceské republice se této metodé
doposud vénovaly tfi diplomové prace, na které tato prace navazuje a rozSifuje je

o perspektivu prace s heterogenni skupinou po strance veéku déti a jazykové rozmanitosti.

4

Empirickd ¢ast prace vyuzila design akéniho vyzkumu ve vé€kové heterogenni tfide statni
matefské Skoly v Praze 3, v niZ autorka pusobila v dobé& Setfeni jako ucitelka, a tedy méla
kontinualni pfistup k realizaci vyzkumu s détmi a rodi¢i vybrané tiidy. Soucasné se
typologicky vybrana tfida odliSovala od tfid zastoupenych v ptedeslych vyzkumech, a tedy
rozSifovala vyzkumny soubor matefskych Skol, v nichZ byla metoda zkouSena. Sbér dat
v Setfeni probéhl metodou zi€astnéného pozorovani, analyzou 22 dopist o uceni déti pomoci
koédovani a 21 dotaznikl Setfeni zahrnujicich zpétnou vazbu od rodi¢l. Déle byly vyuzity
poznadmky z vlastniho pozorovani a pét kazuistik vicejazycnych déti. Zvolend metodologie
vyzkumu vedla k zodpovézeni vyzkumnych otdzek tykajicich se moZnosti implementace
metody Learning Stories jako jednoho z hlavnich néstrojii hodnoceni déti v heterogenni tiidé
matefské Skoly. Déle zjist'ovala vliv této metody na komunikaci s rodici déti hodnocenych
metodou Learning Stories, hodnoceni metody ze strany rodi¢i a jeji vliv na vzdélavani déti

vicejazycnych.

Autorka se pfi realizaci vyzkumu setkala s pfekazkami, které neumozZnily implementaci

metody Learning Stories v celém rozsahu. Dillezitou soucasti metody je napséani alespoii
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dvou dopist kazdému ditéti za jeden Skolni rok, jez umozni uciteli sledovat rozvoj osobnosti
ditéte a jeho pfistup k vlastnimu uceni. V tomto piipad¢ se autorce vyzkumu nepodatila
realizace predani vice nez jednoho dopisu kazdému ditéti. Shodné jako autorkam dalSich tii
praci (Bitnerova, 2021; Nekolné, 2021; Nikova, 2022). I ptesto bylo docileno zajimavych
a pfinosnych zjisténi adresovanych ucitelim, détem a rodicim. Pohled rodi¢l na
implementaci metody byl pozitivni, komunikace s rodi¢i se vyrazné podpofila a obohatila.
Metoda Learning Stories také kladné pusobila na vzd€lavani vicejazyCnych déti, a to
predevSim eliminaci zabran, vytvofenim mostu mezi domovem a matefskou Skolou,
prohloubenim pocitu jistoty a bezpeCi a podporou vzajemné interakce mezi détmi

a ucitelkou.

Diléi limity své prace autorka vidi také v malém zapojeni své kolegyné do celého procesu
hodnoceni metodou Learning Stories. Pravidelné diskuze nad pozorovanim mohly praci
obohatit o dalsi cenné poznatky. Prostor pro dal$i rozvoj, nejen v této praci, ale i ve své
pedagogické praxi, spatfuje autorka ve vice propracovaném zavedeni portfolia ditéte a praci

S nim.

Autorka svou praci zpracovala az s odstupem nékolika let a je si védoma nevyhod s tim
spojenych. N¢které nezaznamenané podrobnosti Setfeni v presném znéni nedokazala
vybavit. V pribc¢hu vyzkumu vSak vyuzivala zdznamové pomicky v podobé formulait
Learning Stories, deniku vyzkumnika, mobilniho telefonu a diktafonu, kde byly podstatné
informace uchované. Uvedeny c¢asovy odstup ssebou vSak pfinesl 1 vyhody
v moZnosti komparovat vysledky i jinych praci a vytvofit si vét$i nadhled ptfi vyhodnocovani
dat. Autorka se chce i nadéale vénovat tomuto zpiisobu hodnoceni, ve kterém spatfuje mnoho
vyhod. Metoda Learning Stories je hodnotici néstroj, ktery ma obrovsky potencial a otevira
mnoho novych moZznosti. Hlub§im poznavanim déti, a realizaci celého procesu metody

Learning Stories ucitel 1épe poznava i sdm sebe a muze se tak stat lepSim ucitelem.
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Piiloha 1 - Email pro rodice
Vazeni rodice,
jsem ve 2. ro¢niku navazujiciho magisterského studia a soucasti praktické casti mé

diplomové prace je i pozorovani a pisemné zaznamendvani procesu uceni déti. Touto cestou

bych Vas chtéla informovat o mozném zapojeni Vas a Vasich déti do této prace.

Téma diplomové prace je ,, VyuZiti metody Learning Stories ve vékové heterogenni tiidé
mateiské Skoly“. Metoda Learning Stories je zahrani¢ni metoda (vznikla na Novém
Z¢€landu), kterd popisuje individualni proces uéeni. V praxi budu pozorovat a zapisovat
pribéhy o uceni déti a prezentovat je formou dopisu ditéti. Prostfednictvim této metody
jsou zachycovany vyznamné elementy ovliviiujici proces uceni a ilustrovany zptsoby, jak
se déti vyrovnavaji s prekazkami, fesi konflikty a zvladaji obtiZné situace. Jedna se o
evaluaci ditéte, kterd je béZnou soucasti prace pedagoga, v tomto piipad¢ pouze realizovana
jinou formou, kdy i samo dité si buduje pfedstavu o sobé samém jako o ,.kompetentnim
ucicim se jedinci®. Cilem metody Learning Stories je porozumét a podporovat vzdélavaci

cesty a uceni ditéte a postupné mu umoznovat aktivné se ucastnit spole¢enského Zivota.

Zapojeni Vas a VaSeho ditéte bude probihat nasledovné: Déti ode mé dostanou dopis
s popisem situace, ve které byly pozorované. Dopis si dité¢ odnese domu, kde si ho spole¢né
s vami piecte a Vy zapiSete postiehy, komentare ditéte a Vas nazor do dotazniku se tfemi

otevienymi otdzkami. Dotaznik domu dité€ pfinese spolecné s dopisem.

V ptipad¢ nesouhlasu se zapojenim VaSich déti mé prosim informujte ve tfid€. Souhlas se

zapojeni Vas a Vasich déti do vyzkumu prosim potvrd’te svym podpisem ve tiid¢.

Veskeré osobni tidaje Vase a VaSich déti budou anonymizované.

Moc Vam dekuji

S pozdravem

Lucie Kandérova
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Piiloha 2 — Dotaznik pro rodice

Projekt Learning Stories - dotaznik pro rodice

1. Jakym zplsobem prezentovalo Vase dité dopis doma? (pr. sdm/sama od
sebe, s velkym nad3enim a hrdosti; ani si na néj nevzpomnél(a) atd.)

2. Jak Vase dité dopis komentovalo? (co Fikalo pri ¢teni ¢i prohliZzeni

dopisu)

3. Zdd se Vdm tento zplsob hodnoceni ditéte uréeny primo ditéti
prinosny? Pripadné v ¢em spatrujete jeho prinos?

Moc dékuji za Vas Cas!

Vase pani ucitelka Lucie
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Piiloha 3 — Formulai Learning Stories

Pozorovaci formular Learning Stories

(Bildungs — und Lerngeschichten)

Jméno ditéte: DLS5
Veék ditéte: 5 let
Cas (od — do): 10.00 — 11.00

Pozorovani provedl/a: Lucie

Pozorovani €. 1 LS1 Datum:17. 9. 2020

1 Popis vychoziho stavu:

DLSS pfti pobytu venku stavi piekazkovou drahu ve tvaru opici hlavy.
1 Popis pribéhu ¢innosti ditéte:

Pfi pobytu venku DLS5 pozéadala barevné kuzeli dvou velikosti, ze kterych postavila hlavu
opice. Opici udé€lala oci, pusu, nos a nezapomneéla ani na usi. Pak ptisla kamaradka a ptidala
do DLSS5 obrazku kuzel. To se DLSS nelibilo, ale situaci vyfeSila a kamaradce vysvétlila,

pro¢ tam kuzel mit nepotiebuje.

Nejdiive dle DLSS byla opici hlava jen obrazkem, pozdé€ji zacala vymyslet zajimavé hry.
Pak DLSS5 vymyslela kol pro prvni hru, proskakovani opi¢kou po jedné noze, cil urcila
v uchu opicky. Ostatni déti mély o DLSS hru zijem, tak jim postup ndzorné ukazala a

vysvétlila.

DLSS5 neustdle ostatnim kamaradim radila a podporovala je. Hra zaujala nejen DLSS5
vrstevniky, ale 1 mladsi déti. Pieskakovani kuzeld po jedné noze mladSim détem délalo

potize, proto jim DLS5 hru zjednodusila a dovolila, ze pfi skdkdni mohou kuZely rozbofit.
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Po prvni hte se rozhodla, ze opicku 0zdobi a dala ji na ob¢€ usi ndusnice. Hledala malé kuzely,

které by jako nausnice mohla vyzit, aby jinde v obrazku nechybély. Vyrobou nausnic dostala

napad pro nasledujici hru.

V dalsi hie se rozhodla, ze opic¢ku rozlozi. Mezitim se uz seb¢hly kamaradky a ptaly se, co

se bude hrat. Pak DLS5 hru odstartovala a zdlraznila, Ze to neni o vyhie. VSechny

kamaradky spolu spolupracovaly a dohodly se, ze vSude musi byt dva a vice malych kuzelq,

proto kuzely v zavéru spocitaly a chybéjici malé kuzely doplnily.

Analyza uskute¢néného pozorovani podle dispozic k uceni

Cislo:

Jméno:

Zajimat se

Co bylo pfedmétem zajmu ditéte b&hem
tohoto pozorovani? Podle c¢eho jsem to
urcil/a?

Staveni obrazku z barevnych kuzelii. Staveni
prekazkové drahy. Zdoldvani prekazkové
drahy s kamarddy.

Byt angaZovany (zaujaty)

Podle ¢eho rozpozndm zaujeti ditéte?

Plnd pozornost venovand stavbé opici
drihy. Uprava pravidel, aby se drdahy mohly
zucastnit i mladsi deti. Davani cennych rad
a podpory.

Mit vydrz pri piekonavani obtizi

Podle ¢eho identifikuji vydrz ditéte?

Snaha vysvetlit kamaraddce, proc¢ nechce,
aby ji davala do opici hlavy kuzel. Uprava
pravidel hry v zajmu mensich déti.

Vyjadiovat se a sdélovat

Jak se dit¢ vyjadiuje a sdili s ostatnimi?

Své myslenky formuluje presné. Dokadze de-
tailné popsat svou cinnost. Umi srozumi-
telné a trpélive vysvetlit kamaradum pravi-
dla hry.
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Spolupiisobit v udicim se

spolecenstvi | Podle ¢eho rozpoznam, Ze se dité podili na

(skupinové uceni) a prebirat odpovédnost | situacich, kdy dochazi kuceni, na

skupinovém uceni a Ze dokaze piejimat
odpovédnost?

Dokaze srozumitelné vysvetlit pravidla hry,
vyslechnout napady druhych. Hru z viastni
iniciativy uzpusobi veku deéti, kdyz vidi, Ze je
pro né piivodni hra obtizna. Skvéle s ostat-
nimi spolupracuje, radi a podporuje.

Zaméreni tohoto pozorovani:

o O jaké uceni se jedna? Cinnost vychazejici ze zajmu ditéte.

o Kterych vzdélavacich oblasti se ¢innosti tykaly? Dité a jeho télo; Dité a
ten druhy (pfirozené a bez zébran komunikuje s druhym ditétem;

spolupracuje s ostatnimi détmi; ke kamaradim pfistupuje citlivé a
s pochopenim; nabizi pomoc) Dit€ a jeho psychika — jazyk a tec (vyjadiuje

se slovy a gesty pii vyjadfovani instrukei a pfi domluvé s ostatnimi)

o Prispiva tato situace dostateéné k tomu, aby se dité mohlo vénovat
¢innostem, které vychazeji z jeho zajma? Ano

Reflexe predani dopisu: DLS5 se a dopis velmi tésila. Zvolila si ¢etbu dopisu v kolektivu

a Casto jej komentovala. Po pfedani ho ukdzala ostatnim, diskutovala nad fotografiemi a

popisovala, co tam d¢lala.

Reflexe predani dopisu od rodici: Matka uvedla, ze DLS5 mé¢la velkou radost a do

vysvétlovala dal$i detaily. Dale uvedla: ,,Moc dekuji, zZe jste si toho vsimla a dala si

s dopisem praci Pro DLS5 to moc znamenalo. Je velmi prinosné, kdyz je hodnoceni primo

., na télo“ ditéte. Moc dekuji, podpis.
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Learning Story: OPICKA
Mila DLS5,

pozorovala jsem té pri pobytu venku, kdyZ jsi na sportovnim hristi postavila
obrdzek hlavy opi¢ky z malych a vétgich barevnych kuZzell. Opiéce jsi udélala
oli, pusu, nos a hezapomnéla jsi ani na velké usi, rikala jsi: ,Samotnou mé to
napadlo. A ted’ déldm usi pro opicku, jesté tohle trosku aby to vypadalo vic jako
ucho.” Kdyz jsi byla hotovd, s nadsenim jsi vykrikovala: ..Mdm to, jo-ho-ho, mdm

to, ju-chd!"

Po chvilce té vyrusila kamarddka, pridala velky kuZel do tvého opiciho obrdzku.
Zaujalo mé, jak jsi situaci vyresila. kamarddce jsi mile vysvétlila, Ze velky kuzel
nepotrebujes. .Ehm, co je tadyto? Na co to tam ddvds?", zeptala ses a pockala
jsi na odpovéd'. Kamarddka nevédéla, Ze uz mas opicku hotovou. ,Vis, tady jsou
jenom usi a tohle je cely a tyhle kuZely nepotrebuju, takZe si s nima klidné hraj,"

vysvétlila jsi Kamarddce.

Nejdrive jsi tvrdila, Ze je to jen obrdzek opi¢i hlavy, nic vic, pak jsi zacala
vymyZlet zajimavé hry. Ukolem prvni hry bylo proskakovdni opi¢kou po jedné
noze, cil jsi urcila v uchu opicky.

Déti mély o tvou hru zdjem a ty jsi jim postup ndzorné ukdzala a také pékné

vysvétlila: ,Preskoci$ jedno, pak si stoupnes na obé, zase preskoCis a jsi v tom.

Pak pdjdeme do téch ousek."

Moc se mi libilo, jak jsi ostathim kamarddim radila a podporovala je. Tvd hra
zaujala nejen stejné staré kamarddy, jako jsi ty, ale i mladsi. Preskakovdni

kuZell po jedné noze mladsim détem délalo potiZe, abys jim hru zjednodusila,
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dovolila jsi, Ze pri skdkdni mohou kuZely rozborit. ,Pak to znova opravim,” rekla
Jsi.

Po prvni hre jsi se rozhodla, Ze opi¢ku 0zdobis a dala jsi ji ha obé usi ndusnice.
Hledala jsi malé kuzely, které bys jako ndusnice mohla vyzit, aby ti jinde
v obrdzku nechybély. ,Tahle tady taky nemusi bejt, tak bude mit i na druhym
uchu ndusnici.® Jsem presvédCend, Ze vyrobou ndushic jsi dostala ndpad

pro ndsledujici hru.

V dalsi hre jsi se rozhodla, Ze opicku rozlozis. Zeptala jsem se té, co jsi
vymyslela. ..Bude to zdbava", Fekla jsi. Mezitim uz se sebéhly holky a kamarddka
se té ptala, co se bude hrdt. ,Jestli t€é zajimd, jak se to bude hrat, tak jd ti to
klidné reknu. Chces to Fict?" zeptala ses kamarddky. Kamarddka souhlasila, byla
zvédavd, co bude délat. , Takhle, budeme se snaZit posbirat co nejvic téch kuzelt
a budeme je rychle ddvat na tyhle. A kdyZ tyhle budou plny, budeme je ddvat
na ty Zzluty," vysvétlila jsi. .To mi prijde jako rozumnd volba," odpovédéla
kamarddka. Pak jsi hru odstartovala a zdlraznila jsi, Ze to neni o vyhre. Skvéle
jste s kamarddkou spolupracovaly. Dohodly jste se, Ze vdude musi byt dva a vice
malych kuZeld, proto jste kuZely v zdvéru spolitaly a chybéjici malé kuZely

doplnily.

DLS5, moc mé tésilo divat se, s jakou radosti a nadsenim vymyslis nové ndpady
a pri tom beres ohledy na vék svych kamarddl. Moc se mi libi, jak svou radost
a nad3eni umi$ sdilet s ostatnimi. Jsi skvéld kamarddka, vZdy poradis a pomtzes
mlad$im i stejné starym kamarddim. TéSim se na tvoje dali nové ndpady

a vytvory, které nds opét uréité mile prekvapi.

Tva pani ucitelka Lucka
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Priloha 4 — Dopis Learning Stories

Learning story: PISMENKOVA DRAHA

vi (D

pied odchodem na zahradu ses rozhodla, Ze <i budeg hrat ¢ bareunou pénovou podiozkou, do které e daji
| vkladat piemena. Za chuiku jei poskladala dréhu ze vech kusi stavebnice.
| ,Je to draha, fikala jei. Nejdrive jeem oi myglela, Ze drahu poctauili Kluei. Nejen
| Ze byla opravdu rychle postaven, ale i proto, Ze po ni jezdili kluci ¢ auty. Ale
myfila_jsem se, celou drahu jsi poctavila sama. Klukam jsi dokonce dovolila, Ze

na ni mohou jezdit, a to i presto, Ze jedts nebyla hotova.

Kdyz jsi epojila véechny kusy pénové stavebnice, pokratovala jsi ¢ jinou

gtavebnici, kde byla Gisla a pismena. Drevéne kostky jsi
pokladala na drahu a pak jsi k draze piipojila velkou stavbu
z téchto kostek. Myslim, Ze to byly garaze pro auta, protoze

Kluei tam parkovali auta. Jakmile jsi pouzila véechny kusy této

pokradovat, nevahala jei a okamyits jei do evé stauby zapojila jinou stavebnici.
Ocenila jeem, Ze joi kluky nechala, aby si na tué draze hrali, i kdyz jei ji nemsla
hotovou. Vibee see nenechala vyrugit a pokracovala jei dal. Pozorovala jeem
¢ radosti, jak vyuzivag viechny kusy stavebnice. Pro kazd( kus stavebnice jsi

nadla hezke misto a vytvorila jei opravdu moc peknou stavbu. T8im e na tué nové

napady a zgjimavé stauby.

Tua pant utitelka Lucka
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Piiloha 5 — Dopis Learning Stories pro vicejazycné dité

Learning story: BOUDO BUDKO

mils @

hréli jsme pohadku ,Boudu, budku”. Libilo se ti to. Proto sis chtéla vyrobit svou pohéadku.
Vzala sis pracovni list a zacala jsi. Pocitala jsi zvifata na obrazku. Hezky jsi obrazky vybarvila.
Zvladla jsi ho rozst¥ihat. Dala jsi obrazky spravng, jak jdou za sebou. Nalepila jsi je.
Z hotového obrazku jsi méla radost.
-, libilo se mi, jak jsi pracovala. Vybarvila jsi vsechny obrazky. Dokazala jsi spo¢itat zvitata.
Moc se t&Sim na tvé nové napady.

Tva pani ugitelka Lucka

chiing t6i choi cau chuyén ¢6 tich "Buda, gian hang". Ban c6 thich né khong. D6 13 ly do tai

sao ban muén tao ra cau chuyén c8 tich cda riéng minh. Ban |8y bang tinh va bat dau. Ban
dém cac con vat trong tranh. Ban t6 mau céac bc tranh dep qué. Ban da thanh cong trong
viéc cat dit anh ta. Ban sap x&p cac hinh anh theo ding thi ty. Ban da méc ket ching vao.
Ban hai long véi birc tranh d& hoan thanh.

- t6i thich cich ban lam viéc. Ban d3 t& mau tat ca cac bic tranh. Ban d3 c6 thé dém
cac loai dong vat. Téi thyc sy mong dgi nhitng y twéng mai cda ban.

Giao vién cda ban Lucka
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Piiloha 6 — Ukazka kdédovani dopisi

Kategorie: Zaméreni se na dispozice k u¢eni

Tato kategorie obsahovala ukazatele v podobé péti dispozic k uceni a jejich pfipadné
kombinace. Dispozice zajimat se a byt angazovany byly zaznamenany ve vSech dopisech.
Zajem ditéte byl evidovan v tvodu dopisu popisem ¢innosti zvolené samotnym ditétem nebo
skupinou déti. Angazovanost ditéte byla popisovéana aktivnim zapojenim ditéte do dané
situace, projevenim radosti a nadSenim z vykonavané Cinnosti, vymyslenim a realizaci
novych népadi, také zvySenou koncentraci a odolnosti vii¢i externimu vyruSeni.

Priklady kodu k dispozicim k ueni zajimat se a byt angaZovany:

ULSI1 (5,8 let): ,, ... s [kamarady] jste vymysleli, Ze zahrajete détem mandaskové divadlo. “
ULS2 (5,7 let): ,, ... jste spolu vymysleli zajimavé dobrodruzné pribéhy... “.;

ULSII1 (6,3 let): ,, Obrazek jsi dokoncil, nechal sis na kresleni zdlezet, a dokonce jsi na zaver
vymyslel kratky pribéh. *

ULS12 (5,6 let): ,, Zaujalo mé, jak se soustiedis a proto jsem té zacala pozorovat.

ULS15 (4,5 let): ,, Cvicila jsi s takovym nadsenim, Ze se i ostatni déti prisly podivat, co
delas.

Dispozici k uceni byt vytrvaly pri obtizich nebo nejistoté zahrnovalo 18 dopisti. Tato
dispozice se tykala pfedevSim schopnosti ditéte poradit si pfi nepfijemnostech ¢i feSeni
problému, projevit svou vytrvalost i v pfipadé¢ nekomfortnich situaci ¢i dokoncovani

¢innosti, a také pfekonavani vlastnich obav a stracht.

Priklady kodu k dispozici k uCeni byt vytrvaly pii obtiZich nebo nejistoté:

ULSI (5,8 let): I presto, ze jste byli detmi obcas vyrusovani, vytrvali jste, snazili jste se
probléem resit a v divadle pokracovat.

ULS2 (5,7 let): ,,I kdyz jste se nékdy zcela neshodli, dokazali jste problém vyresit

a pokracovat v cinnosti dal.

ULS®6 (5,5 let): ,, I presto, Ze ostatni kamaradi, kteri ti se sopkou pomahali, stale odbihali, ty

Jsi u sopky ziistal a pracoval. “
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ULSI13 (4,8 let): ,, Zaujalo me, jak jsi vyresila, ze nemame kostym vika a nahradila jsi ho

kostymem lva.

ULS17 (4,6 let): ,, Byl jsi trpélivy, i kdyz zpracovani modeliny trvalo déle, nevzdal jsi to
a praci jsi dokoncil.

Dispozice k uceni komunikovat s druhym byla zaznamendna ve 20 dopisech, a to
prostiednictvim verbalni nebo neverbalni komunikace. Verbalni komunikace byla
zaregistrovana ve formé monologu, dialogu, diskuse a zpévu. Prostiednictvim monologu
dit¢ samo komentovalo svou hru, popisovalo. konkrétni postupy a divody jeho jedndni.
Dialogu se ucastnilo dité¢ v interakci s jednim nebo vice kamarady nebo s ucitelkou, kdy
dochazelo k vyméné myslenek, ndpadi a pocitli. Neverbalni komunikace zahrnovala

vyjadieni ditéte skrze malbu, kresbu, o¢ni kontakt ¢i gestiku.
Priklady kodu k dispozici k u€eni komunikovat s druhym:

ULS2 (5,7 let): ,, S [kamaradkou] jste po celou dobu resily, co bude ve vasem pribéhu. I kdyz
Jjste nekdy chtéla kazda neco jiného, dokazaly jste se spolu krdasné domluvit. Napriklad jste

diskutovaly nad barvou viasii hlavnich postav*.

ULS6 (4,11 let): ,,...libilo se mi, jak jste si spolu povidali a domlouvali se, jak budete
postupovat.

ULSY (4,8 let): ,, V pritbehu kresleni jste si povidali, komentovali své obrazky a chvalili si

6

je.
Ukazatel v podobé dispozice spolupusobit v ucicim se spolecenstvi a prebirat odpovédnost
byl evidovan v 17 dopisech. Pét zbyvajicich dopisti tento ukazatel neobsahovalo, byly
zaméteny piedevsim na samotné dit€ bez interakce s ostatnimi détmi ¢i uciteli a popis situace
v téchto ptipadech koncil spole¢né s ¢innosti ditéte. Co se délo po ukonceni Cinnosti, jiz
zaznamenano nebylo (napf. uklid hracek). V ostatnich dopisech byla tato dispozice
identifikovana v situacich, kdy dité vyvinulo tsili pii pomoci druhému (¢inem ¢i radou) nebo
se aktivné podilelo na vymysleni pravidel hry, pfijalo a respektovalo jiz dohodnuta pravidla,
ptizptisobovalo obtiznost hry mlad$im détem a pfijimalo odpovédnost za vypljcené véci

(hracky, vytvarny materidl, sportovni nacini apod.) a jejich uklid.
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Priklady kodu k dispozici k uéeni spolupiisobeni v ucicim se spoleCenstvi a piebirdani

odpovédnosti:

ULS7 (4,11 let): ,, [Kamaradka] chtéla omalovanky Ariel, ale uz tam takové nebyly, tak jsem
Jji poradila, at’ si Ariel zkusi nakreslit sama. Ty jsi hned zbystrila a Sla jsi [kamaradce] svou

Ariel ukazat a poradit ji, jak by ji mohla nakreslit. *

ULS14 (4,8 let): ,, Myslim si, Ze si s tebou kamaradi hraji radi mimo jiné i proto, ze je dokdzes

rozesmat, pomoct jim a poradit. “

ULSIS5 (4,5 let): ,, Dohodli jste se, zZe kdyz Péta udéla: ,, DUP, DUP, DUP“, znamenda to, Ze

vik s drakem prichazi a kiizlatka se maji schovat do domecku. “.

Z vySe uvedeného je patrné, Ze dispozice k ueni se v mnoha dopisech kombinovaly.
Vsechny dopisy obsahovaly dispozice zajimat se a byt angaZovany. Jeden dopis zahrnoval
kombinaci tii dispozic k u€eni, a to zajimat se, byt angazovany a komunikovat s druhym. P&t
dopisti zahrnovalo kombinaci ¢tyt dispozic k uceni s absenci byt vytrvaly pri obtizich
a nejistote. V dalsich péti dopisech nebyla identifikovana dispozice k uceni spolupiisobit

v ucicim se spolecenstvi a prebirat odpovédnost.
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Priloha 7 — Ukazka kddovani dotaznikt

ROZBOR A VYHODNOCENI DOTAZNIKU OD RODICU
SEZNAM KODU A KATEGORII{

Kategorie: Prezentace dopisu rodiné

Prezentace dopisu rodiné

Sdileni v prostfedi domova Sebehodnoceni a sdileni vlastnich procesi uéeni

Crotite D Cmwotis)  Gourozenc)

Sdileni v MS — RLS1, RLS2, RLS3, RLS5, RLS6, RLS8, RLS9, RLS10, RLS11, RLS17,
RLS18, RLS20, RLS21, RLS22,

Sdileni v prostiredi domova (rodi¢e/prarodic¢e/sourozenci) —-RLS1, RLS2, RLS3, RLS4 (i
sourozenci), RLSS, RLS6, RLS7, RLSS (i prarodi¢e), RLS9 (foto), RLS10 (i prarodice),
RLS11 (foto), RLS12, RLS14 (i sourozenci), RLS16, RLS17, RLS18, RLS19, RLS20
Sebehodnoceni a sdileni vlastnich procesii uéeni — RLS1, RLS5, RLS 7, RLS10, RLS11,
RLS13, RLS14, RLS15, RLS18, RLS21

Kategorie: Reakce ditéte na dopis

Reakce ditéte na dopis

Ptani a zajem o dalsi dopis
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Pozitivni emoce — RLS1, RLS2, RLS3, RLS4 (Foto), RLS5, RLS6, RLS7, RLS8, RLS9
(Foto), RLS10, RLS11, RLS12, RLS13 (citace), RLS15, RLS16 (Foto), RLS17 (Foto),
RLS(18), RLS20 (Foto), RLS21

Negativni emoce — RLS8, RLS9, RLS16,

Pohled rodice

Naro¢nost

Kladné hodnoceni

Motivace

Komunikace

Piani a zajem o dalsi dopis — RLS8, RLS9, RLS12

Kategorie: Pohled rodice

Subkategorie: Pfinosy
Komunikace — RLS1, RLS2, RLS3, RLS4, RLS12, RLS13, RLS15, RLS17, RLS20,

RLS21

Zpétna vazba — RLS4, RLSS5, RLS6, RLS8, RLS9, RLS10, RLS14, RLS21
Forma dopisu — RLS3, RLS5, RLS11, RLS17

Motivace — RLS6, RLS7, RLS12

Subkategorie: Rizika

Narocnost pro ulitele — RLS5, RLS6, RLS14, RLS15, RLS17

Kladné hodnoceni — RLS6, RLS18
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