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ABSTRAKT

Predkladana bakalaiska prace se vénuje tématu angazované pedagogiky bell hooks. Prace je
rozdélena do tii hlavnich casti. Prvni kapitola se vénuje feministickému mySleni a
vzajemnému prolindni opresivnich struktur z hlediska genderu, rasy a tfidy. Nasledujici
kapitola rozebird samotné pedagogické myslenky a postupy se zaméfenim na to, jak autorka

navazuje na osvobozujici pedagogiku Paula Freireho. Posledni kapitola se soustfedi na

kritiku.
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ABSTRACT

The presented bachelor's thesis focuses on the topic of bell hooks' engaged pedagogy. The
work is divided into three main parts. The first chapter addresses feminist thought and the
intersection of oppressive structures in terms of gender, race, and class. The following
chapter analyzes the pedagogical ideas and methods themselves, with a focus on how the
author builds upon Paulo Freire's liberatory pedagogy. The final chapter focuses on

criticism.
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Uvod

Ve své bakalaiské praci se budu zabyvat angazovanou pedagogikou autorky bell hooks. bell
hooks, vlastnim jménem Gloria Jean Watkins, je vlivnou teoretickou feministické
pedagogiky a kritického mysleni soucasnosti. Pomoci malych pismen na zacatku svého
pseudonymu se snazi odvést pozornost od své osoby a sméfovat ji na své myslenky. Jeji
mysleni, zamétujici se na problémy spojené s genderovou nerovnosti, rasismem a tfidnim
utlakem, povazuji za aktuélni a naléhavé. Tato prace si klade za cil prozkoumat a predstavit
autorCiny pedagogické myslenky a uvést jeji dilo z oblasti vzdélavani ¢eskému Ctenari. Ani
jedna z trilogie knih nebyla ptelozena do ceského jazyka, a tak bych prostfednictvim této

prace chtéla ptispét k rozsifeni a porozuméni autorcina pedagogického mysleni.

hooks chape vzdélani jako praxi, kterd ma osvobozujici a transformativni potencial; jako
praxi, kterd je neodluciteln¢ propojena se spolecenskou realitou a ktera nema prispivat
k podpofe existujicich systémi dominance. V prvni kapitole se budu vénovat
feministickému mysleni hooks, které pomahd existujici struktury utlaku pojmenovat a
zpochybiiovat. Zde bude popséana jeji kritika patriarchalnich struktur a intersekcionalni

pohled na gender, rasu a tfidu.

Nasledujici kapitola se zaméti na konkrétni pedagogické ideje a strategie a bude zkoumat,
jakym zptisobem hooks navazuje na dilo brazilského pedagoga Paula Freireho. Jeho koncept
osvobozujici pedagogiky hooks inspiroval k rozvoji angaZzované pedagogiky a zaroven hraje

kli¢ovou roli ve vyvoji feministické a kritické pedagogiky obecné. Pokusim se popsat

24

Posledni kapitola se pak bude vénovat kritické analyze autorCiny prace a piedstavi
argumenty poukazujici na nedostatky jeji teorie a pedagogickych postupt. Tato kapitola
slouzi jako nacrt moznych limitd a kritickych mist autor¢ina konceptu skrz kritiku ze tii
hlavnich zdrojti. V prvni fad€ je to kritika autori Petera McLarena a Nathalii E. Jaramillo,
nasleduje Benton Fazzolari a jeho text a konecné pak autorka Hazel T. Biana a jeji kritické

zkoumani.



1 Feminismus pro vSechny: intersekcionalita a kritika bilého
burzoazniho feminismu

V nasledujici kapitole se zaméfim na feministické dilo a mysleni bell hooks, bez néjz se
nelze obejit, pokud méame cele porozumét pedagogice této teoreticky. Feminismus je pro jeji
dilo i zivot zcela zasadni. ZkuSenost Afroamericanky navstévujici segregovanou zéakladni
Skolu a zeny vyrustajici v patriarchalnim prostedi ji vedla k prozkoumavéani rtiznych forem
spolecenského utlaku a jejich prolinani. Sexismus je pro hooks ustfednim problémem; ne
proto, Ze by byl zdkladem vsech ostatnich ttlak®!, ale proto, Ze je praxi dominance, kterou
vétsina lidi zaziva, at’ uz v roli utlaovatele ¢i utlaCovaného. hooks déle tvrdi, ze sexisticky
utlak musi byt vymycen, protoze piimo formuje a uruje poméry moci v soukromych
Zivotech, v nejintimn&j$im kontextu — doma — a v nejintimn&jsi sféfe vztahti — v roding.?
Jako studentka Stanfordské univerzity v 19 letech zacala psat svou prvni knihu Ain’t I a
Woman: Black Women and Feminism, kde zkoumala ¢erny feminismus prizmatem sexismu
a otroctvi. hooks tehdy pojmenovala zkuSenost Cerno$ské Zeny, jejiz absenci palive
pocitovala ve feministickém diskurzu a jeho vétSinové univerzadlnim pojeti Zenské
zkuSenosti, které odrazelo vyluéné zkusenost bilé heterosexualni Zeny stfedni t¥idy. hooks
vytvaii frazi ,,imperialisticky kapitalisticky patriarchat bélosské nadvlady* (imperialist
white supremacist capitalist patriarchy), ktera ji umoziuje zachytit dynamiku propojenych
systémil, které udrzuji kulturu dominance, aniz by jeden upfednostiiovala nad jinym.* Je pro
ni dileZité, aby (nejen) feministické mysleni oslovovalo co nejvétsi mnozstvi lidi a toho se
snazi docilit pouzivanim ptistupného jazyka a sdilenim osobnich zkuSenosti ve svych

knihach.

1.1 Feministickym uvédoménim Kk zruSeni sexismu
bell hooks piinasi definici feminismu jakozto ,.hnuti za zruSeni sexismu, sexistického
vykotistovéani a titlaku.“* Tim odklani pozornost od nespravného chapani feminismu jako

hnuti zaméteného proti muzim a jako Ustfedni problém ptimo identifikuje sexismus, at’ uz

! Jak se domnivaji jiné feministické myslitelky, srov. napt. MORGAN, Robin. Sisterhood is Powerful: An
Anthology of Writings from the Women's Liberation Movement, s. 599

2HOOKS, bell. Feminist theory from margin to center, s. 35

3 HOOKS, bell. Writing beyond race: Living theory and practice, s. 4

4 HOOKS, bell. Feminismus je pro vsechny: politika vasné, s. 16



se ho dopousti svym myslenim ¢i jednanim kdokoliv. Zaroven ukazuje, ze neni nikterak
vyjimecné, Ze se ho dopousti pravé zeny, a to dokonce ty, které se samy za feministky
oznacuji. Totiz, sexismus se ve spolec¢nosti reprodukuje a informuje jednani vSech, tedy
nevztahuje se pouze na muze a jejich chovani vi¢i zenam a zaroven se neomezuje pouze na

aktivni sexistické jednani.

bell hooks tvrdi, ze feministické hnuti bylo od svého poc¢atku polarizované — rozdélovalo se
na reformni myslitelky, které kladly diraz na rovnost pohlavi a revolu¢ni myslitelky, které
pozadovaly zménu stavajiciho systému a Gplné porazeni patriarchatu a sexismu (stoupenkyni
tohoto proudu je pravé i bell hooks). V pocatcich se feministické hnuti budovalo zejména
skrze setkavani ve skupinach zalozenych na komunikaci a dialogu, kde Zeny mély moznost
sdilet své zkuSenosti a zvySovat vedomi. Koncem 70. let v§ak doslo k pfeméné kontextu pro
informovani a Sifeni feministického mysleni z malych skupin pro zvySovani védomi pies
tisk na akademickou ptidu. Dochézelo k depolitizaci hnuti, feministicka teorie se uzavirala
do akademického prostiedi. Institucionalizace feministickych studii pfinesla podle hooks
mimojiné ztratu masového potencidlu hnuti a t€zistém hnuti se stal prostor tfidnich privilegii,
kde se do poptedi dostavaly predevSim bilé Zeny ze stfedni tfidy (zaroven predstavitelky
reformniho kiidla) tvofici vétSinu a dostavajici prostor v masmédiich. Reformni feminismus
tak zastinil plivodni radikdlni mysSleni a z Gstfednich témat se stala rovnost v zaméstnani a
konfrontace s muzskou nadvladou. Feminismus v 80. letech zménil svou podobu zaloZenou
na politické solidarit¢ mezi sesterstvem, kdy s pfichodem kariérniho oportunismu
posilujiciho tfidni mobilitu se hlavnim proudem stal lifestylovy feminismus. Ten
naznacoval, Ze feministkou ¢i feministou mize byt kazdy, bez ohledu na své politické
presvédceni. Diive znevyhodnéné bélosky nyni casto dobyvaly sviij podil na tfidni nadvladé.
Vytratil se dulezity prvek — konfrontace a zbaveni se vlastniho zvnitinéného sexismu. hooks
vola po obnoveni sesterstva zaloZzeného na zavazku k politické solidarité, po sblizovani ras
a tiid, jez se Casem z hnuti vytratilo. V rdmci komunit maji pak ,,a¢inn¢ piisobit feministické
skupiny pro zvySovani védomi, které zprostiedkuji myslenky feminismu vSem bez ohledu
na tfidu, rasu nebo pohlavi.> Jinak fegeno: je tieba dbat na to, aby se lidé feministy a

feministkami informované a védomé stavali a je potieba se vyvarovat vyprdzdnénym

S Tamtés, s. 28-32



formam hnuti bez antisexistického mysleni a praxe; bez potencialu k radikadlnim zménam ve

spolecnosti.

Za ptimy dasledek sexismu hooks povazuje domaci ¢i v SirSim pojeti ,,patriarchalni nasili*.
Tedy; tvrdi Ze nelze skoncovat s domacim nésilim bez odstranéni sexismu. Shledava
nezéddoucim se zaméfovat pouze na muzské nasili na zenach a ¢init ho zdvaznéjSim nez
ostatni formy patriarchalniho nasili, které mohou pachat i zeny a obét'mi mohou byt i déti —
piimo ¢i nepiimo jako svédci nasili mezi dospélymi. Zasadnim programovym pozadavkem
hnuti ma byt skoncovani s nasilim ve vSech jeho podobach, kdy prvoradé je zaméteni proti
nasili patriarchalnimu.® V hierarchii kapitalistického patriarchatu bélo$ské nadvlady je
schvalovéna jak dominance muza nad Zenami, tak nadvlada dospé€lych nad détmi a jsou to
pravé matky kdo toho Casto vyuziva. Nasili na détech ma mnoho podob — vedle nasili
sexualniho je to verbalni a psychické tyrani jako nejbéznéjsi forma.” Dichotomie mezi Zenou
jako obéti a muzem jako nasilnikem jen predstavuje sexisticky stereotyp a pro odstranéni
nasili ve spole¢nosti je nutné vnimat zeny i muze jako skupiny podporujici nésili. ,,Je to
zapadni filozoficky koncept hierarchického vladnuti a donucovaci autority, ktery je hlavni
pfi¢inou ndsili na zenach, nasili dospclych na détech a veSkerého nésili mezi témi, kdo
dominuji, a témi, kdo jsou ovladani.“® Tento koncept tvoii zéklad pro existenci sexistické
ideologie, kterd bez jeho eliminace téZ nemuze byt eliminovana. Sexistické mysleni muziim
fikd, Ze maji pravo vladnout Zenam jakymikoliv prostfedky. V kultufe dominance jsou
ovSem vSichni socializovani k povazovani nasili za pfijatelny prostiedek socialni kontroly
(tato myslenka se rovnéz reprodukuje skrz instituce jako je Skola). Disledkem je také
imperialisticky militarismus podporovany sexistickou vychovou a myslenim a boj proti
militarismu musi byt nutné i boj proti pasivnimu pifijimani nasili jako prosttedku socidlni
kontroly.” Upozoriiuje, Ze ,,zdkladem moderniho militarismu je imperialismus, nikoliv
patriarchat (i kdyz slouzi zajmim imperialismu spojit ptedstavy o maskulinité¢ se snahou o
dobyti narodu a lidi).“ Povazuje za dilezité z feministickych pozic kritizovat militarismus,

nicméné nesmi se posilovat mySlenka inherentni Zenské predispozice odporu k nasili,

6 Tamtéz s. 90-91

7 Tamtéz, s. 104-105

8 HOOKS, bell. Feminist theory from margin to center, s. 118

® HOOKS, bell. Feminismus je pro vSechny: politika vasné, s. 92-93



protoze to ,,podporuje biologicky determinismus, ktery je filozofickym zékladem piedstav o

muzské nadvlade.<!?

hooks zaroven sleduje linku mezi rozvojem kapitalismu a patriarchalnim nasilim — popisuje,
jak s ptichodem kapitalismu muzi z velké ¢asti ztratili moc spojenou s kontrolou nad zivoty
zen, coz neznamenalo Upadek ideologie muzské nadfazenosti, ale proménila se role muze
jako patriarchy zabezpecujici svou rodinu. Jeho préace totiz nyni prospivala primarné
kapitalistickému statu. Ztrata moci zplsobend vykofistovanim ve svété prace se pak
nahrazuje jejim vykonavanim v domacnosti. ,,Tim, ze toleruji a udrzuji muzskou nadvladu
nad Zenami, aby zabranili vzpouram v praci, zajistuji vladnouci muzsti kapitalisté, ze
muzské nasili bude projevovano doma a nikoli na pracovisti.“!! Jesté vétsi ztratu kontroly
ptineslo vstoupeni Zen do pracovniho procesu. hooks hovoii o tzv. ,,cyklu nésili* — psychické
tyrani muza ve vetejné sfére se projektuje do nésili na Zendch v domécnosti; to totiz
nevyzaduje trest na rozdil od nésili napt. na zaméstnavateli, na kterém je muz zarovei
ekonomicky zavisly. Sexistickd pfedstava o maskulinité spojend s nasilim je pak jesté
podporovana jeho glorifikaci v kulturnich dilech a médiich. Zaroven byva nésili Casto

ztotoziiovano s laskou, a to jak mezi dosp&lymi, tak mezi rodi¢i a détmi.!?

1.2 Feministicky tfidni boj

hooks se vymezuje proti rozsifenému pojeti feminismu jako hnuti s cilem zrovnopravnit
zeny smuzi (a formuje definici vlastni viz predchozi kapitola). Takové pojeti je
zjednoduSujici a problematické uvazime-li, Ze ani muZi si nejsou rovni Vv ramci
kapitalistického patriarchatu bélosské nadvlady. S kterymi muzi si pak Zeny maji byt
rovny?'? Pouze Zeny z privilegovanych pozic mohou byt spokojeny s definici, ktera ignoruje
rasové a tfidni rozdily. Tfidni problematika ma byt podle hooks nedilnou soucasti
feministické agendy. hooks ilustruje vnitini kontradikci feminismu ohledné vize Zenské
emancipace na slavné feministické knize The Feminist Mystique — autorka Betty Friedan zde
jako hlavni problém oznacila nespokojenost Zen v domacnosti pramenici z jejich omezeni a

podtizenosti. To vSak predstavovalo problém pro malou skupinu vzdélanych bilych Zen —

10 HOOKS, bell. Feminist theory from margin to center, s. 128
" Tamtéz, s. 120-121

12 Tamtéz, s. 123

13 Tamtéz, s. 18
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pracujici zeny by jisté jako sviij hlavni problém neidentifikovaly strach z domaciho vézeni.
hooks se tak stavi proti reformnimu/liberalnimu feminismu, ktery podle ni ztotoziuje
osvobozeni s praci. K osvobozeni totiz vede ekonomicka sobéstacnost, nikoliv pouze
moznost pracovat, ale i ta mize byt v souladu s pretrvavajicim sexismem. Dodava, ze je
mylné ze stran Zen obvinovat feminismus z toho, ze museji pracovat a ani jim to neptineslo
osvobozeni — to co je skutecné vtahlo do pracovniho procesu byl konzumni kapitalismus,

bez feminismu by pravdépodobné jen nedoslo k vydobyti lepsich prav.'*

,Nebyla to genderova diskriminace nebo sexisticky tutlak, co branilo privilegovanym zenam
bez ohledu na rasu pracovat mimo domov, ale skutecnost, ze prace, ktera by pro n¢ byla
dostupnd, by byla stejné malo placenou nekvalifikovanou praci, jakou vykonavaly ostatni
pracujici Zeny.“!> hooks tak popisuje kterak se z otdzky t¥idniho boje stala otizka genderové
diskriminace, kdyz privilegované Zeny pozadovali zrovnopravnéni s muzi v ramci své ttidy.
Odpor vuci patriarchalni muzské nadvlade pak poskytl spojeni s ostatnimi Zenami a piesto,
ze nelze popfit piiznivy dopad reformnich snah na zivot vSech zen, Gispéchy téchto snah
z vetsi Casti sklidily praveé ony privilegované Zeny — ty ziskaly tfidni moc a tfidni z4jmy tak
ptevazily nad feministickym usilim zménit pracovni podminky vSech zen. hooks pak tvrdi,
ze vize politicky zalozeného sesterstva, v némz by se vSechny zeny spojily proti patriarchatu,
je neuskutecnitelna bez vyporadani se s tfidni otdzkou. Co se po jejim zatfazeni do
feministické agendy pomoci rasovych a tfidnich priseciki nevyhnutelné ukazuje je to, Ze
gernosky obyvaji spodni patra ekonomické hierarchie.!® Jejich zkuSenosti jako Zen na
,,okraji“ musi byt zaclenény a pochopeny, aby mohlo vzniknout masové feministické hnuti
a revolu¢ni ideologie, kterd bude sdilena se viemi.!” Podle hooks tedy ,jedina skute¢na
nad¢je na feministické osvobozeni spo¢iva ve vizi spoleenské zmény, kterd znemozni tiidni
elitarstvi.“!® Upozortiuje zaroven na to, Ze kdyZ hovofi o tfidé&, nejedna se pouze o vztah
k vyrobnim prosttedkiim z Marxovy definice — tfida mé kulturni rozmér, ktery se projektuje

do navykd, mluvy, predsudk atd."”

4 HOOKS, bell. Feminismus je pro viechny: politika vdsné, s. 76-77
IS Tamtéz, s. 62

16 Tamtéz, s. 62-67

17 HOOKS, bell. Feminist theory from margin to center, s. 161

18 HOOKS, bell. Feminismus je pro viechny: politika vdiné, s. 68

19 Tamtéz, s. 64
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hooks kritizuje koncept spole¢né viktimizace zen, ktery obhajuji protimuzské frakce
feministického hnuti — démonizace muzii odvadi pozornost od tfidnich privilegii
jednotlivych feministek a jejich touze posilit svou tfidni moc, a navic davd vzniknout
muzskému hnuti namifenému proti Zendm. Stavét muze a zeny do zjednoduSujiciho
antagonistického vztahu a kategorizovat je jako utlaCovatel-utlaCovand rovnéz ignoruje
pecovatelské, ekonomické a emocionalni vazby mezi zenami a sexistickymi muzi. Vyzyva
naopak k uznani muza jako soudruhti ve spolecném boji. Muzi maji piijmout alternativni
maskulinitu k té patriarchalni (ta je uci, ze smysl jejich zivota spoc¢iva ve schopnosti ovladat

druhé), ktera se zaklada na sebeticté a sebelasce k vlastni jedine¢né bytosti.2°

1.3 Rasa a gender

Co se tyce Utlaku skupiny na zaklad¢ rasy, hooks preferuje pojmu bélosské nadviady (white
supremacy) namisto rasismu. Ten podle ni nejvhodnéji vyjadiuje vykotistovani ¢ernych a
nebilych lidi a popisuje ,,ideologii, ktera nejvice urcuje, jak bili lidé v této spolecnosti (bez
ohledu na jejich politické smySleni) vnimaji lidi erné ¢i jiné odlisné barvy pleti a jak se
k nim vztahuji.“*! UmoZiiuje ji popsat nebezpett, které predstavuje liberdlni hnuti odklonéné
od oteviené rasistické diskriminace, vykofistovani a ttlaku ¢ernych lidi ale neschopné
identifikovat bélosskou nadvladu jako vSudyptitomnou ideologii i chovani, jejiz hodnoty a
presvédceni samo muze ztélesnovat. Podobnym zplisobem tento termin 1épe pomaha
pochopit komplicitu nebilych lidi na udrZzovani rasovych hierarchii neZ ,,internalizovany
rasismus® — rozpoznava jak to, Ze cernosi jsou socializovani tak, aby ztélesniovali postoje
bilé nadvlady tak to, Ze mohou vykonavat ,,bilou supremacistickou kontrolu‘ nad ostatnimi

¢ernochy.??

hooks odmité ptistup nékterych feministek, které se hnuti snazily zorganizovat na zdkladé
predstavy jednolité tfidy tvorené Zenami bez vzdjemnych rozdilt (jak jsem jiz zminovala
vyse), a pravé rasu identifikuje jako rozdil nejviditelnéjsi. Absence tématu rasovych
odliSnosti a protirasistického boje vylucuje vétSinu CernoSek a Zen jiné barvy pleti

z feministického hnuti — to musi byt z podstaty antirasistické. bell hooks spole¢né s dalSimi

20 Tamtéz, s. 98-100
2'HOOKS, bell. Killing Rage: Ending Racism, s. 185
2 Tamtéz, s. 186
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upozoriiovala na to, ze feministické mysleni je zatizeno rasistickymi pfedsudky. To se
podafilo Castetné zmenit, kdyz se hnuti zacalo kritickymi intervencemi v otazkach rasy
zabyvat, projevilo se to vSak zejména na urovni teorie zaclenénim rasové analyzy do
mnohych studii, nikoliv praxe a kazdodennosti.?® hooks zaroven argumentuje proti ozna¢eni
dvojiho ¢i trojiho ohrozeni (jeopardy), které mé popisovat situaci ¢ernych zen, kdy se
k opresi na zaklad¢ genderu ptida rasa a tfida. ,,Takova pojmenovani nejsou adekvatni,

vzhledem k tomu, z kolika mist a front ¢erné Zeny &eli dehumanizaci.***

1.4 NemoZnost feminismii

Jak uz bylo naznaceno, hooks odmité ptedstavu, ze miize existovat mnoho feminism, ktera
v podstaté jen stieZi liberalni a konzervativni politické zajmy a status, tfidni moc a privilegia
vybranych lidi. Podle ni ,,je feministickd politika zdsadn€ hnutim radikalnim,* coz vychézi
z jeji definice feminismu jako hnuti za zruSeni sexismu, sexistické nadvlady a utlaku, které
je tedy 1 ,,bojem, ktery skoncuje s genderovou diskriminaci a nastoli rovnost.“ Sexismus se
musi zpochybiiovat ve vSech jeho projevech a nelze se spokojit s pouhymi reformami.
Naptiklad, nelze byt feministou ¢i feministkou a zarovei vystupovat proti interrupcim.?
Radikalni vizionaisky feminismus vyzyva k zatazeni tfidy a rasy k genderu. Zdiraziuje
simultannost opresi zen nachéazejicich se na riznych tfidné-rasovych pozicich a zdlraznuje,
7ze se zeny ,musi naucit pfijimat odpovédnost za boj proti utlakim, které je jako
jednotlivkyné nemusi piimo ovliviiovat.“?® Feminismus jako boj za osvobozeni musi
existovat oddélené, ale zaroven jako soucast SirSiho boje za odstranéni vSech forem
dominance — ta patriarchalni tedy nemiize byt odstranéna, dokud pietrvava rasismus nebo

tfidni vykotistovani.?’

B HOOKS, bell. Feminismus je pro vechny: politika vasné, s. 85-87
2 HOOKS, bell. Teaching critical thinking: Practical wisdom,s. 171
2 HOOKS, bell. Feminismus je pro v§echny: politika vasné, s. 150

26 HOOKS, bell. Talking back: Thinking feminist, thinking black, s. 23
2T Tamtéz, s. 22
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2 Angazovana pedagogika

Tématu vzdélavani se hooks vénuje ve své trilogii knih Teaching to Transgress, Teaching
Community a Teaching Critical Thinking. Cilem pro hooks neni jednoduse vzdélavaci teorie,
ktera bere v ivahu zmifiovanou socialni tripartitu tfidy, genderu a rasy; ,,mluvit o rase, tfidé
a genderu pro hooks znamena mluvit o vzdélavani, tedy jak je mozné se ucit a vztahovat se
k védéni ve svéte, ktery tyto rozdily ztélesiiuje, jak je mozné ucit tak, aby se prekonavaly
hierarchie, plan, v némz jsou rozdily usporadany, aniz by se neutralizovala jejich politicka
povaha, a nakonec jak mlze vyuka znamenat ,pfekondvani téch hranic, které by kazdého
74ka omezily na mechanicky, memorujici ptistup k u¢eni‘.“*® Studium na segregované skole
pro ni byla zdsadni zkuSenost; tamni ucitelstvo (vétSinu tvofily Zeny) v o€ich hooks
ztélesniovalo osvobozujici vzdélavani a protnuti této zkuSenosti s objevenim dila Paula
Freireho mélo formativni dopad na jeji mysleni ohledné pedagogiky. hooks popisuje svou
pedagogiku jako vzdjemné propojeni ,antikolonidlnich, kritickych a feministickych
pedagogik.“* Spole¢né s Freirem uvadi vietnamského buddhistického mnicha Thich Nhat
Hanh jako ucitele, ktefi ji hluboce ovlivnili. Thich Nhat Hanh hovofi o uciteli jako 1éciteli a
»zatimco Freire se primarn¢ zaméfoval na mysl, Thich Nhat Hanh nabidl zptsob mysleni o
pedagogice, ktery zdtrazioval celistvost, jednotu mysli, téla a ducha.“*® Je to pravé tento
diiraz na celistvost (v protikladu k rozstépeni téla a mysli), ,,wellbeing* jak zakd, tak ucitel
a proces seberealizace (self-actualization), co jeji pedagogiku odliSuje od konvencni kritické

¢i feministické pedagogiky a ¢ini ji dle hooks naro¢ngjsi.?!

2.1 Freireho vliv: vzdélani jako praxe svobody

Paulo Freire pfedstavuje nejvyraznéjsi inspiraci bell hooks v oblasti (nejen) pedagogiky.
Freireho dilo hooks ptivedlo ke kritické pedagogice a v jeho osobé& tehdy podle svych slov
nasla mentora a priivodce, nékoho, kdo pochopil, Ze vzdélani mize byt osvobozujici.*? Na
jeho myslenkach z velké ¢asti stavi svou vzdélavaci teorii, a proto bych na tomto misté chtéla

¢tenafe seznamit s Freireho pedagogikou, popsat zakladni charakteristiky a koncepty, ve

28 FERRARI, Roberta. Repowering Intellectual Life. bell hooks and the Critique of Racial Education, s. 29
2 HOOKS, bell. Teaching to Transgress, s. 10

30 Tamtéz, s. 14

3 Tamtéz, s. 15

32 Tamtéz, s. 6
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kterych se hooks inspiruje. Podtitul své prvni knihy o vzdélavani Teaching to Transgress
pojmenovala Education as the Practice of Freedom, ¢imz se zjevné inspiruje ve Freireho
stejnojmenné knize.>* hooks pise, Ze jeji ,,rozvoj jako kritické myslitelky byl vyrazng

ovlivnén Freirem‘3*

a ze on byl jednim z téch myslitelt, jehoz dilo ji ,,propiijcilo politicky
jazyk® v odporu proti utlaku, kdyz se k jeho myslenkam poprvé dostala; v dobé kdy se
presunula z venkovského jizanského prosttedi, kde prozila rasovou segregaci, na univerzitu.
Revolu¢ni mantrou se pro ni stal tento Freireho vyrok: ,,Nemiizeme vstoupit do boje jako

objekty, abychom se pozdéji stali subjekty.*>

Podle Freireho neexistuje nic jako neutralni vzdélani — vzdélani ma vzdy politickou povahu.
To je zakladni a lze fict i nejdiilezitéj$i myslenka Freireho dila, kterou hooks prebira a tvoii
ji i jadrem své pedagogické praxe.’® Pedagogika ve Freireho pojeti neni pouhym souhrnem
vzdélavacich technik ¢i metod, jde o politickou a moralni praxi vedouci k emancipaci
studenttl, a predevsim k rozvijeni kritického védomi neboli zvédoméni. Analyza vztahu mezi
vzdélanim a politikou je pro jeho dilo zasadni — ukazuje potencidl vzdélavani v otdzce
transformace spoleenské reality a zarovenl ukazuje, kterak vzdelavani mize slouzit
k reprodukci statu quo, k manipulaci a utlaku. Ve svém dile pracuje s konceptem utlaku
(nekdy byva, zejména z marxistickych ftad, kritizovan pro jeho vagnost a pro neuzivani
konceptu socialnich t¥id)*’, kde utladovatelé skrz svou moc pachaji nasili na utladovanych,
coz dava vzniknout nespravedlivému spole¢enskému fadu a zaroven to zpsobuje odlidsténi
obou stran. Freire chape ¢lovéka jako neukoncenou bytost, ktera ma historicky a ontologicky
sklon byt vice — plodem tohoto odlisténi je vSak byt méné. V obnoveni lidstvi obou stran
spo¢iva ukol utlaovanych — jen zjejich slabosti totiz miize vzniknout porozuméni
hrozivého vyznamu spolecnosti Utlaku a moc dostatecné silnd k osvobozeni obou.
Pedagogika utlacovanych, kterd musi byt vytvarena s nimi, nikoliv pro né, ,,u¢ini z utlaku a
jeho pficin predmét reflexe utlatovanych, ze které se vyvine jejich nutna angazovanost v boji

za osvobozeni, kterym se bude tato pedagogika realizovat a pietvaiet.

33 Viz FREIRE, Paulo. Educagdo como prdtica da liberdade

3 HOOKS, bell. Teaching to Transgress, s. 45

3 Tamtéz, s. 45

36 Tamtéz, s.37

37 FREIRE, Paulo. Pedagogy of Hope: Reliving Pedagogy of the Oppressed, s.79
38 FREIRE, Paulo. Pedagogika utlacovanych, s. 37
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Slovy hooks; byt utlatovdn znamend absenci moznosti. Je to primarni kontakt mezi
utlatovanym a utladovatelem.?® V ndvaznosti na Freireho vztah utlatovanych a utladovatelfi
povazuje odstranéni sexistického utlaku jako klicovy krok v boji za odstranéni vSech forem
utlaku. Rasismus, sexismus a tfidni vykofistovani vnima jako vzajemné konstitutivni,

neptedpoklada ale, Ze odstranéni jednoho povede k eliminaci ostatnich.*’

Freire odmita tzv. bankovni koncepci vzdélavani stojici na takovém vztahu, ktery rozdéluje
ucastniky vzdélavaciho procesu na subjekt (vykladajici) a objekt (vzd€lavany) a tvofi z nich
nutné protiklady. Ukolem vzdélavajiciho je zde ,naplnit vzdélavané obsahem svého
sdéleni.*! Tyto obsahy jsou st¥ipky reality odtrzené od kontextu (a navic byvaji ¢asto odlisné
od existencidlni zkuSenosti vzdéldvanych), o realit¢ se tak pojednavd jako o néfem
statickém, nekonfliktnim. Namisto komunikace dochézi ke vkladim, které maji vzdélavani
prijmout, ulozit a uchovat — proto ,,bankovni“ koncepce vzdélavani. Takovému pohledu na
vzdélavani pak chybi kreativita, transformace a poznani — to existuje pouze v objevovani,
znovuobjevovani a neustalém hledéni, které ¢lovek Cini ve svéte, se svétem a s ostatnimi (a
které bankovni vzdélavani kvili strnulosti obou pozic ¢lovéku znemoziuje). Osvobozujici
pedagogika se zaklada na piekonani tohoto rozporu vzdélavajici-vzdélavani, kdy se z obou
stavaji vzdélavajici a vzdélavani zaroven. Diiraz na zkuSenost je zde zfetelny — ucivo ma
vychézet z kaZzdodenni zkuSenosti zactva, ma byt zakotveno v realit¢ a védecké poznani se

ma s kazdodenni skute¢nosti propojovat.*?

Pasivita plynouci z pozice vzdélavaného v ramci
bankovniho vzdélavani znemoziuje rozvijeni kritického védomi, které by vyustilo v jeho
viazeni se do svéta jako jeho reformator. To uspokojuje zajmy utlacovateld, kteti chtéji
zachovat status quo a kterym bankovni vzdélavani vyhovuje. Takové vzdélavani tedy slouzi
k ovladani, k podmanéni a odpovédi na tento utlacujici koncept je vzdélani problematizujici,
které¢ vede k osvobozeni a které¢ Freire zaroven chape jako revolu¢ni praxi. Jako takovou

praxi, kterd se stavi proti kapitalistickym vyrobnim vztahim a kolonialismu a ma vést

k revoluéni zméné€ ve spole¢nosti. RozliSuje mezi dvéma fazemi pedagogiky utlacovanych.

3 HOOKS, bell. Feminist theory from margin to center, s. 5

40 DEL GUADALUPE DAVIDSON, Maria; YANCY, George (ed.). Critical perspectives on bell hooks, s. 21
4 FREIRE, Paulo. Pedagogika utlacovanych, s. 68

2 Tamtéz, 5.69-86
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V té prvni je cilem odhalovani svéta utlaku a praxe, skrz kterou se budou utlacovani
zavazovat k jeho preméné. V druhé fazi bude realita ttlaku transformovana a pedagogika

utlaovanych se stane pedagogikou lidi v procesu trvalého osvobozovani.*?

hooks stejné jako Freire bankovni vzdélavani odmitd a svou pedagogiku k nému stavi do
opozice.** S Freirem se shoduje v povazovini zkuSenosti jako nastroje poznani a
komunikace s realitou, ktery propojuje subjekt s moci, nicméné Freireho koncept vyuziva
velmi kriticky; centralni postaveni ve své analyze dava patriarchalni opresi a klade diiraz na
tfidu jako materialni a politickou podminku pro boj proti utlaku, zatimco Freire s jeho
dirazem na vymyceni "védomi utlacovatele" to povazuje spiSe za kulturni zélezitost nez

politickou otazku.*

Dialog, zalozeny na hluboké lasce k lidem a ke svétu, je dalSim diillezitym prvkem Freireho
pedagogiky osvobozeni. Apriorni danosti tohoto dialogu je vira v lidi — nejednd se o viru
naivni; soucasti této viry je védomi eventuality, kdy je ¢lovék sdm sobé odcizen a jeho
schopnost realizace, tvofeni, kritického pfemysleni je oslabena. Takovy dialog tvofi
horizontdlni (nikoliv hierarchicky) vztah, ve kterém divéra jednoho polu v druhy je
samoziejmym disledkem. Vedle lasky a viry v lidi je dileZitou soucasti dialogu pokora a
nadéje. Nadéje spociva v samotné podstaté lidské nedokonalosti, ktera vede k véénému
hledani. To nemuze existovat v izolaci, ale jen v komunikaci s lidmi. Kone¢né pak
neexistuje dialog bez kritického mysleni obou subjektii — to Freire oznacuje jako skutecné,
nikoliv naivni mysleni. Kritické mysleni vnima realitu jako proces, neodd€luje se samo od
sebe v ¢innosti, je pro néj dulezitd neustala transformace skutecnosti ve jménu neustalého
polidStovani lidi. Vzd¢€lavatel mé tedy konstruovat poznani se svym zdkem v permanentnim
dialogu. Ten nema oba Ucastniky pfivadét na profesné stejnou Uroven, ale ur€uje mezi nimi
demokratickou pozici; ,,ucitelé a studenti nejsou identicti, a to z mnoha diivodu. Pfece jenom
je to rozdil mezi nimi, co je ptesn¢ déla studenty nebo uciteli. Kdyby byli jednoduse identicti,
kazdy by mohl byt tim druhym. Dialog ma smysl pfesné proto, ze dialogické subjekty,

Gicastnici dialogu, nejenze si udrzuji svou identitu, ale aktivné ji haji a spole¢né tak rostou. ¢

B Tamtéz s. 48

4“4 HOOKS, bell. Teaching to Transgress, s. 40

4 FERRARI, Roberta. Repowering Intellectual Life. bell hooks and the Critique of Racial Education, s. 32
4 FREIRE, Paulo. Pedagogy of Hope: Reliving Pedagogy of the Oppressed, s. 107
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Klicové pro Freireho je pak to, ze nutny rozdil mezi nimi se nesmi a nemulze stat
antagonistickym, pokud je ucitel skute¢né demokraticky a jeho nebo jeji politicky sen je
osvobozujici.*’ Zde je u hooks inspirace zfejma; obdobnym zptisobem dialog a konverzaci

urcuje jako zaklad uciciho procesu (podrobnéji viz kapitola 3.3).

Dalsim prvkem a zarovei cilem problematizujici pedagogiky je vyvijeni kritického védomi
neboli zvédomeni. Zvédoméni ma umoznit ¢lovéku zapojit se do historického procesu jako
subjekt, zaroven se vSak poji se strachem ze svobody. Tento strach podle Freireho mtze vést
k touze utlacovanych stat se také utlaCovatelem nebo je nechat svdzané se statutem
utlacovanych. Tito lidé tedy trpi dualitou, jelikoz na nich parazituje utlacujici uvnitt jich
samych. ,.JJsou to oni, ale zarovenn jsou tim druhym, ktery do nich pronikl ve formé
utladujiciho védomi.“*® Pedagogika utlatovanych pak musi &elit tomuto tragickému
dilematu utlacovanych, které se v nich odehrava jako boj mezi tim, zda se odcizeni zbavit
nebo v ném setrvat. Nicmén¢ klicovym krokem je pravé ono zvédoméni, které ma vést
k jejich angazovanosti v boji za osvobozeni. Termin zvédomeéni je Cesky pieklad slova
conscientizag¢do z jeho ptivodni verze v brazilské portugalstin€. Doslovné lze termin ptelozit
jako proces, jenz ma zvySit né¢i povédomi. Ja si dovoluji pouZzivat ceské zvédoméni pro jeho
lakoni¢nost. BEézné se za autora tohoto vyrazu povazuje prave Freire, ten si ho vSak vypujcil
od jeho skute¢nych autorti z Vyssiho institutu brazilskych studii a zaujal ho natolik, ze jej
rozvinul a uéinil z n&j zasadni koncept svého mysleni o vzdélavani.*’ Jde tedy o proces, pfi
kterém lidé jako védomé subjekty dosahuji prohlubujiciho se povédomi o sociokulturni
realité, kterd formuluje jejich Zivoty, a zarovei o jejich schopnosti tuto realitu transformovat.
Diiraz na transformaci je zasadni — zvédoméni znamend, ze v okamziku, kdy si ¢loveék
uvédomi Ze je utlatovan, vi zaroven, Ze se mize osvobodit, pokud tuto konkrétni situaci
transformuje. Je tedy dilezité si uvédomit, ze se nejednd pouze o zvySovani povédomi, ale
Ze je soucasti zvédomeni pravé i tento druhy krok. Koncept zvédoméni zahrnuje dalsi dva

dalezité aspekty. Tim prvnim je praxe chapana jako dialekticky vztah mezi ¢innosti a reflexi.

4T FREIRE, Paulo, and Ira SHOR. 4 Pedagogy for Liberation: Dialogues on Transforming Education, s. 93
4 FREIRE, Paulo. Pedagogika utlacovanych, s. 40

4 FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: Teoria e pratica da liberta¢do: uma introdugdo ao pensamento de Paulo
Freire, s. 29
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Tento vztah ukazuje, Ze praxe nemuZze existovat nezavisle na teorii a Ze jeden je zakladem a
dtisledkem druhého. Druhym aspektem je jiz zminény dialog.>

cey

hooks apeluje na proces dekolonizace (zejména v kontextu Afroameri¢ant zijicich v kultuie
bélosské nadvlady v USA), ktery davd do souvislosti pravé s Freireho konceptem
zvédomeéni. Kolonidlni sily povazuje v kapitalistickém patriarchatu bélosské nadvlady za tak
silné, Ze Cernosi musi neustale obnovovat zavazek k dekoloniza¢nimu politickému procesu,
ktery ma byt zékladni soucasti jejich zivoti. Tento historicky okamzik, kdy ¢loveék zacina
kriticky uvazovat o své identit¢ ve vztahu k politickym okolnostem, je dilezita pocatecni
faze transformace, a to podle ni Freireho dilo svym globalnim chapanim osvobozeneckych
boji vzdy zdiraznuje. Stejné jako Freire zdlraziuje, Ze nelze jen zménit zpisob mysleni,
ale soucasti procesu je i smysluplna praxe.’! , Kdykoli se my, ¢leni vykofistovanych nebo
utlacovanych skupin, odvazime nepfetrzit¢ zkoumat nase postaveni, identity a oddanosti,

které ovliviiuji, jak Zijeme své Zivoty, za¢indme proces dekolonizace.*>

Freire rozliSuje ¢innost dialogickou a antidialogickou. Ta dialogickd je mimo dialog,
popsany vySe, zalozend na spolupraci, jednoté, organizaci a kulturni syntéze. Ta
antidialogicka na stran€ druhé stoji na podmanéni, rozdé€leni pro zachovani ttlaku a kulturni
invazi. Kulturni invazi se nazyva skute¢nost, kdy dochazi k vniknuti agresora do kulturniho
kontextu napadenych, kterym je vnucovano jiné vidéni svéta. Kulturni invaze je ovladanim
a zaroven 1 taktikou k ovladani. Je to forma ekonomické a kulturni nadvlady nad napadenym.
Ta vSak nemusi byt vZdy provadéna z vlastni ville — Casto jsou jejimi vykonavateli ti, ktefi
jsou sami ovladani a podminéni samotnou kulturou utlaku shora. Instituce, kterou je
naptiklad Skola, konstituované v této kultute pak reflektuji jeji povahu, $ifi jeji myty a
napomahaji jeji reprodukci; reprodukci kultury dominance, kterd vede k existenci

utla¢ovanych.>

Termin kultura dominance hooks neztfidka vyuziva ve svych textech k popisu spolecnosti,

kde dochazi k dominanci a tedy tutlaku; konkrétné pak Utlaku (zejména) na zakladé€ rasy,

S0 CRUZ L., A. Paulo Freire’s Concept of Conscientizacdo, s. 171-173
STHOOKS, bell. Teaching to Transgress, s. 47

S2HOOKS, bell. Qutlaw Culture: Resisting Representations, s. 205

33 FREIRE, Paulo. Pedagogika utlacovanych, s. 173-176
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tfidy a genderu.>* Pojmu kultury dominance pouzivd zaméniteln& s tim, co nazyva jako
imperialisticky kapitalisticky patriarchat bélosské nadvlady, zvyraznujic konkrétni zpiisoby

dominance.

2.2 Kritika Freireho sexismu

V knize Teaching to transgression je Freiremu vénovand celd kapitola psana formou
fiktivniho dialogu, kdy na jedné stran¢ je Gloria Watkins (autor¢ino rodné jméno) a na stran¢
druh¢ bell hooks (jeji autorské ja). Zde komentuje sexismus piitomny v jeho dile: ,,Nikdy
jsem pfi ¢teni Freireho nezapomnéla vnimat nejen sexismus v jeho jazyce, ale také zpiisob,
jakym konstruuje falocentrické paradigma osvobozeni (stejné jako jini progresivni politicti
lidti Ttetiho svéta, intelektudlové, kritiCti myslitelé¢ jako Fanon, Memmi atd.) — kde se
svoboda a zkuSenost patriarchalniho muzstvi vzdy spojuje, jako by to bylo totéz.“> A
skute¢n¢, pokud jde o jazyk, Freire svém dile pouziva slova ,,muz(i)“ pro referenci lidskych
bytosti obecné. Uzivani muzského referentu vSak bylo univerzalni v dobé vzniku
Pedagogiky Utlacovanych.’® hooks oviem odmit4 iplné zavrzeni Freireho dila, tak jak to
ucinily jiné feministické myslitelky, a naopak mluvi o potiZich pii snaze o poskytnuti kritiky
tak, aby zaroven zachovala ocenéni vieho, eho si vazi na jeho praci.’” hooks neposkytuje
podrobnéjsi analyzu Freireho sexismu a falocentrického paradigmatu osvobozeni, zde si
tedy vypuj¢im slova autorky Kathleen Weiler, ktera feministickou perspektivou slabiny
Freireho pedagogického konceptu pojmenovava jako ,,vizi nerozliSenych utlacovanych lidi
jako zdroje jednotné politické akce, transparentnost subjektivity ucitele a tvrzeni o
univerzalnim cili osvobozeni a spoleenské transformace.“>® Vychozi piedpoklad
Pedagogiky utlacovanych — ze v boji proti ttlaku se utlacovani budou posouvat smérem k
pravému lidstvi — podle ni nebere v potaz rtizné formy utlaku a moZnost soubéZnych
protichlidnych pozic utlaku a dominance (napiiklad muze utlacovaného v praci utlacujiciho
svou Zenu €1 bilou Zenu utlaCovanou sexismem utlacujici ¢ernou Zenu). Freireho pojeti

zkuSenosti jako prostiedku k nabyti politické gramotnosti, které ma vést ke kolektivni akci

54 Napt. HOOKS, bell. Teaching to Transgress, s. 27

35 Tamtéz, s. 49

56 WEILER, Kathleen. Freire and a feminist pedagogy of difference, s. 453
STHOOKS, bell. Teaching to Transgress, s. 49

8 WEILER, Kathleen. Freire and a feminist pedagogy of difference, s. 455
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ignoruje rozmanitost zkusSenosti z riznych pozic utlaovanych. Vnimani svéta a povaha
utlaku mezi utlacovanymi je tak implicitné povazovana za jednotnou® (hooks analogicky
odmita jednotnou podobu ttlaku Zen, jak bylo vysvétleno v prvni kapitole). Dale upozoriuje
na fakt, Ze ucitel se ve Freireho pojeti jevi jako takika abstraktni genericky muz. Byt se
Freire vénuje otdzce moci a autority a tomu, jak s ni jako osvobozujici ucitel pracovat, to se
vztahuje zejména na moc pramenici z jeho role v hierarchické instituci a jeho pievaze
veédomosti; neadresuje moznou moc (a z ni plynouci potencidlni antagonismus vzdélavacich

roli) pramenici z jeho &i jejiho tfidniho, rasového a genderového postaveni.®

Je nutno dodat, ze Freire pouziva sexisticky jazyk zejména v dfivéjSim dile a pozdéji
feministickou kritiku bere na védomi: ,,od 70. let jsem se od feminismu mnoho naudil a zacal
jsem svou praci definovat jako feministickou, protoze vnimadm feminismus jako uzce
spojeny s procesem sebereflexe a politickou akci za lidskou svobodu.“®! V knize Pedagogy
of Hope, kde reflektuje pedagogiku utlacovanych sdili své ptresvédceni, ze ,,odmitnuti
sexistické ideologie, které nutné zahrnuje znovuvytvofeni jazyka, je souc¢asti mozného snu
0 zméng svéta.” Zde se jiz vyvaruje pouzivani muzského referenta a namisto n¢j mluvi o

»Zenach a muzich® nebo ,,lidskych bytostech.* 62

2.3 Udici komunita®%

hooks kritizuje akademii jako misto, kde se ucici proces podfizuje tzv. ,korporatni
univerzitni ucebné*“ a zameétuje se na dosazeni titulu. Korporatni akademicky svét, kde
primarnim cilem instituci je prodavat vzdélavani a vytvaret posluSnost k autorité a pfijeti
hierarchie zaloZené na dominanci nahrazuje svou piedstavou uéici komunity.** Angazovana
pedagogika je zaloZena na presvédceni, Ze nejlépe se ucime v komunité, kde existuje
interaktivni vztah mezi ucitelem a studentem. UcCitelé musi vénovat ¢as zhodnoceni toho,

koho u€i; musi zjistit co studenti v&di a co potiebuji védét. ,,Angazovana pedagogika vytvari

9 Tamtéz, s. 453

0 Tamtéz, s. 454
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vzajemny vztah mezi u€itelem a studenty, ktery podporuje riist obou stran a tvoti atmosféru

davéry a zavazku, ktera je vzdy pifitomna, kdyZ dochazi ke skute¢nému uceni. ¢

Angazovana pedagogika vytvaii samostatné studenty a ucitele, ktefi jsou schopni pln¢ se
zapojit do produkce myslenek. Dilezité je ptrekonat ptredstavu, ze zkuSenost nabyvani
znalosti je soukromd, individualisticka a soutéziva. Spolecny ucici proces se zakladd na
dialogu a konverzaci. Monolog (a tedy prfednaseni) je pro hooks nejméné vhodny nastroj pro
predavani myslenek (piesto jej kompletné nezavrhuje). ,,I kdyz neni produktivni zapojovat
se do negativnich dialogli, kde je zdmérem spiSe vyhrat argument nez sdilet myslenky,
konverzace, které nas u¢i, mohou byt hlasité a energické; mohou byt i ostré.“®® Pfitomnost
konfliktu neni podle hooks nutné negativni a pokladé ho za ,,plodn&jsi nez trvani na bezpeci
v ramci komunity (které miize pfedstavovat bariéru v interrasové solidarit¢); zejména pak
v kontextu, kdy dochazi k odnaucovani rasismu.®’” hooks vyzdvihuje dileZitost tzv.
»radikalni otevienosti“ — vuli zkoumat rtizné perspektivy a zménit nazor, kdyz jsou
piedlozeny nové informace.®® Ugitel nemusi mit vzdy pravdu, ale musi byt vzdy zavazan
k této otevienosti (stejn¢ tak i student). Mit ,,otevienou mysl“ je podle hooks zasadni
podminka kritického pfemysleni. ,,Radikélni zdvazek k otevienosti udrzuje integritu procesu
kritického mysleni a jeho Ustfedni roli ve vzdélavani.“ Umoznit studentstvu piemyslet
kriticky je ustfedni ucCel angaZzované pedagogiky. Kritické pfemysleni je podle hooks
interaktivni proces, ktery vyZaduje Ucast jak ucitele, tak studentd. Je to zplsob pfistupu
k mySlenkam, ktery si klade za cil porozumét zakladnim, podstatnym pravdam — nikoliv

pouze povrchni pravdg, kterd miize byt nejzjevngjsi.®

Odstranéni zbytecnych hierarchii je zdsadni pro uc¢ici komunitu. Nicméné pokud je to pouze
ucitel, kdo hodnoti a zndmkuje praci studentstva, nejedna se mezi nimi o rovné postaveni.
Ucitelé tedy maji tedy brat na védomi svou moc, musi se ale vyvarovat autoritafskému
piistupu.’® Autoritaisky piistup vede k dehumanizaci a podkopéava demokratické vzdélavani.

Popird zaroven zdbavnou dimenzi uciciho procesu a tvofi ho represivnim a opresivnim.
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Autorita demokratického ucitele nevznika tak, ze necti svobodu; respekt si ziskdva praveé
tim, Ze ji cti.”! Podle hooks ugitelé musi byt ochotni uznat hierarchii, ktera je skute¢nym
faktem rozdilného postaveni, a zaroven ukdzat, Ze rozdil v postaveni nemusi vést
k dominanci nebo zneuzivani moci. Popirani reality nerovnosti ¢ini u¢ebnu komunitu bez
integrity. Nerovnost a dominance neni totéz; ve spolecnosti ovladané politikou
imperialistického kapitalistického patriarchatu bélosské nadvlady jsou vSak vétSinou
hierarchické vztahy strukturovany modelem dominance, kde jeden ovlada druhého. hooks
zduraznuje, Ze naklonnost nema vést k zruseni nerovného postaveni a taky, ze respekt ¢i ticta

k uditeli nema znamenat podi-azenost.”?

2.4 Propojeni teorie s praxi

Dulezitou zdsadu angazované pedagogiky je pfedpoklad, Ze u€eni neni omezeno pouze na
institucionalizovanou u¢ebnu; ptijmout demokraticky koncept vzdélavani znamena chapat,
ze uceni a uceni se probiha neustale. Pedagog méa odmitnout falesnou konstrukci korporatni
univerzity oddélené od skute¢né Zivotni zkuSenosti.”* Uéebna ma byt ,,dynamickym mistem,
kde se realizuji transformace socialnich vztahi, kde faleSné dichotomie mezi svétem venku
a vnitfnim svétem akademie mizi.“’”* Obdobné jako je nezddouci rozdé&lovat ,,akademicky*
a ,,skutecny* svét, je nezadouci rozdé€lovat teorii a praxi a vytvaret dichotomii mezi nimi.
Teorie je pro hooks socialni a osvobozujici praxe. ,,KdyZ je nase prozivana zkuSenost s
teoretizovanim zasadné spojena s procesy sebeuzdraveni a kolektivniho osvobozeni,
neexistuje zadna mezera mezi teorii a praxi. Ve skutecnosti takova zkuSenost jasné¢ji ukazuje
vazbu mezi nimi — ten vzajemn¢ podmiiiujici proces, ve kterém jedno umoziuje druhé.*
hooks poukazuje na teorii jako zasadni soucast osvobozeni lidi, ktefi jsou vykotistovani ¢i
utlacovani. Teorie nemd byt vnimana jako podfadnd praxi; je jeji nedilnou soucasti a je to
praveé Skola, kde ma byt vSem zajistén demokraticky pfistup k teorii i procesu jeji tvorby.
Teorie neni ovSem osvobozujici inherentné, ale vede k osvobozeni pouze pokud proces

jejtho tvofeni k osvobozeni soustfedime.’”” Stejné jako nemd byt teorie vnimani jako
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podfadna praxi (coz oznacuje za anti-intelektualismus) nema byt ani praxe vnimana jako
podiadna teorii. V prvni kapitole byl popsan problém spojeny s akademizaci feministického
mysleni a v zasad¢ se jedna o tento problém, na ktery hooks poukazuje — akademizace mutize
znamenat vznik teorie odtrzené od praxe, od spolecenské reality. ,,Mnoh¢ uziti teorie v
akademickych prostfedich je ve prospéch intelektudlni hierarchie, kde je za skutecné
teoretickou praci povazovana pouze prace, ktera je vysoce abstraktni, zargonisticka, obtizné
gitelnd a obsahuje nejasné odkazy.“’® Oba piipady — nadiazenost jednoho ¢&i druhého —
odd€lovanim teorie od praxe ,,popiraji moc osvobozujiciho vzdélavani ke kritickému védomi
a tim udrzuji podminky, které posiluji nase kolektivni vykofistovani a ttlak.“’” Vypravéni
(osobnich) ptibehi je pak jeden ze zplsobu, kterym piedavat ¢i uvadét teorii, ktery ve tiide
buduje komunitu a vede k lepSimu vzajemnému porozuméni. hooks sdili své ptesvédcent,
ze sdileni pfib&éhu k ilustraci kritickych bodd, jako pfiprava na zménu paradigmat, vede
k pfijeti teorie s v&tsi otevienosti.”® Zplisob autoréina psani mize slouzit jako piiklad jednoty
teorie a praxe, o které hovoti — v jejich dilech jsou myslenky ve velké mife protnuty
osobnimi pfibéhy a zkuSenostmi. Zpiisob psani a nepouzivani tradi¢nich akademickych
formata jsou pro hooks ,,politickd rozhodnuti motivovana touhou byt inkluzivni, oslovit co

JOA) .

nejvice &tendid na co nejvice riiznych mistech.*”

~r o7

ZkuSenost je pro hooks relevantni zptisob poznani a zasadni dimenze uéiciho procesu.®
hooks zdlraznuje, Ze ,,védéni nelze oddélit od zkuSenosti“ a Ze ,,védéni zakofenéné ve
zkuSenosti formuje to, ¢eho si cenime, a v dusledku toho i to, jak vime, co vime, a jak

pouziviame to, co vime.*8!

Sdileni zkuSenosti slouzi jako zdklad pro funkéni ucici
komunitu®?, nicméné hooks nepopira, kterak se jednotlivci skrz sdileni vlastni zkuSenosti
mohou dopoustét nezadouciho esencialismu a ,,autority zkusenosti“.®> Esencialismus miize
pramenit jak z privilegovanych tak marginalizovanych pozic. Upozoriiuje na to, Ze samotné

praktiky, které umoznuji prosazeni autority zkuSenosti jsou urCeny politikou rasové,

6 Tamtéz, s. 64
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genderové a tfidni nadvlady a Ze pokud ob¢ skupiny ,,pouzivaji esencialismus jako zptisob
dominace v institucionalnich prostiedich, ¢asto napodobuji paradigmata pro prosazovani
subjektivity, ktera jsou soucasti kontrolniho aparatu ve strukturach nadvlady.“ hooks uvadi
ptiklad bilych muzi, kteti v jejich u¢ebnach prosazovali svou autoritu zkuSenosti a tvrdi, ze
je to prave politika rasy a genderu v patriarchatu bélosské nadvlady, co jim takovou autoritu
pfipisuje aniz by museli svou touhu po ni pojmenovat. hooks kritizuje esencialismus a
identitarni politiku jako strategii pro vylouc¢eni a dominanci, nicméné sdili obavy
z kritizovani  identitarni  politiky jako zplsobu, kterym se umlcuji studenti
z marginalizovanych skupin.®* Pravé pro né slouzila ,,subjektivita, esence a identita* jako
aktivni gesto politického odporu v boji proti dominanci® (uved'me piiklad ¢ernosek ve

feministickém hnuti).

Angazovana pedagogika je zaloZend na predpokladu, ze kazdy ptindsi do tiidy znalosti
zalozené na vlastni zkuSenosti, které mohou vylepsit ucici proces. Vyhyba se moznému
zneuziti autority zkuSenosti (jako prostiedku prosazovani svého hlasu) tim, Ze potvrzuje
pfitomnost studentstva a jejich pravo mluvit riznymi zptsoby na riznd témata. ,,Pokud se
zkuSenost ve tfid€ jiz uplatituje jako zpisob poznani, ktery koexistuje nehierarchickym
zplisobem s jinymi zplisoby poznani, snizuje se tim moznost jejtho zneuziti k umleeni.
Totiz, je to podle ni praveé v kontextu, kde se empirické znalosti popiraji, kdy studenti mohou
citit nejvétsi potfebu zdlraziovat jejich hodnotu a nadfazenost. Identitarni politika podle
hooks vychazi z boji utlacovanych nebo vykofistovanych skupin o to, aby méli vychodisko
pro kritiku dominantnich struktur. Kritické pedagogiky osvobozeni pak reaguji na tyto obavy
zahrnutim zkuSenosti jako relevantni zpisob poznani. ,,Ackoli jsem proti jakékoli
esencialistické praxi, kterd konstruuje identitu monolitickym, vylucujicim zplisobem, nechci
se vzdat sily zkuSenosti jako vychodiska pro analyzu nebo formulovani teorie.“®” Autorita
zkuSenosti tedy neni v jejim pojeti nutné negativni jev. hooks vytvari frazi ,,vasen
zkuSenosti, ktery zahrnuje mnozstvi pocitii a zejména pak utrpeni, ze které¢ho vychazi urcité

védéni, jehoz komplexita z odli$né distancované pozice nelze zachytit.®®
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2.5 Diverzita a multikulturalismus

Politika imperialistického kapitalistického patriarchatu bilé nadvlady historicky ovliviiovala
jak zpisob ptedavani znalosti, tak povahu téchto informaci ve Skolstvi (zde se hooks
vztahuje ke kontextu USA, ostatn¢ jako Casto ve svych knihdch o vzdé€lani). To, co u¢ime a
jak, se zacalo radikaln¢ zpochybiiovat od 90. let. Vzdélavani fungujici jako nastroj
kolonizace, které uci zaky vérnosti ke statu quo, se stalo normou a vedlo k tomu, Ze kultura
dominance ucinila u¢ebnu mistem bez integrity. Integrita je pfitomna, pokud existuje shoda
nebo soulad mezi tim, co si myslime, fikame a ¢inime; souvisi s celistvosti a ma byt soucasti

u¢iciho procesu.®’

Akademie mé byt misto kulturni diverzity, kde vzd¢lavatelé 1 kurikulum zohlediuji kazdou
dimenzi této rozmanitosti.”® Pedagogicky proces mé reflektovat snahu respektovat a ctit
socialni realitu a zkuSenosti nebilych skupin ve spole¢nosti. Zdiraziuje, ze pti multikulturni
transformaci je dillezité se vyhnout pouhému tokenismu a zarovenl, Ze multikulturni a
nezaujatd perspektiva mé byt soucdsti ucicitho procesu i ve ttidach, kde se nebili zaci
nenachazeji. ,,Kdyz my, jako pedagogové, dovolime, aby nase pedagogika byla radikalné
zménéna nasim uznanim multikulturniho svéta, mizeme studentim poskytnout vzdélani,
které si pieji a zaslouzi.**! Vyznamny problém miliZe predstavovat sdileni znalosti
z nezaujatého a/nebo dekolonizovaného hlediska se studenty, ktetfi jsou tak hluboko

ponoieni do kultury dominance, Ze nejsou otevieni uéeni novych mysleni a poznavani.”?

Odpovedi demokratického pedagoga na diverzitu je pluralismus. Diverzita a pluralismus
neni totéz; diverzita je faktem moderni spolecnosti (etnickych, rasovych, naboZenskych
rozdili), zatimco pluralismus znamené navazovani vztahti s odliSnou osobou ¢i komunitou,

odhodlani komunikovat a vztahovat se k $ir§imu svétu.”?

Ucitelé maji zaclenovat takové vyukové praktiky, které cti rozmanitost a odolavaji
konvenc¢ni tendenci udrzovat dominatorské hodnoty ve vzdélavani. ,,Kdyz se vzdélavaci

prostiedi stanou misty, jejichZ hlavnim cilem je vyuka burZoaznich zplsobt, vernakularni
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mluva ani jiné jazyky nez standardni anglictina, nejsou ocefiovany.* Ctit rozmanitost
znamend mimojiné vazit si diverzity v mluvé a vnimat ji jako prostiedek ke zlepSeni
spolecného uciciho procesu — tim lze piispivat k tomu, aby se nepodporovaly existujici
struktury dominance. U studenttl, jejichz matei'sky jazyk neni stejny jako standardni jazyk
vyuky, ma byt ten priméarni validovan a zafazen ve vyuce.”* Domnivam se, Ze mizeme
podobnym zplisobem mluvit 1 o ¢esting€, prestoze anglicCtina je oproti Cestiné specificka svou
historickou spojitosti s kolonialismem. hooks se vénuje konkrétné ¢ernosské vernakularni
mluveé a tomu, pro€ je dulezité ji zachovat a pouzivat v u¢ici komunité. Podle hooks ma totiz
revolucni silu, kterd vychazi z jeji historie — vznikla totiz jako kontra-jazyk ke standardni
angli¢ting, k mluvé utlaCovatelt, jejichz jazyk musel byt osvojen, ale byl transformovan tak,
ze se z n¢j ucinilo ohnisko odporu. ,,Sila tohoto projevu nespociva pouze v tom, Ze umoziuje
odpor vici nadvlade bilych, ale také vytvaii prostor pro alternativni kulturni produkeci a
alternativni epistemologie — rtizné zpusoby mysleni a poznani, které byly klicové pro
vytvoreni kontrahegemonického svétondzoru. Ma tedy subverzivni, osvobozujici povahu,
kterd navic podle hooks spoc¢ivd v tom, Ze odporuje dualismu zépadniho metafyzického

vvvvvv

mysli a téla, my, marginalizovani a utlaCovani 1idé, se snazime znovu nalézt sami sebe a

nase zkuSenosti v jazyce.*%

»Kazdy ucitel, ktery se zavaze k angazované pedagogice, uznava dulezitost konstruktivniho
konfrontovani otazek tfidni struktury. To znamend vitat pfileZitost kreativné ménit naSe
vyukové postupy, aby mohl byt realizovan demokraticky ideal vzdélavani pro viechny.*®
Podle hooks byva sebeprezentace v akademii a pedagogicky proces cCasto formovan
stitedostavovskymi normami, a proto je dilezité pouZivat takové pedagogické strategie, které
vytvareji prilomy v zavedeném fadu a prosazuji zpisoby uceni, které zpochybiiuji burzoazni
hegemonii. Jednou z téchto strategii je pravé tvorba ucici komunity, kde se rozpoznéava a

ocefiuje pfitomnost Zactva a jednotlivych hlast.”’ ,Burzoazni hodnoty ve tiidé vytvareji

bariéru, ktera blokuje moznost konfrontace a konfliktu a znemoziuje disent.” Udrzovani
9
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téchto hodnot, které podkopavaji demokratickou vyménu myslenek a konstruktivni dialog,
je umoznéno 1 sebecenzurnim procesem zactva, které se prizpisobuje ze strachu, Ze jejich
jednani nebude povazovano za pftijatelné. Studenti, ktefi nejsou ochotni bezmyslenkovité
pfijmout hodnoty a ptfedpoklady privilegovanych tfid byvaji umlcovani a povazovani za
potizisty. Hodnoty, vzorce mluvy, ndvyky téch, kteti pochézeji z materialné privilegovanych
tfid, jsou vnucovany vSem prostfednictvim vybéru témat a zptisobu, kterym jsou myslenky
sdileny, aniz by tato zaujatost musela byt oteviené prohlasena.’® Strach ze ztraty kontroly ve
tfid¢ pak fesi burzoazni dekorum jako prostfedek k udrzeni pevného pojeti poradku, ktery
uciteli zajiStuje absolutni autoritu. Tento strach ze ztraty kontroly formuje a ovliviluje
pedagogicky proces natolik, ze pusobi jako prekazka, kterd brani jakémukoli

konstruktivnimu feSeni otazek tiidni ptislusnosti.”

2.6 VaSen a eros

Jednim z ustiednich principti angazované pedagogiky je celistvost, a tedy nerozdélovani téla
a mysli s ¢imz se poji 1 téma vasné, lasky a erotismu. hooks kritizuje praxi zakofenénou
v zapadnim metafyzickém dualismu, kdy jednotlivei vyucuji zpiisobem, jako by byla
pfitomna pouze mysl a ne télo. ,,Vstupujic do tfidy odhodlani vymazat t€lo a plné¢ji se
odevzdat mysli, ukazujeme svou bytosti, jak hluboce jsme piijali predpoklad, Ze vasen nema
ve tfidé misto.“ Podle hooks vzhledem k tomu, Ze kritickd pedagogika usiluje o transformaci
ve svété, musi do jisté miry spoléhat na pfitomnost erotiky ve tfidé€, aby podpoftila proces
uceni. Eros je podle hooks silou posilujici nase celkové Usili o seberealizaci, kterd mize
poskytnou epistemologicky zéklad informujici o tom, jak vime, co vime (dalezité je
neomezovat tuto silu pouze na sexualitu). Toto védomi pak umoziiuje ucitelstvu i studentstvu
vyuZivat tuto energii v prostfedi ucebny zplsoby, které ozivuji diskuzi a vzbuzuji kritickou
predstavivost. hooks se stavi proti faleSné predstave, ze vzdélani je neutralni a ze existuje
rovna emocionalni pida, ktera umoziiuje uditelstvu se viemi zachézet stejné.!% Laska pak
podle hooks vytvaii zdklad pro uceni, které zahrnuje a vede k emancipaci kazdého. Léska

mezi ucitelem a studentem umoZiluje prolnuti akademického Usili s Gsilim vSech byt

% Tamtéz, s. 179-180
% Tamtéz, s. 188
100 Tamtéz, s. 194-198
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psychologicky celistvi. UCit s laskou vede ke schopnosti 1épe reagovat na jedine¢né potieby
jednotlivych studentii a zaroven tyto potieby integrovat do tfidni komunity. Ucitelstvo se
nema obavat, ze laska ve tfidé povede k protekci nebo soutézivosti mezi studenty. hooks
tikd, ze ,laska nas vzdy povede od viech forem nadvlady.“!*! Stavi se proti namitkam, podle
kterych vasen a emoce v ucebné znemoznuji objektivitu, protoze podle hooks vyzadovani

objektivismu neguje komunitu.!

Podle hooks mtize byt erotika (ve Skolnim prostiedi) jak terénem vykofistovani a/nebo
utlaku tak mistem osvobozeni a pozitivni transformace, a proto je proti
(institucionalizovanému) odsouzeni veskerych romantickych vztahii mezi uciteli a studenty
—nejedna se totiz pokazdé o zneuziti moci. Dodava, ze jsou to vétSinou muzi, kdo svou moc
zneuziva a tedy, ze tato problematika se netyka pouze mocenskych rozdili ve vztahu ucitel
a student; mé co docinéni s konstrukci maskulinity v ramci patriarchatu a erotizaci

dominance.!??

2.7 Spiritualita

Je to mystick4 dimenze viry, kterou hooks povazuje za osvobozujici, nikoliv fundamentalni
nabozenska presvédceni vyzadujici slepou poslusnost k autorité¢ a pfijimani opresivnich
hierarchii. Spiritudlni praxe v jejim pojeti posiluje a rozviji progresivni vyuku, progresivni
politiku a posiluje boj za osvobozeni. V oblasti spirituality hooks zminuje 2 ucitele, ktefi ji
ovlivnili: Budhistického ucitele Trungpa Rinpoche a Vietnamského zenového mistra Thich
Nhat Hanh. Inspiruje se ve vizi duchovniho sebe-uzdraveni podle Thich Nhat Hanh a
pouziva ji ve vztahu k politickému sebe-uzdraveni kolonizovanych a utlacovanych. To
ukazuje body konvergence mezi hooks zdiiraziiovanym zitim v duchu a tsilim utla¢ovanych
obnovit své duse, znovu nalézt sebe v utrpeni a odporu.'® Vyuka, ktera necti potteby ducha
vede k pocitim bezradnosti a nemoZnosti propojeni. Konvencni pedagogika v kultuie
dominance nas uci, ze diskonekce je organickou soucasti byti. Mnozi Zaci véfi, Ze je to tento
stav, ktery vede k studijnim uspéchiim a zachovani objektivismu a maji strach, ze celistvost

povede k tomu, Ze budou povazovani za méné brilantni. Neschopnost dosdhnout harmonie

WIHOOKS, bell. Teaching critical thinking: Practical wisdom, s. 159-163
102 HOOKS, bell. Teaching Community: A Pedagogy of Hope, s 130

103 Tamtéz s. 144-145

104 Tamtéz, s. 161-162
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mysli, téla a ducha podle hooks podporuje antiintelektualismus a proménuje skoly v pouhé
tovarny. ,,Vzdélavani, které slouzi k posileni cesty naSich studentii k celistvosti, pfedstavuje
vyzvu pro stavajici status quo.“'®> Vypijéujic si dalajlimova slova, hooks rozliduje
nabozenstvi od spirituality: ndbozenstvi je zalezitosti viry v tvrzeni o spase jedné nebo druhé
nabozenské tradice, jejiz soucasti je prijeti néjaké formy metafyzické nebo nadptirozené
reality a s tim jsou spojena nabozenska uceni nebo dogmata, ritudly, modlitby a podobné.
Spiritualita je pak zalezitosti kvalit lidského ducha jako je laska a soucit, trpélivost,
tolerance, odpusténi, spokojenost, pocit zodpovédnosti a pocit harmonie, které ptinaseji
Stésti jak sobg, tak ostatnim. Tyto kvality pak v ucici komunité podle hooks napomahaji
k tvorbé atmosféry diavéry, kterd studenty a ucitele sblizuje. Tyto kvality, kdyz jsou
péstovany v ucebné¢ 1 mimo ni, tvofi zéklad pro sebeurceni (self-determination), a to
umoznuje studentim piebirat odpovédnost za své uceni a ucitele zapojit jako facilitatora.
hooks dodava, ze povazovat spiritualitu za dilezitou ziidka znamena potifebu v ucebné
mluvit o duchovnich zalezitostech — spiritualita je pro hooks o praxi a o tom, jak Zijeme ve
svété a jak se vztahujeme k sob¢ a ostatnim. ,,Spiritualita patii do uc¢ebny, protoZe je to
zdanlivé magicka sila, kterd umoznuje radikalni otevienost, jeZ je nezbytnd pro skuteny

akademicky a/nebo intelektudlni rist.*!%

105 Tamtéz, s. 180-181
106 HOOKS, bell. Teaching critical thinking: Practical wisdom, s. 148-150

30



3 Vybrana kritika

Nathalia E. Jaramillo a Peter McLaren svou kritiku uvad¢ji v knize Critical Perspectives on
bell hooks tim, ze ocenuji autorcin piinos do oblasti kritické pedagogiky, zejména piinos
vyrazného feministického hlasu a perspektivy, konkrétné diky angazovanosti v praci Paula
Freireho. Autofi uvadéji, ze se filosoficky a praxeologicky lisi od riznych artikulaci v ramci
sirokého dila hooks, nepodcefiuji v§ak vyznam jejiho védeckého piinosu.'®” Peter McLaren
je nekdy povazovan za ,klicového architekta® revoluéni kritické pedagogiky a Freire ve
spojitosti s McLarenem mluvi o ,intelektudlni spfiznénosti* a tvrdi, ze patfi do totozné

intelektualni rodiny.“108

V praci Where We Stand: Class Matters je ttida vychozim bodem pro hodnoceni
hierarchickych vztaht, které¢ vznikly po zruSeni otroctvi mezi komunitami ve Spojenych
statech. Jaramillo a McLaren pisi; ,,pfestoze nelze psani hooks o logice kapitalistické
akumulace v CernoSskych komunitach striktné klasifikovat jako postmoderni, obcas se
soustfedi téméf vyhradné na kulturni dimenze rasismu a tfidy — jinymi slovy se zaméfuje na
zkuSenost a subjektivitu — bez dostate¢né analyzy na urovni kapitalistické produkce.*
PtiliSnym darazem na diskurzivni rozmér t¥idy vznik4 tendence redukovat zkuSenost na
vypravéni na trovni kultury, Casto na tkor materidlniho Zivota, kdy koncept schopnosti
jednani (agency) zlstava pod vladou kapitdlu, a tak naturalizuje existujici spolecenské
vztahy. Takova analyza tfidy, kterd vnima kulturu jako autonomni zénu spolecnosti, podle
autorstva v zasad¢ ignoruje, Ze kapitalismus je totalizujici proces, ktery formuje nase zivoty
a podiizuje veskery spoleCensky zivot abstraktnim pozadavkim trhu prostfednictvim
komodifikace zivota ve vSech aspektech. Kulturalistické narativy pak tvoii konceptualizace
odlisnosti redukované na otdzku vztahG védéni/moci, které lze podle vSeho fesit na
diskurzivni trovni bez zdsadni zmény ve vyrobnich vztazich. Autorstvo upozoriuje, Ze je
nebezpecné vnimat odliSnost jako historickou formu védomi nespojenou s tfidnim

formovanim, vyvojem kapitalu a tfidni politikou.'®”

107 DEL. GUADALUPE DAVIDSON, Maria; YANCY, George (ed.). Critical perspectives on bell hooks s.18
18 MCLAREN, Peter. Critical Pedagogy and Predatory Culture: Oppositional Politics in a Postmodern Era,
pfedmluva

19 Tamtéz, s. 26-27
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Feministicka praxe a angazovana pedagogika hooks usiluje o situovani teorie a praxe ve
specifickych lokalitdch a jednanich socialnich aktérii. Pro hooks se situovana praxe odehrava
na okrajich (margins) dominantniho diskurzu a praxe, ¢imz se vytvari prostor pro
transformace, které se zdaji byt mozné proti pievladajicimu hegemonickému a
ideologickému bloku kapitalistické spotfeby. Autorstvo kritiky souhlasi s tim, ze je tfeba
vytvorit prostory pro vytvareni a pietvareni vlastni organizace, doddvaji vSak potfebu
dialektiky zmény, ktera ma byt rozpohybovana mezi ,,ja* a vyrobnimi vztahy kapitalistické
spolecnosti — mluvi o tfidnim boji. Zde operuji s pochopenim, ze tfida je odvozena z
objektivniho umisténi v kapitalistické socialni struktufe, kde rizni socialni aktéfi, kteti se
spojuji podle rasy, pohlavi a sexuality, jsou také organizovani ve vztahu k jejich tfidni pozici
a funkci v kapitalistické spolecnosti. Kritizuji hooks pouzivany triplet tfidy, rasy a genderu,
ktery se podle nich piiblizuje tomu, ¢emu ,,filosofovée tikaji kategoridlni chyba.“ Myslenka,
ze nekteti jsou utlacovani kvili své rase, néktefi v disledku svého genderu, jini kvili své
ttid¢ je podle nich hrubé zavadéjici, protoze nejde o to, Ze by néktefi jedinci projevovali
urcité charakteristiky nebo vlastnosti kviili svému Zivotnimu stylu nebo zvyklostem, které¢
lze oznacit jako tfida, coz pak vede k jejich utlaku; byt ¢lenem pracujici tfidy naopak
jednoduse znamena byt Clenem skupiny, kterda je utlaCovana. Autorstvo zduraziuje
vysvétlujici prvoradost tfidy pro analyzu strukturdlnich determinanti rasového,
genderového a tfidniho utlaku. ,,Redukovat identitu pouze na zkuSenosti lidi s jejich
rasovym, tfidnim a genderovym postavenim znamena neuznavat objektivni struktury
nerovnosti, které jsou produkovany specifickymi historickymi silami (naptiklad
kapitalistickymi vyrobnimi vztahy), jez zprostiedkovavaji subjektivni chapani jednotlivcl 1

skupin.“!1°

Podle autorstva je v dile bell hooks tendence smé&Sovat objektivni postaveni jednotlivcil na
pruseciku struktur nerovnosti s jejich subjektivnim chapanim toho, jak jsou umisténi na
zaklad¢ svych zkuSenosti. Chapani tiidy jako subjektivniho konceptu zaménuje ttidni boj a
tfidni védomi — na to se hooks zaméfuje a jeji snahy vysvétlit, co presné tvoii objektivni
tfidni postaventi, jsou €asto nedostacujici. Autorstvo kritizuje, Ze ptestoZe se hooks oznacuje

jako demokratickd socialistka, hovoii o redistribuci bohatstvi namisto odstranéni

10 Tamtéz, s. 28
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kapitalismu.'!'! | PohliZet na tfidu v podstaté jako na otdzku Zivotniho stylu nebo ve spojeni
s trznimi vztahy, tfidni hierarchii nebo privilegii pfili§ Casto vede ke kazuistickému ptistupu
k socialni transformaci a progresivni socialni reformé kapitalismu na rozdil od zaméteni na
budouci revolucni transformaci spolecnosti.” V tomto ohledu pak tvrdi, ze prace hooks se
zaméfuje spise na pedagogiku revoluéni zmény nez pedagogiku revoluce.!'? McLaren a
Jaramillo vlastni pfistup popisuji tak, ze boj proti rasismu, sexismu, tiidnimu utlaku a
nadvladé¢ bilych chapou jako soucast SirSiho antiimperialistického projektu zaméteného na
boj za socialismus. Dodavaji, Ze formy nadvlady ne pfimo souvisejici s tfidou, jako je
rasismus, ¢asto museji byt upfednostnény pied samotnym tfidnim bojem a Ze tvrzenim, ze
nejsiln€j$im rozporem v kapitalistické spolecnosti je rozpor mezi praci a kapitalem, netvrdi,

7e stadi piivést revoluci a rasismus, sexismus a homofobie se samy od sebe vytrati.'!?

V podobném duchu se nese 1 kritika v knize bell hooks & Paulo Freire: A Critique
of Transgressive Teaching & Critical Pedagogy, kde autor Benton Fazzolari pise, Ze ,,stejné
jako jeji kniha zabyvajici se tfidou, tak i jeji prace o pedagogice siln¢ napada institucionalni
a strukturdlni pfedpojatosti patriarchatu a bélosské nadvlady, ale nabizi feSeni téchto situaci
pouze ve sféfe osobni etiky, moralky a pocitll. Jinymi slovy, usiluje o boj s objektivnimi
materidlnimi problémy pomoci subjektivnich idealistickych praktik.“!'* Dle autora texty
hooks neposkytuji kritiku, ktera zahrnuje vliv kapitalistického zptisobu vyroby a jeho
inherentnich tfidnich antagonismil na vzdélavaci praxi a instituce. Jeji diiraz na reformismus,
individualismus a spiritualitu spolec¢né€ s neschopnosti propojit tfidu a rasu tvofti texty, které
viceméné podporuji politiku a ideologii liberalni stfedni tiidy.!!> Autor kritizuje, Ze hooks
nenabizi konkrétni strategie, které by pedagogiim poskytly zaklad pro transformativni praxi
a misto konkrétnich materidlnich zmén se zaméfuje na zmény osobni a individudlni.
V otdzce zmény tfidni struktury pak nabizi feSeni pouze na subjektivni urovni, které lze

shrnout jako diraz na to, aby se studenti i ucitelé nevzdalovali svému pivodu z pracujici

" Ti z nas, ktefi jsou progresivni, ktefi jsou demokratickymi socialisty, v&di, Ze bohatstvi miize byt
prerozdéleno zpisoby, které zpochybniuji a méni tfidni vykofistovani a utlak. Viz HOOKS, bell. Where We
Stand: Class Matters, s. 158

"2 DEL GUADALUPE DAVIDSON, Maria; YANCY, George (ed.).Critical perspectives on bell hooks, s. 30-
31

13 Tamtéz, s. 29

114 FAZZOLARI, Benton. Bell Hooks & Paulo Freire: A Critique of Transgressive Teaching & Critical
Pedagogy, s. 11

1S Tamtéz, s. 35
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tiidy (napf. zachovéani vernakularni mluvy). Autor jako konkrétni materidlni strategii uvadi
tzv. ,,divoké stavky*; ,,pedagogové mohou piimo ucit jak a pro¢ stavkovat misto snahy vést
studenty k procesu transformace vlastnich mysli a ndslednému jednani podle etiky, moralky,

3

hodnot a pociti transformované mysli.“ Dal hooks podle autora pfecefiuje vyznam
subjektivni zkuSenosti — predpoklad, ze existuje skute¢né vyznamna diverzita zkusenosti, je
problematicky kvuli pfetrvavajici kulturni hegemonii spojené s neokolonidlnim projektem
homogenizujicim populaci a snizujicim diverzitu zkusenosti.''® Podle autora je centralnim
problémem texti o pedagogice, Ze hooks pouziva rétoriku, ktera se zda byt radikalni, ale
nabizi pedagogické postupy, které zapadaji do politiky liberalni stiedni tfidy.'!'” hooks
napiiklad uvadi sezeni v kruhu, misto bézného zpiisobu sezeni po fadéach, jako ptiklad
progresivni vyukové praktiky.''® Autor ve zkratce popisuje linii uvazovani hooks o
vzdélavacim procesu, kterd popisuje cestu od: a) studenta, ktery nemé moznost premyslet
kriticky ke b) studentovi, ktery nasledné¢ ma prilezitost premyslet kriticky ke ¢) studentovi,
ktery nasledné premysli kriticky ke d) studentovi, ktery si klade za cil reformovat svét a
ucinit ho lepsim. Zde existuje pfedpoklad, ze v nejlepSim piipadé student skrz kritické
pfemysleni objevi stejné vektory vykotistovani a oprese, které sam pedagog za vykoftist'ujici

a opresivni povazuje.!!’

Hazel T. Biana si poklada otazku, zda teorie hooks promlouva 1 k lidem ostatnich nebilych
barev pleti krom cerné? Autorka vychazi z presvédceni, Ze v postfeministické éfe je zasadni,
aby teorie nesla polysemii nebo vice vyznami a Ze musi byt uznana jedinecnost lidskych
rozdila. hooks tuto otazku predjima, kdyz doporucuje ,,pfekracovani hranic* — proces, ktery
ma vybizet kulturni kritiky k pouZzivani novych o¢i, k zahrnuti tthlu pohledu jinych ras, tiid
a pohlavi. To vyZaduje, aby sama hooks ptekrocila svou ,,cernost* nebo chudobu a vstoupila
do diskurzu s novym parem oc¢i. Nicméné se vice zamé&fuje na pohledy chudych americkych
Cernosek, pricemz jde az tak daleko, Ze tika, ze ,,Zadnd jin4 skupina v Americe nebyla tak

socialné vyloudena ze své existence jako ernosky.“!?’ Podobné historické vymazani vsak

16 Tamtéz, s. 13-14

17 Tamtéz, s. 19

8 HOOKS, bell. Teaching to Transgress, s. 146

119 FAZZOLARI, Benton. Bell Hooks & Paulo Freire: A Critique of Transgressive Teaching & Critical
Pedagogy, s. 22-23

120 HOOKS, Bell. Ain't I a woman: Black women and feminism, s. 7
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zazily i ptivodni americké zeny.!?! Autorka upozortiuje, ze zapadni feministické mysleni se
odliSuje od feminismu tietiho svéta; zapadni spoleCnosti nebyly podrobeny kolonialni
nadvladg, a proto maji tendenci piehlizet dopady imperialismu. Zeny v rozvojovém svété
mohou mit vétsi potize s dosazenim urcité irovné védomi, protoze na n¢ doléhd dalsi vrstva
Gitlaku, jako je narodni ttlak a velkd ¢ast znich Zije pod hranici chudoby.'?? Zipadni
feministicka perspektiva stejné tak ignorovala a redukovala utlacované zeny v rozvinutéjSich
asijskych zemich. Napiiklad japonské feministky se snazily verbalizovat jedine¢nost utlaku

japonskych Zen pod cisaiskym-patriarchalnim rezimem.'?

Jednou z pasti feministického pluralismu je, Ze fragmentuje samotnou identitu feminismu.
Pokud je subjekt definovan jako cerna zena, bude tento subjekt zdkladem tvrzeni ve prospéch
skupiny. To podle autorky hooks ¢ini, kdyz tvrdi, Ze takova skupina cernych Zen existuje (v
tomto piipad¢ utlaCovanych afroamerickych chudych zen). Tento typ politiky tak

upfednostiiuje separatismus, zatimco popira respekt k ostatnim skupinam.!'?*

12l POUPART, Lisa M. The Familiar Face of Genocide: Internalized Oppression among American Indians, s.
87

122 BIANA, Hazel T. Extending bell hooks' feminist theory. s. 7-8

122 MATSUI, Machiko. Evolution of the feminist movement in Japan, s. 445

124 BIANA, Hazel T. Extending bell hooks' feminist theory, s. 10
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Zavér

Ve své bakalatské praci jsem se pokusila prozkoumat a pfedstavit angazovanou pedagogiku
bell hooks. Prace je rozdélena do tii hlavnich kapitol. Prvni kapitola se vénuje autorcinu
feministickému mysleni, které je zasadni pro uchopeni celé tématiky. Angazovana
pedagogika usiluje mimojiné o to, aby se skrz vzd€lavani nereprodukovaly existujici
struktury dominance; pro hooks je to zejména sexismus, rasismus a tfidni utlak, co tvofii tzv.
kulturu dominance. Prvni kapitola vysvétluje, jak se jednotlivé formy utlaku prolinaji a
popisuje radikalni vizi feminismu v pojeti hooks. Jadrem prace je druha kapitola, ktera se
zaméfuje na samotné¢ pedagogické mySlenky a strategie. Zde Ctenafe seznamuji
s osvobozujici pedagogikou Paula Freireho, ktery je nejdulezitéjsi inspiraci hooks z oblasti
pedagogiky a zaméfuji se na prvky, na které hooks navazuje. Jde o odmitnuti apoliti¢nosti
vzdélavani, odmitnuti bankovniho vzd€lavani, diraz na zkuSenost, dialog, koncept
zvédoméni a pojeti kultury dominance. Popisuji dalsi dulezité prvky angazované pedagogiky
jako je diiraz na celistvost a sebe-realizaci, vasen a spiritualitu. Posledni kapitola se soustiedi
na kritické ohlasy na dilo hooks a to z pozic pedagogl a pedagozek, ktefi se kritické
pedagogice vénuji. Jednotlivé argumenty se tykaji zejména kritiky pfiliSného ddrazu na
subjektivni zkuSenost, tihnuti k reformismu ¢i poukazuji na urcity paradox autor¢ina
mysleni, kdy se ptes svou snahu o inkluzivni feministickou teorii sama dopousti vylucovani
urcitych skupin Zen. Tato kapitola neslouZi jako komplexni kriticka analyza, spiSe skrz 3

vybrané zdroje poukazuje na mozné limity a kriticka mista v mysleni bell hooks.
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