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Abstrakt

V ramci vzdélavani je potieba rozvijet praci s mapou a s tim spojené mapové dovednosti, coz
do znatné miry zalezi na vyuéujicich a jejich pojeti vyuky. Ceské vyzkumy se zaméfuji
zejména na vyucujici zemépisu, ktery je vyuCovan az od 2. stupné zakladni Skoly.
Predkladana bakalarska prace se proto zabyva identifikaci osobniho pojeti ucitelt pii praci
s mapou u vyucujicich na 1. stupni zadkladnich Skol. Pro zodpovézeni tohoto cile bylo
vyuzito reserse literatury a rozhovortl s uciteli spolu s vyuzitim online formulare. Z vysledki
vyplynulo, Ze prvostupniovi ucitelé vnimaji dovednosti spojené s praci s mapou jako
vyznamné oproti jinym geografickym dovednostem, ale rozviji pievazné dovednosti spojené
pouze se Ctenim map. VSichni respondenti byli oznaceni jako Zdrojove orientovani ucitelé,
nebo v kombinaci s jinou kategorii osobniho pojeti. Doporuceni pro tuto kategorii ucitelti
sméiuji k vénovani vyssi pozornosti kritickému hodnoceni map pro vyuziti veskerého jejich

potencialu.

Kli¢ova slova:

mapa, mapové dovednosti, ucitelovo osobni pojeti, rozhovor

As part of education, it is necessary to develop work with a map and the associated map
skills, which largely depends on the teachers and their personal concept of teaching. Czech
research focuses mainly on teachers of geography, that is taught from the 2nd stage
of elementary school. Therefore, this bachelor thesis deals with the identification
of the personal concept of teachers when working with a map in lessons at the Ist stage
of primary schools. To answer the goal, literature research and interviews with teachers were
used together with the use of an online form. The results showed that primary school teachers
perceive the skills associated with working with maps as significant compared to other
geographical skills, but they mainly develop skills related only to reading maps.
All respondents were labeled as Resource-Oriented Teachers, or in combination with another
personal concept category. The recommendations for this category of teachers are to pay

more attention to the critical evaluation of maps in order to use their full potential.
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Uvod

Mapa je velmi komplexni nastroj, diky kterému lze rozvijet geografické mysleni. Naucit zaka
geografickému mysleni je v dne$ni dobé hlavni cil geografického vzdélavani, jelikoz ma vést
k raciondlnimu a zodpovédnému chovéni jedince v prostoru (Hanus a kol. 2020). Zaroven
jsou mapy diky svému provedeni specifickym zdrojem informaci a je nutné se naucit s nimi
spravné pracovat. Skolni prostiedi je optimalnim mistem pro osvojeni si zakladi prace
s mapou (Hanus, Marada 2013).

Znalost map a praci s nimi vnimam jako velmi dilezitou dovednost. Casto se v Zivoté
setkavam s tim, ze lidé neumi mapy efektivné vyuzivat. Pfitom se jedna o velmi praktickou
dovednost, ktera dokéze usnadnit zivot. Vnimém tedy obrovskou diilezitost se ve Skolach
vénovat mapam a rozvoji mapovych dovednosti jiz od nejutlejsiho véku. Z mych zkuSenosti
ze skautského prostiedi, kde jsem se vénovala détem ve véku 1. stupné ZS, vim, ze déti
tohoto véku mapu umi pouzivat. Wiegand (1999) tuto domnénku ohledné schopnosti déti
pouzivat mapu potvrzuje. Opird se o studie (Matthews 1992 a Spencer a kol. 1989) a tvrdi, ze
jiz 3—4leté déti umi pouzivat plany a zjednodusené mapy. Vyzkumy z Ceského prostiedi,
které se doted’ zabyvaly praci s mapami ve vyuce, se soustiedi zejména na 2. stupen
zakladnich $kol, stfedni Skoly a viceletd gymnazia. Zajimalo mé tedy, do jaké miry se vénuji
mapam ugitelé uz na 1. stupni ZS.

Pokud chceme potencial map u déti spravné rozvijet, je nutné, aby byly mapové dovednosti
za¢lenény do viech rovin kurikula (Hanus 2012). V Cesku se zakladni vzdélavani, stejné jako
sttedni, musi fidit podle Ramcového vzdélavaciho programu (RVP). Jednd se o hlavni
kurikularni dokument na statni urovni, ktery ma za tikol vytvofit obecné zavazny ramec podle
kterého si pak kazda $kola vytvaii vlastni Skolni vzdélavaci program (SVP) (Ministerstvo
Skolstvi, mladeZe a t€lovychovy 2021). Toto ramcové pojeti vSak pfenasi na ucitele zna¢nou
miru volnosti v sestavovani tematickych plant vyuky. Je tedy ziejmé, ze kazdy ucitel se bude

fidit svym osobnim pojetim vyuky (Hanus a kol. 2020).

Tato bakalafska prace se zabyva osobnim pojetim uciteli k pouzivani map ve vyuce
na 1. stupni zékladni Skoly. ZjiStuje, které¢ mapové dovednosti ucitelé ve vyuce preferuji, ve
kterych predmétech vyuzivaji mapy nebo které druhy map pouzivaji. Zajima se také o osobni
vnimani vyznamu mapovych dovednosti a témata, na kterych ucitelé mapové dovednosti

obvykle procvicuji.



Hlavnim cilem bakaléaiské prace je identifikovat osobni pojeti rozvoje prace s mapou
u ucitelt 1. stupné zakladnich skol v navaznosti na vyzkum Hanuse a Havelkové (2019), ktefi
se vénovali osobnimu pojeti rozvoje prace s mapou u uciteld 2. stupné¢ zakladnich Skol

a stfednich skol.

Vyzkumné otazky jsou tyto:

- Jak ugitelé 1. stupné ZS vymezuji mapové dovednosti?

- Jaky vyznam ptikladaji praci s mapou u svych zdkd ve srovnani s ostatnimi
geografickymi dovednostmi?

- Které mapové dovednosti u svych zakt rozvijeji a jaky vyznam prikladaji rozvoji
jednotlivych druhti mapovych dovednosti?

- Ve kterych predmétech nejcastéji ucitelé mapy pouzivaji? Kterda témata jsou podle
ucitelti vhodna k procvi¢ovani mapovych dovednosti?

- Které druhy map ucitelé pouzivaji ve vyuce?

Tyto otazky budou zodpovézeny v praktické casti prace pomoci rozhovort s uciteli

plisobicich na 1. stupni ZS.

Prvni tfi kapitoly bakalarské prace vychazi z reserSe dostupné literatury a ¢lankd. V kapitole
Prace s mapou jsou vysvétleny terminy jako prace s mapou, ¢i mapova dovednost. Je popsan
postup prace s mapou a mapové dovednosti jsou zasazeny do RVP ZV.

Kapitola Uroveri porozuméni mapdm se zaméfuje na dikkazy o tom, ze i malé déti jsou
schopny pracovat s mapou.

Dalsi kapitola se tyka osobniho pojeti ucitelit a rozebira typy ucitelti podle zplisobu pouzivani
map ve vyuce.

Dalsi casti bakalaiské prace je Metodika, kterd popisuje metodicky ramec pro realizovany
vyzkum.

Vysledky vyzkumu byly roz¢lenény do kapitol, které odrazi strukturu rozhovoru a zaroven
vyzkumnych otazek prace.

V kapitole Diskuse jsou vysledky vyzkumu srovnany s vysledky studie Hanuse a Havelkové
(2019).

Nakonec jsou v kapitole Zaver reflektovany vyzkumné otazky s ohledem na cil prace.



1.1

Prace s mapou

Mapy jsou v dnesni dobé klicovym zdrojem informaci, se kterym se zaci bézn¢ setkavaji
na internetu ¢i v jinych médiich. Poskytuji Siroké vyuziti napfi¢ obory, a proto se nabizi
k zacleniovani aktivit spojenych s praci s mapou i do $kolni vyuky (Havelkova, Hanus 2014).

Pro efektivni praci s mapou a plné vyuziti jejiho potencidlu je nezbytné mit dostatecné
znalosti o samotné map¢ a také adekvatné rozvinuté mapové dovednosti. V ramci znalosti
map je klicové porozumét zadkladnim pojmim a konceptim, které s nimi souviseji. To
zahrnuje chapani mapy jako zmensSené¢ho obrazu Zemé transformovaného do roviny pomoci
matematickych pravidel. Déle je dualezité znat a chapat funkce kompozicnich prvka mapy,
jako jsou legenda a méfitko, a byt obeznamen s pouzivanymi kartografickymi vyjadfovacimi
metodami i s uvédoménim si jejich omezeni (Hanus a kol. 2020). Porozuméni témto
znalostem o mapach by mélo byt zakladem pro procviCovani a osvojovani mapovych

dovednosti v jakémkoliv véku (Weeden, 1997, cit. v Hanus 2012).

Mapové dovednosti
Ptedpokladem pro praci s mapou jsou mapové dovednosti spolu se znalostmi map, na cemz

se povétSinou shoduji autofti, ktefi se problematikou mapovych dovednosti zabyvaji (Hanus
2012).

Mapové dovednosti jsou obvykle chapany jako specifické dovednosti v ramci rozsahlejsiho
souboru geografickych dovednosti (Hanus, Marada 2014). Pro pochopeni pojmu mapové
dovednosti je potieba si nejprve piibliZit terminy dovednost a geograficka dovednost.

Pojem dovednost je pomérné komplexni a lze na néj nahlizet z riznych hledisek. Napiiklad
Skalkova (1999) definuje dovednost jako ziskanou dispozici, kterd vede k spravnému,
rychlému a pfesnému vykondni urcité ¢innosti. Déle rozd€luje dovednosti do 4 kategorii —
intelektové, senzomotorické, pracovni (planovani, organizovani) a komunikativni
(spoluprace, naslouchani druhym).

V Pedagogickém slovniku je definice dovednosti popsdna jako ,,zpiisobilost cloveka
k vykonavant urcité cinnosti. “ (Pricha, Walterova, Mares$ 2003, s. 243).

Svec (1998, s. 12) vymezuje dovednost jako ,, komplexnéjsi zpiisob subjektu (zahrnujici
vnitini model dovednosti syceny dalsimi vnitrnimi slozkami, zejména schopnostmi,
zkuSenostmi, stylem uceni, motivy a prozitky) k reseni ukolovych a probléemovych situaci,
kterd se projevuje pozorovatelnou cinnosti.“ Na zakladé této definice potom Reznikova

(2003, s. 147) navrhuje definovat geografické dovednosti jako ,, komplexnéjsi zpiisobilost
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cloveka (sycenou schopnostmi, zkuSenostmi, stylem uceni, motivy, prozitky a cdstecné

i znalostmi) k provadeni urcité cinnosti v ramci geografické problematiky. “

Termin mapové dovednosti byva casto spojovan s kartografickymi a geografickymi
dovednostmi, pii¢emz kazdy z téchto pojmi ma specificky vyznam. Pojem kartografické
dovednosti se tizce vazou k oboru kartografie, ktera kromé samotné tvorby map zahrnuje také
praci s geoinformacni systémy, ¢i dalkovy prizkum Zemé. Tyto obory samoziejmé vyuzivaji
mapy také, avSak pracuji s nimi jako s hotovymi produkty, nebo je tvoifi. Proto jsou
kartografické dovednosti vniméany spiSe obecnéji nez dovednosti mapové (Hanus, Marada
2014).

Autofi certifikované metodiky Prace s mapou ve vyuce (Hanus a kol. 2020) uvadi, ze mapova
dovednost je jednou ze zékladnich geografickych dovednosti. Mapovou dovednost autofi
vnimaji jako jednotici pojem, pod ktery spada velké mnozstvi dovednosti souvisejicich
s praci s mapou. Proto se shodli na definici, kterd zni: ,,Mapové dovednosti Ize definovat jako
komplexnéjsi zpiisobilosti cloveka (podminované jeho individualnimi charakteristikami,
charakteristikami dané mapy i vnejsimi faktory) k vyuzivani (cteni, analyze a interpretaci)

a vytvareni map. ““ (Hanus a kol. 2020, s. 64).

Druhy mapovych dovednosti
Wiegand (2006) vhodné definuje jednotlivé druhy mapovych dovednosti, které zahrnuji ¢teni,

analyzu, interpretaci a tvorbu map. Podle Wieganda ¢teni map zahrnuje prosté ziskavani
informaci z mapy, kdy zak kartografické znaky a jejich atributy pouze identifikuje
a dekoduje. Pti analyze map zék zpracovava informace, diky kterym miize popsat prostorové
uspofadani, vztahy a vzdalenosti mezi lokalitami. Interpretace map je pak dovednost,
pii které Zak aplikuje jiz diive ziskané dovednosti, které vedou k feSni problémil ¢i

vyvozovani zavéra na zakladé mapovych dat (Wiegand 20006).

V literatufe je zfetelna Sirokd shoda ohledné zvySujici se komplexnosti podkategorii
mapovych dovednosti (Hanus a Marada 2014, Wiegand 2006, van Dijk a kol. 1994) Proces
ziskani dovednosti analyzovat a interpretovat mapy vyzaduje, aby zak nejprve ovladal cteni
map. Tento postupny vyvoj dovednosti, ktery za€ina ctenim map a konci jejich tvorbou,
reflektuje Gagného teorii o vzdélavani (Gagne 1977 cit. v Hanus, Havelkova 2019), ktera

doporucuje, aby byl vzdélavaci obsah tazen tak, Ze se zdkladni dovednosti vyucuji ptred
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postupné budovani mapovych dovednosti, coz zajistuje efektivni osvojeni a aplikaci kazdé
z nich ve vzdélavacim procesu (Hanus, Havelkova 2019).

V praci Mrazkové (2011) byl navrzen model mapovych dovednosti, ktery respektuje
pozadavky Ramcového vzd€lavaciho programu pro zakladni vzdélavani z roku 2007 a také
vysledky nizozemskych studii (van der Schee 1987, van de Zijpp 1996 a van Dijk 1998).
Autorka se ve svém textu také zamétuje na tvorbu map, kterd ale neni soucasti jejiho modelu.
Proto byl model autory Hanusem a Maradou (2014) upraven. Viz obrazek ¢. 1. Tento model

ma linedrni charakter a naro¢nost a komplexita mapovych odevdnosti v ném nartista.

MAPOVE DOVEDNOSTI
|
. Interpretace
Cteni mapy Analyzovani mapy (informaci Tvorba mapy
74k dokaze ... 74k dokaze ... . zmapy) 74k dokae ...
Zak dokaze ...
sivat vyhledat tizemni vytvofit rizné
lpouznéa —] vztahy mezi || vyvodit zavéry | |druhy map
egendu geografickymi zobrazujici
jevy na mapé rozlozeni
geografickych
Lo informaci
L] &ist vrstevnice vyhledat zodpovedet v prostoru
(vyskopis) prostorové - geografické
—1 rozmist&ni otazky
a usporadani na zakladé
jevl na mapé L geografickych
urcit hlavni |nftorrU?C| el
| jSi vytvorit mode
?V\é?g{{eéssl.trany vyhledat zgmske’ho
|| podobnosti povrchu
a rozdily mezi
jevy na mapé
—] vycist zemépisné
soufadnice
porovnat
_| prostorove
rozmisténi jevd
na mapé

Obrazek ¢.1: Model mapovych dovednosti. Zdroj: Hanus, Marada (2014)

S modelem déle pracovala ve své diplomové praci Havelkova (2016), ktera jej upravila podle
rozsahlé reSerSe studii a doplnila jej o dovednosti, které byly uvadény v zahrani¢ni literatuie
zaméfené zejména na praci s tematickymi mapami. Doplnila napfiklad k dil¢i dovednosti
interpretace kritické zhodnoceni mapy, rozsifila také skupinu dovednosti cteni mapy
a analyza mapy a tvorba mapy o podrobngjsi dil¢i cile, diky kterym pak ucitel miize

jednoduseji identifikovat s ¢im konkrétn€ ma zak problém.
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1.3

MAPOVE DOVEDNOSTI

I

cteni analyza interpretace tvorba
mapy mapy mapy mapy
detekce symbola vyhledani por:g;’rcaé;i sbér, pfiprava
v mapovém poli prostorového m\g{o d& ma a kategorizace dat
rozmisténi Py pro tvorbu mapy

I

rozliseni symbolu od
ostatnich symbolu
v mapovém poli

porozumeéni legendé

desifrovani vyznamu
symbolu

l

urceni hlavnich
a vedlejsich svétovych
stran

—_———— e

| ¢teni vrstevnic |
| (vyskopisu) |

a uspofadani jevu
I
porovnani
prostorového
rozmisténi jevl
|
vyhledani uzemnich
vztahu mezi jevy

prace s méfitkem
Y

| lokalizace sebe sama

L na mapé B
R N
|  Pplanovani trasy |
L (navigace)

[

kritické zhodnoceni
mapy

[

tvorba zavéra
a pfedpovédi na
zékladé mapy

zakresleni prvku
tematického obsahu
do predpfipravene
mapy

zhotoveni tematické
mapy

I

vytvofeni vlastni
mentalni mapy

Obrazek €. 2: Upraveny model mapovych dovednosti podle Havelkové (2016)

Roz¢lenéni na specifické mapové dovednosti je zdsadni zejména pro ucely planovani vyuky
prace s mapami, zvlasté kdyz je cilem presné urcit iroven schopnosti zaka v praci s mapami,
navrhnout jeho dal$i rozvoj v rdmci vyuky, zjistit konkrétni divody problému zéka pti plnéni
ukoll souvisejicich s mapami, nebo popsat rizné ptistupy zaki k témto ukoliim (Hanus a kol.

2020).

Postup prace s mapou ve vyuce
Proces prace s mapou ve vyuce jako nastrojem rozvoje geografického mysleni nejlépe

popisuje obrazek €. 3. Zalezi, jak komplexni problém potiebujeme vytesit. Pokud nam
informace pouze vyctené z mapy vystaci k vyfeSeni zameéru, ktery s mapou mame, prace
s mapou v tomto bod¢ kon¢i. Jiné €innosti vyzaduji i analyzu mapy, ¢i jeji interpretaci,
popiipad¢ vlastni tvorbu. V téchto ptipadech postupujeme podle schématu na obrazku €. 3.

Prace s mapou tedy zaCind formulaci otazky (cile, problému) kterou méme za kol fesit
a nasledné vybérem mapy, kterou pro vyfeSeni problému chceme pouzit. Dale je potieba
se s mapou seznamit, piecist ji. Konkrétné to znamend, Ze se ujistime, zda je mapa vhodna
k vyfeSeni problému, ktery nds cekd. V tomto bodé také zhodnocujeme, které informace

Z mapy jsou pro nas problém relevantni.

12



Pfi analyze mapy si Casto nevystac¢ime pouze s informacemi, které jsme z mapy vycetli.
V tomto bod¢ byva zapotiebi pouzit dalsi zdroje, se kterymi je potieba pracovat. Mohou jimi
byt naptiklad dalsi mapy, tabulky, grafy, nebo tfeba fotografie. Pomoci téchto prostredka pak
muzeme urcit vztahy mezi jednotlivymi jevy, porovnévat je nebo vyvodit urcité vzorce.

S vysledkem analyzy pracuje interpretace mapy, diky které dokazeme formulovat obecna
sd€leni, které z naseho Setfeni vyplyvaji. V této fazi mizeme také najit odpovedi na ptivodni
problém, ktery byl stanoven v uvodu a vyuzit k tomu jak informace z mapy, tak své
pfedchozi znalosti. Diky tomuto procesu jsou nové ziskané poznatky fixovany
do kognitivniho systému.

Analyza a interpretace mapy miize vést k vytvoreni nové mapy. Pro tuto aktivitu je nezbytné
mit dostatecné znalosti kartografickych metod, vcetné principti zpracovani dat. S takto
vytvofenou mapou je potieba dale pracovat, tedy ji ¢ist, analyzovat a interpretovat.

Je zfejmé, Ze porozuméni 74kl zdkladnim konceptim mapy ovliviiuje vSechny faze prace
s mapou. Tyto koncepty zahrnuji pochopeni mapy jako zmenSeného obrazu Zemé
prevedeného do roviny pomoci matematickych pravidel, porozuméni kompozi¢nim prvkim
jako je legenda nebo méfitko mapy, a také znalost o pouzitych kartografickych metodach.

Pro spravny rozvoj mapovych dovednosti u zakii a pro jejich dostate¢né osvojeni si prace
s mapou je nutné systematicky projit vS§emi fazemi tohoto modelu. Vzdy je vSak nutné
prizptisobit mapové operace véku zaklt. Vyzkumy vSak naznacuji, ze i zaci prvniho stupné
zékladnich Skol dokazou zvladnout i1 kognitivné naro¢néj$i operace jako je analyza

¢i interpretace mapy (Hanus a kol. 2020).

.
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Obrazek €. 3: Prace s mapou ve vyuce. Zdroj: Hanus M. a kol (2020)
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Ve skolnim prostfedi se Zaci mohou s mapami setkat zejména pifi vyuce zemépisu, vyuzivana
vSak byva i v dalSich pfedmétech jako napiiklad d&jepisu, pfirodopisu, matematice nebo
informatice (Hanus a kol. 2020). Na prvnim stupni zakladni Skoly se Zaci setkavaji s mapami
zejména ve vyuce piedméta jako je prvouka, vlastivéda ¢i prirodovéda. Nékteré Skoly maji
ve svych rozvrzich pfedmét Clovék a jeho svét, jehoz nazev vychazi ze stejnojmenné
vzdélavaci oblasti z RVP ZV (Metodicky portal RVP.CZ).
Prace s mapou neni dilezita jen ve Skolni vyuce, ale také v jinych oblastech zivota. Existuje
proto n€kolik argumentt, pro¢ praci s mapou zaclenit do vyuky. Jsou jimi naptiklad:
o Dovednost pracovat s mapou je potiebnd v mnoha profesich (Havelkova, Hanus
2014).
o Mapy dokazou pomoci pii jazykové bariéte (Havelkova, Hanus 2014).
o Diky praci s mapou si lze snaze zapamatovat informace ze souvislého textu (Verdi,
Kulhavy 2002).
o Mapy vyuku zpestiuji a diky tomu jsou zaci vice motivovani (Hinde a kol. 2007).
Pii zatazovani mapy do vyuky je potfeba myslet na n€kolik véci. Je dualezit¢ vénovat
pozornost urovni zakl, zejména jejich v€ku a osvojenym znalostem. Zalezi také na vybéru
mapy, se kterou ma ucitel v imyslu pracovat a na dovednosti, kterou chce procvicovat.
Hlavni je vSak myslet na fakt, ze mapa je pouze nastroj, ktery uciteli pomtiize smérovat vyuku
k cilim vzdélavani. V pripadé geografie tedy k rozvoji geografického zpisobu mysleni

(Hanus a kol. 2020).
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Mapove dovednosti v RVP ZV pro 1. stupen

Priicha, Mare§ a také Walterova (2001, s. 49) uvadi, Ze: ,, dovednost si subjekt osvojuje
zameérnym ucenim, ale také spontanné, napr. dité pri hre. Je podminéna do jisté miry
vrozenymi predpoklady, ale hlavné je osvojovana ucenim a vycvikem. Osvojovani urcitych
dovednosti je zakladni soucasti skol. vzdeélavani, a proto jsou dovednosti vymezovany jako
vzdelavaci cile v ruznych kurikularnich dokumentech, vzdélavacich programech aj. = klicové
kompetence/dovednosti, kompetence Zdaka, obsah vzdélavani.

Termin kurikulum lze podle Mandka (2008, s. 14) chapat jako: ,,0bsah vzdeélavani (ucivo)
v §irsim slova smyslu a proces jeho osvojovani, tj. jako veskerou zkusenost Zdaka (uciciho se),
kterou ziskava ve Skolskem (vzdélavacim) prostiedi, a cinnosti, které jsou spojeny s jeho
osvojovanim a hodnocenim*“ (Manak 2008). Tento Siroky pojem se pfimo odrazi ve struktuie
kurikuldrnich dokumentt v Ceské republice. Tyto legislativné upravené dokumenty poskytuji
obsahové a organizacni smérnice, které slouzi jako fidici ndstroje pfedev§im pro ucitele
a Skoly. Obsahuji predevSim cile vzdélavani, obsah vyuky, ucebni plany a casové dotace
(Metodicky portal RVP.CZ). Kurikularni dokumenty jsou v Ceské republice rozdéleny
do dvou trovni — statni a Skolni. Statni Groven piredstavuji Narodni program vzdélavani
a Ramcové vzdélavaci programy, $kolni pak Skolni vzdélavaci programy (RVP ZV 2021).
Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ je strategicky dokument
Ministerstva $kolstvi, mladeze a t&lovychovy pro rozvoj vzdélavani v Ceské republice. Jeho
cilem je zastiesit priority, které jsou v stanoveném obdobi potieba fesit (MSMT 2020).
Ramcovy vzdélavaci program specifikuje obecné zavazné pozadavky pro jednotlivé stupné
a obory vzdélavani, vymezuje zakladni rdmec pro navrh ucebnich plant a formuluje pravidla
pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programt (RVP ZV 2021). Zatimco ramcovy vzdélavaci
program stanovuje obecny ramec, SKolni vzdélavaci programy piedstavuji specifiétdjsi
aplikaci téchto pfepisii. Jsou na nejnizs$i Grovni v systému kurikula a podle nich probiha
vzdélani na konkrétnich $kolach, které si je samostatné zpracovavaji. Skoly do nich promitaji
vlastni zaméry aplany. Timto se otevira prostor pro autonomii Skol a vyuziti jejich
potencialu. Tento systém umoziuje posileni vlastnich tviréich schopnosti uciteld (RVP ZV
2021). Tato autonomie Skol a flexibilita v tvorbé vzdélavacich programi jsou klicove, zvlaste
v kontextu zakladniho vzd&lavani, které je v Ceské republice povinné a je zakladnim pilifem
celozivotniho vzdélavani.

Vzhledem k tomu, Ze zékladni vzdélavani je jedinou etapou vzdélavani, které je v Ceské
republice povinné, je velmi dulezité vytvofit takové prostredi, které zaka motivuje k ucenti,

rozviji jeho osobnost a pfipravuje na osobni i profesni Zivot. Prvni stupenn zékladniho
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vzdélavani ma zprostiedkovat volny piechod déti z predskolniho, tedy rodinného zivota,
ditéte, a je tedy nutné tyto zmény pojmout citlivé a potfeby jednotlivych zaka respektovat.
Cilem prvniho stupné zakladni Skoly je vytvorit zakim ptedpoklad pro celozivotni uceni
(MSMT 2001). V souladu s témito cili je nezbytné, aby vzdélavaci obsah byl dobie
strukturovan do specifickych vzdélavacich oblasti a obori, které podporuji klicové

kompetence, jez jsou nezbytné pro celozivotni uceni a ispé$né uplatnéni ve spolecnosti.

Jednim z hlavnich cilii zakladniho vzdélavéani je osvojeni si klicovych kompetenci. Jde
0 ,,soubor vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojui a hodnot duleZitych pro osobni rozvoj
a uplatneni kazdéeho clena spolecnosti.“ RVP ZV povazuje za klicové kompetence k ucenti,
k feSeni problémi, komunikativni, socialni a persondlni, obfanské a pracovni (RVP ZV
2021).

Tento systém klicovych kompetenci je systematicky zaclenén do sktruktury Skolniho
kurikula, které je organizovano do deviti vzdélavacich oblasti, které jsou tvofeny
vzdélavacimi obory. Timto se zajist'uje, ze vzdélavaci cile kurikula jsou naplnény a piislusné
kompetence fadné rozvijeny. Vzdélavacimi oblastmi jsou:

- Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi jazyk)

- Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)
- Informatika (Informatika)

- Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)

- Clovek a spole¢nost (Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi)
- Clovék a pFiroda (Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis)

- Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

- Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

- Clovék a svét prace ( Clovek a svét prace)

Vzdé€lavaci obsahy tykajici se 1. stupné jsou pro piehlednost podtrzeny.

V ramci 1. stupné je pak vzdélavaci obsah rozdélen do 1. obdobi (1. aZ 3. ro¢nik) a 2. obdobi
(4. a 5. ro¢nik.) (RVP ZV 2021).
V ramci téchto vzdélavacich oblasti jsou stanoveny ocekavané vystupy, které oznacuji

zavaznou Uroven pro formulovani vystupli v osnovach SVP, kterd musi byt na konci
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1. stupné, tedy konci 5. ro¢niku dodrzena. O¢ekavané vystupy na konci 3. ro¢niku stanovuji

pouze orientacni uroven, kterd neni zdvazna (RVP ZV 2021).

Pro 1. obdobi zékladniho vzdé€lavani, tedy 1. az 3. tfidu, spadaji o¢ekavané vystupy spojené

s praci s mapou do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét. Zni takto:

~

Zak:

- vyznaci v jednoduchém planu misto svého bydlist¢ a Skoly, cestu na uréené misto
arozlisi mozna nebezpeci v nejbliz§im okoli

- zaGleni svou obec (mésto) do pfislusného kraje a obsluzného centra CR, pozoruje

a popise zmény v nejbliz§im okoli, obci (méste)

Pro druhé obdobi, 4. a 5. tfidu zni o¢ekavané vystupy souvisejici s praci s mapou takto:

~

Zak:
- urci a vysvétli polohu svého bydlisté nebo pobytu vzhledem ke krajin¢ a statu
- ur¢i svétové strany v prirodé i podle mapy, orientuje se podle nich a tidi se podle
zasad bezpecného pohybu a pobytu v piirodé
- rozliSuje mezi nacrty, plany a zdkladnimi typy map, vyhleddva jednoduché udaje

o ptirodnich podminkach a sidlistich lidi na mapach nasi republiky, Evropy

3

U¢ivo je v RVP ZV chépéno jako ,prostiedek pro dosazeni ocekavanych vystupii® a tvofi
nezbytnou soucast vzdélavaciho obsahu. Ucivo v RVP ZV je doporuceno k dalSimu
rozpracovani do jednotlivych roénikai nebo ¢asovych useki. Na trovni SVP se pak stava
zavaznym (RVP ZV 2021).

Konkrétni ucivo, které podporuje praci s mapou zminéné v RVP ZV, pak mize vypadat

nasledovné:

- obec (mésto), mistni krajina — jeji €asti, poloha v krajiné, minulost a souc¢asnost obce
(mésta), vyznacené budovy, dopravni sit’

- okolni krajina (mistni oblast, region) — zemsky povrch a jeho tvary, vodstvo
na pevniné, roz§ifeni piid, rostlinstva a zZivo€ichi, vliv krajiny na Zivot lidi, ptisobeni
lidi na krajinu a zivotni prostiedi, orientacni body a linie, svétové strany

- Evropa a svét — kontinenty, evropské staty, EU, cestovani

- mapy obecné zemépisné a tematické — obsah, grafika, vysvétlivky
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Déle by se dala prace s mapou najit 1 ve vzdélavaci oblasti Informatika, kde se v ¢asti ucivo

pise:

- modelovani: model jako zjednoduSené zndzornéni skutecnosti; vyuziti obrazovych
modelid (myslenkové a pojmové mapy, schémata, tabulky, diagramy) ke zkoumani,

porovnavani a vysvétlovani jevi kolem zaka (RVP ZV 2021).

Nasledujici Cast pifinasi do kapitoly dulezity kontext tykajici se integrace mapovych
dovednosti ve vzdélavacich systémech. Studie Hanuse a Marady (2013) srovnava, jak jsou
mapové dovednosti zastoupeny v kurikularnich dokumentech v Cesku, na Slovensku,
ve Finsku a v USA. Toto srovnani odhaluje rozdily ve srovnavanych kurikuldrnich
dokumentech a umoznuje identifikaci oblasti, kde by ¢esky systém mohl Cerpat inspiraci pro
zlepsSeni.

Ve studii se Hanus a Marada (2013) zaméfili na srovndni mapovych dovednosti
v kurikularnich dokumentech z Ceska, Slovenska, Finska a Spojenych statd ve tfech
vzdélavacich trovnich, tedy pro zaky ve véku 11, 15 a 18 let. Pro moznost mezinarodniho
srovnavani byly pozadavky na mapové dovednosti pfevedeny do tabulek a analyzovany
pomoci Revidované Bloomovy taxonomie vzdé¢lavacich cili (Anderson a kol. 2001 cit.
v Hanus, Marada 2013). Protoze je kazdy dokument koncipovan jinak, bylo nutné se zameéfit

na strukturu kurikulédrnich pozadavki a nikoli jejich ¢etnost.

PoZadavkil na mapové dovednosti v ¢eském kurikulu pro zaky 11 let bylo nejméné, a to
presné Ctyfi. 75 % pozadavkl spadalo do kategorie aplikovat proceduralni znalost a 25 %
do kategorie rozumét proceduralni znalosti. Celkové se v Cesku pozornost zaméfuje zejména
na kategorii znalost faktli, konceptualni znalost a proceduralni znalost (Hanus, Marada 2013).
Ve studii byly porovndvany také kurikuldrni dokumenty ze Slovenska, Finska a USA.
Slovenské kurikulum dopadlo podobné jako ceské — po 1lletych Zacich vyZaduje zejména
dovednosti spojené s lokalizaci prvkii na mapé, coz tvotilo pfiblizné 86 % vsech pozadavk.
Vyjimkou pak zustava jediny pozadavek souvisejici s analyzou faktid. Celkoveé kurikulum
obsahovalo 7 pozadavkli pro praci s mapou. Naopak finské kurikulum poZaduje pro
jedenactiletych Zacich zejména dovednosti z kategorii aplikovat proceduralni znalost a tvofit
s pomoci proceduralni znalosti. Na rozdil od ¢eského a slovenského kurikula nepoZaduje
znalosti fakti. V Narodnich standardech USA se klade u jedenactiletych zaki nejvyssi diraz
na zapamatovani, aplikovani proceduralni znalosti a tvorbu na zéklad¢ proceduralni znalosti.

Pozadovéna je také metakognitivni znalost, ale to pouze v mensi mife (Hanus, Marada 2013).
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Vysledky jinych studii potvrzuji (napt. Hanus, Marada 2016), Ze zaci 1. stupné jsou schopni
provadét myslenkové operace vyS§i ndrocnosti, coz by mohlo byt reflektovano
v Ceskych kurikularnich dokumentech tim, ze budou obsahovat pozadavky na komplexni

mapové znalosti.

Studie konstatuje, ze Ceské kurikulum nevyuzivd plné potencidl geografie pro rozvoj
mapovych dovednosti. Doporuceni smétuji od upusténi od spirdlového usporadani pozadavki
k rozdéleni do tii kategorii pro lepsi prehlednost systému. Kurikula Finska i USA maji rozvoj
a schopnosti déti, odrazeji nejCastéji provadéné operace s mapou, které jsou vyuzitelné

ve Skolnim prostiedi i v normalnim zivoté (Hanus, Marada 2013).
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3.1

Uroven porozuméni mapam u déti

Pro spravné pochopeni toho, jak déti vnimaji mapu, je dualezité pochopit jejich iroven prace
s mapou. Tyto informace mohou pomoci ucitelim pii implementaci mapovych dovednosti
do vyuky a diky tomu mohou pfizplsobit dané aktivity urovni zaku tak, aby byly efektivni.
Existuje mnoho zahrani¢nich studii, zejména z druhé poloviny 20. stoleti, které¢ se zaméiuji
na vyzkum trovné mapovych dovednosti u déti (Hanus, Marada 2016).

Wiegand (1999) se zaméiuje na vyzkum a problematiku porozuméni map u déti ve 5-11 let
v Anglii a Walesu. V ¢lanku uvadi, ze déti jiz ve velmi mladém veku (3—4 let) jsou schopny
vyuzit mapy v prostfedich jako jsou détska hristé nebo tiidy, naptiklad k nalezeni pokladu
nebo cesty z bludisté. Zda se tedy, ze potencial déti pouzivat mapy je vétsi, nez se obecné
predpoklada. Autor ¢lanku ukazuje na pottebu dalSiho vyzkumu a lepsiho zaclenéni vyuky
mapovych dovednosti do vyuky na 1. stupni (Wiegand 1999).

Catling (2020) ve svém c¢lanku, ktery se zamétfuje na déti ve v€ku 1. stupné a jejich praci
s mapami, uvadi, ze déti velmi rychle pochopi, Ze mapa zobrazuje realny svét pifevedeny
do daného me¢fitka a Casto je fascinuji mapy vyuzivajici pidorysné tvary a piktogramy.
Catling (2020) zaroven v ¢lanku také zminuje, ze je dilezité pii rozvoji mapovych dovednosti
u déti pouzivat ze zacatku mapy z lokalit, které déti znaji a ve kterych se pohybuji. Diky
tomu, Ze si do mapy ptrenasi vlastni znalosti o dané oblasti, Iépe pochopi, jak se znamé oblasti
v map¢ zobrazuji a v budoucnu pak dokazou Iépe pracovat s misty, které pomoci map studuyji.
Boardman (1989) také potvrzuje, ze se malé¢ déti umi orientovat v jednoduchém planu
mistnosti a umi sledovat trasu na velkoploSném planu hiisté. D4l tvrdi, ze déti ve v€ku
prvniho stupné dokdZou rozpoznat a identifikovat na leteckych fotografiich nebo na velké
map¢ prostredi, které znaji. Na druhou stranu maji tito Zaci mylné predstavy ohledné cteni
vrstevnic.

s vy$§im vékem. Zaroven je také potfeba zohlednit ro¢nik, ve kterém se zdk nachdzi. Zalezi
totiz, zda uZ ma Zak osvojené znalosti ¢i dovednosti z pfedchozich ro¢nikli a ostatnich

predméti. Svou roli také hraje predchozi zkusenost s praci s mapou (Hanus a kol. 2020).

Uroven ¢eskych zakl v praci s mapou
V Ceském prostiedi se tradice testovani mapovych dovednosti objevuje az v poslednich

dekéadach. Je to dano zejména tim, ze se dfive upfednostiiovaly znalosti obsazené¢ map¢,

zatimco aspekt praktického vyuziti map zistaval opomijen (Hanus a kol. 2020).
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Nicméné moderni trendy ukazuji na rostouci diilezitost rozvoje dovednosti pii praci s mapou.
Znalostni slozka stéale ziistava kliCova, ale stale vic se klade diiraz na efektivni vyuziti map
(Hanus a kol. 2020). Diky vyzkumtm, které byly za posledni roky provedeny, 1ze dokézat,
ze mapové dovednosti se rozviji s vékem a dosazenym vzdélanim (Hanus, Marada 2016).
Hanus a Marada (2016) provedli testovani urovné¢ mapovych dovednosti Ceskych zaki.
V testovani byli zahrnuti Zaci ve véku 11, 15 a 18 let, ktefi méli za kol vyfesit test, ktery byl
vytvoren podle pozadavki obsazenych v ¢eském kurikulu.

Jedenéctileti zaci dosahli v testu piekvapivych vysledkl (viz obrazek €. 4), jelikoz dokazali
vyfesit 1 ulohy, které byly urCeny pro zaky druhého stupné. Tyto ulohy obsahovaly
nizsi stupen zakladni Skoly, jsou v kurikulu podhodnoceny.

U vsech testovanych skupin nejlépe dopadly vysledky testujici lokalizaci objektd a nejvétsim

vvvvvv

Uspésnost (v %)

Vek Ulohy pro 1. stupeii Ulohy pro 2. stupefi Ulohy pro stiedni
zakladni skoly zakladni skoly skoly
1 74,2 411 17,3
15 86,6 67,5 49,4
18 93,2 78,0 62,4

Obrazek ¢&. 4: Usp&$nost zak v tlohach pro prvni a druhy stupeit ZS a SS. Zdroj: Hanus
a kol. 2020

V diplomové praci Vlasdkoveé (2023) byla pouzita metoda eye-trackingu k analyze zplsobu,
jakym Zaci 4. a 5. ro¢niku 1. stupné zakladni koly pracuji s mapami. Zaky 4. ro¢niku
povazovala za zaCateCniky a Zaky 5. stupné€ za zkuSenéjSi zaCatecniky. VSichni Zaci, ktefi
ve vyzkumu figurovali, dostali pfed vyzkumem dotaznik, kdy vSichni odpovédéli, ze se
nevénuji praci s mapou jinde nez ve Skole nebo pfi vyletech s rodinou, ze nejsou skauti,
nechodi do turistického krouzku a ani se nevénuji geocachingu. Ve vyzkumu ve vénovali
vyhledavani mést a fek, kdy jim byla piedlozena obecné-zemépisna mapa znazoriujici Cechy
a obrysova mapa. Piiklad ulohy i s mapami je vyznaCeny na obrazku ¢. 5. Respondenti
celkové odpovédéli spravné na 81 % otazek. Zaci 5. ro¢niki dopadli 1épe, odpovédéli spravné
v 92 % ptipadl a zaci 4. rocniku odpoveédeli spravné v 69 %. Autorka tedy potvrdila svou

hypotézu, Ze GspéSnost pii feSeni tloh souvisi s navs§tévovanym ro¢nikem.
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Obrazek 3 Uloha & 1 - Pomoci viastivédné mapy nebo zpaméti nam uréi, pod
kterym CEislem se na obrysové mapé nachazi mésto Liberec.

Obréazek €. 5: Ptiklad Glohy z vyzkumu Vlasédkové. Zdroj: Vlasékova (2023)

Je tedy zfejmé, ze dovednost pracovat s mapami se zvysuje s vékem a studovanym ro¢nikem
a svou roli hraji také predchozi zkuSenosti s praci s mapou. Diskuze panuje také okolo
uspesnosti feSeni Uloh spojenych s mapami na zakladé pohlavi. Ve vétSin€ vyzkumi jsou
totiz chlapci Usp&$néjsi nez divky. DalSimi faktory mohou byt konicky a zpisob traveni
volného Casu (napiiklad skauting, navstévovani turistického oddilu, orientacni béh aj.). Tyto
déti maji lepsi predispozice pro Uspésné feseni uloh s mapami. Svou roli hraje také povaha
a inteligence (Hanus a kol. 2020).

V souladu s témito poznatky je potieba, aby ucitelé piistupovali k vyuce mapovych

dovednosti komplexné¢ a zohlednovali riznorodé faktory (Havelkova, Hanus 2019).
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4 Osobni pojeti ucitell prace s mapou

Vyucujici ma klicovou roli pii ur€ovani a implementaci metod prace s mapou ve vyuce. Je to
déno zejména tim, ze Ceské zavazné kurikuldrni dokumenty jsou formulovany pouze
ramcove, a tim poskytuji vyucujicim a Skoldm vyraznou flexibilitu a autonomii. Ucitelé tedy
mivaji tendence se fidit svym vlastnim pojetim pfi planovani vyuky a jeji realizaci. Projevuje
se to zejména uprednostiovanim (Casto nevédomym) urcitého obsahu vyuky pied jinym
(Hanus a kol. 2020).

Podle Mandka a kol. (2008) se obecné predpokladd, ze uspesnost ptistupu k vyuce zavisi
na didaktickych dovednostech ucitele, avSak zjistuje se, ze skutecny vliv na ucitelovu praci
neni pfimocary, nybrz se promitd spiSe skrz jeho ptredstavy a postoje ke vzdélavani. Tento
nazor podporuje i Marland (1995), ktery upozornil na to, ze ¢innosti ucitele jsou vic fizeny
vnitinimi rdmci nez znalostmi nabytymi z pedagogickych a psychologickych obord. Tyto
ramce oznaCil jako implicitni teorie ucitele. Maji vyznamné osobni charakter a jsou
kontextove specifické (Marland 1995, cit. v Manak a kol. 2008).

Tento jev zkoumala i skupina domacich autord, zejména Mares$, ktery tuto proménnou
oznacil jako ucitelovo pojeti vyuky, ktera predstavuje komplexnéjsi aspekt, nez pouhé nazory
¢i postoje (Mandk a kol. 2008) V souladu s timto poznanim se Kosikova (2011) shoduje
s dal§imi odborniky, Ze vyucovaci styl je ovlivnén zejména ucitelovym pojetim vyuky. Také
uvadi, ze: ,, Ucitelovo pojeti vyuky v souladu se soucasnymi vzdélavacimi cili by mélo dat
moznost kazdému zZakovi rozvijet svoje schopnosti a dovednosti, postoje i vlastnosti na jeho
optimalni ,,maximadlni mozné*“ urovni. Uciteluv vyukovy styl by mél sméerovat k tomu, aby
se podilel na ,,sladeni* vnéjsiho vizeni stylu uceni Zaka a Zdakova stylu uceni tak, aby otviral

moznost pro zakovu autoregulaci. “ (Kosikova 2011, s. 196).

Pro systematicky a smysluplny pfistup ke vzd€lavacimu procesu je pro ucitelé nezbytné
si formulovat vlastni osobni pojeti vyuky. Jednd se vSak o casové néaro¢nou uvahu
nad vlastnimi vzdélavacimi prioritami, kterou se mnoho ucitelii nezabyva a spoléhaji se spise
na ucebnice nebo kolegy. V ucebnicich je vSak systematicky rozvoj mapovych
1 geografickych dovednosti Casto zanedban, a to ma za ndsledek nedostate¢ny rozvoj

mapovych dovednosti u Skolni mladeze (Hanus a kol. 2020).

4.1 Typy osobniho pojeti rozvoje prace s mapou
Hanus a Havelkovd (2019) se zabyvali ve studii zaméfené na praci s mapou u uciteli

zem&pisu na druhém stupni ZS mimo jiné i rozdélenim osobniho pojeti ucitelti. Na zakladé

23



rozhovoru, doplnéném o metodu fazeni karticek, vysledovali 3 skupiny na zakladé
preferovanych mapovych a geografickych dovednosti (Hanus, Havelkova 2019). Dulezité je
pfipomenout, Ze se jedna o osobni pojeti a zadna z téchto kategorii nez lepsi, ¢i horsi (Hanus
a kol. 2020).

Prvni skupinou jsou tzv. , navigatori*, ktefi se zamétuji zejména na praktickou orientaci
v prostiedi a pozorovani krajiny. Nejvétsi diraz kladou na pouzivani métitka mapy, navigace
a soufadnic. Ve srovnani s ostatnimi typy malo preferuji lokalizaci objekti. Vyznam
neptikladaji identifikaci prostorovych vzorct (Hanus, Havelkovd 2019). Na okraji jejich
z4jmu je 1 identifikace prostorového uspotadani jevi. Tomuto typu se doporucuje pracovat
s rozmanitéj$i sadou map, nejen turistickymi, ale i naptiklad s tematickymi mapami. Zaroven
by méli navigatofi usilovat o rozvoj geografického mysleni u studenti (Hanus a kol. 2020).

3

Druhou skupinou jsou ucitelé nazyvani jako ,, problémove orientovani®, jejichz pozornost
je soustiedéna na rozvoj dovednosti feSeni problémii a ¢aste¢né i rozvoj geografického
mysleni zakt (Hanus, Havelkova 2019). Prace se zdroji je pro n¢ spise doplnujici aktivitou.
Nejvice v8ak pfi praci s mapou preferuji ¢teni mapy. Ve srovnani s navigatory se vice vénuji
prostorové identifikaci vzorcl a nekladou takovy diraz na pouzivani soufadnic, métitka

a navigace. Tomuto typu uciteltl je doporucovano se vic sousttedit na kritické hodnoceni map

(Hanus a kol. 2020).

Tteti skupinou jsou ucitelé ,,zdrojove orientovani“, pro které je dovednost prace se zdroji
informaci nejvyznamnéjsi, protoze ji vnimaji jako dulezitou pro budouci zivot studentu.
Soustiedi se zejména na pouzivani soufadnic a také na identifikovani podobnosti a rozdila
(Hanus, Havelkova 2019). Tito ucitelé kladou nejvétsi diraz na praci s mapou ve vyuce.
Je prekvapivé, ze mnozi z nich nekladou velky diraz na kritické hodnoceni map nebo
porovnavani a prenos dat z riiznych zdroji. Doporuceni sméfuji k vénovani vétsi pozornosti
ke kritickému zhodnoceni map pro vyuziti vétSiho potencidlu mapy jako zdroje informaci

(Hanus a kol. 2020).

Mnozi ucitelé se mohou nachazet na pomezi téchto typt a mohla by tedy pro n¢€ byt pfinosna
1 doporuceni smefovana i jinym typtim (Hanus a kol. 2020).
Jak jiz bylo zminéno vySe, prizkum probihal u uciteld druhého stupné a nelze tedy hodnotit,

zda toto rozdéleni ugiteli 1ze vztdhnout i na uéitele prvniho stupné Z8S.
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5.1

5.2

Metodika

Prvni ¢ast této kapitoly se zamétuje na design vyzkumu, ktery vysvétluje vybér metod
a nastroju pro sbér dat. Nasledné je popsan sbér dat véetné specifikace jednotlivych néstroji
a technik pouzitych pti sbéru. Dalsi ¢ast je zaméfend na metody zpracovani dat a zdvérecna

cast se soustiedi na popis vzorku respondentti.

Design vyzkumu
Ve vyzkumu se pracovalo s kvalitativnimi daty kvili hloubkovému pochopeni, jak ucitelé

1. stupné zakladnich Skol pfistupuji k praci s mapami. Pro sbér dat byly vyuzity dva hlavni
nastroje — online formulaf a na n¢j navazujici rozhovor.

Inspiraci a vzorem pro sestaveni vlastniho scénafe rozhovoru, a zaroven i vyzkumnych
otazek, byl jiz existujici strukturovany rozhovor, ktery byl v minulosti pouzity pro zjistovani
dat ve studii Hanuse a Havelkové (2019), ktefi se zabyvali podobnym tématem, ale zaméftili
se na ulitele zakt 2. stupné zékladnich Skol. Divodem byla také moznost nasledného
porovnani vysledk.

Rozhovor byl vSak upraven, a to z n¢kolika diivodl. Jednim z nich je existence moZnosti
online otestovani osobniho pojeti rozvoje mapovych dovednosti. Tento formulaf jednodussi
cestou nahradil velkou ¢ast otazek, které¢ byly ve struktufe ptivodniho rozhovoru pouzity.
Dalsim divodem zmén bylo zaméteni ptivodniho rozhovoru na uditele zemépisu vyucujicich
vy$§i stupné vzdélavani. Otazky byly tedy bud’ pozménény, nebo nevyuzity. Diky rozhovoru,
ve kterém byli respondenti pobidnuti k rozvinuti jejich odpovédi z formuléfe, mohlo dojit
k hlubS§imu pochopeni jejich osobniho pojeti prace s mapami ve vlastni vyuce. Bylo diky
tomu mozn¢ identifikovat trendy a vzorce v odpovédich a snaze tak pochopit a pojmenovat
mozné nedostatky ve vyuce s mapami na 1. stupni ZS.

Béhem rozhovoru byly vyuZity také karticky s druhy map, které jsou v piiloze 3. Mély
za ukol prezentovat piiklad mapy (nebo mapé piibuzného zobrazeni) pro lepsi predstavu

respondenta.

Postup sbéru dat
Vzhledem ke stanovenému cili prace bylo vhodné zvolit préci s kvalitativnimi daty. Jako

nastroj sbéru dat byl vybran rozhovor, ktery byl veden jako polostrukturovany, vychazel tedy
z pfedem pfipraveného seznamu otazek (Svafi¢ek 2007). Zaroveii byl vyuzity také online

formuldt dostupny na internetovych strankach: http://mapovedovednosti.cz/?str=dot

(Mapovedovednosti.cz 2021) a karticky s mapovymi podklady, viz ptilohy €. 2 a €. 3.
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Pfed samotnym osobnim setkdnim nebo na jeho zacatku, byli dotazovani ucitelé vyzvani
k vyplnéni zminovaného formulare, jehoz vysledkem bylo zafazeni do specifické kategorie
osobniho pojeti uclitelti. Tyto kategorie jsou podrobné&ji popsany v kapitole 3.1. Kazdé
zatazeni je doprovazeno popisem charakteristickych ryst pfislusné kategorie. Na zakladé
identifikovaného zatazeni jsou také formulovana specificka doporuceni pro kazdou kategorii,
ktera cili na zlepSeni a rozsifeni pedagogickych metod s ohledem na efektivni vyuziti map
a rozvoj mapovych dovednosti u zakt. Tyto vysledky si méli respondenti stdhnout ve formée
pdf protokolu, ktery krom¢ zminiovaného popisu obsahoval také ptesné odpovédi na otdzky
z testu osobniho pojeti.

Otéazky pro rozhovor byly navrzeny s ohledem na to, aby byl za pomoci odpovédi naplnén
hlavni cil i vyzkumné otdzky prace. Otazky byly tedy oteviené a vyzyvaly k delSimu
a komplexnéjSimu popisu problematiky. Scénai rozhovoru je v pfiloze 1.

Uvodni dotazy sméfovaly k osobé ugitele. Konkrétné se tykaly délky praxe v ugitelstvi.
Nésledovala otdzka, kterd byla rozSifenim dotazu z formuléfe. Tykala se prvotni pfedstavy
o mapovych dovednostech. Béhem vypliovani formuldfe mohlo dojit ke zméné jejich
puvodniho pohledu. Proto otazka navadéla k rozvinuti po¢atecni odpovédi.

Naésledujici otdzka rovnéZz rozvadéla odpovéd’ ve formulafi a byla zaméfena na postaveni
mapovych dovednosti mezi dovednostmi geografickymi. V rozhovoru byli ucitelé vyzvani
k obhajeni dovednosti, které uvedli na prvni a posledni pozici.

Dal$im tématem ve formulafi byly mapové dovednosti a poZadavek byl zaméfen na sestaveni
zebricku podle jejich vyznamu ve vlastni vyuce. V rozhovoru byli ucitelé vyzvani k popsani
vlastni zkuSenosti s procvi¢ovanim mapovych dovednosti a k uvedeni argumentt pro jejich
volby. Dalsi dotaz sméfoval kurfeni témat, kterd ucitelé vnimaji jako vhodna
pro procvi¢ovani mapovych dovednosti. Byli také dotdzani na urCeni Skolnich pfedmétd,
ve kterych mapy nejcastéji pouZzivaji.

Dalsi ¢ast uz nevychazela z formulare. Ucitelim byly ptfedloZeny karti¢ky s druhy mapovych

podkladi a byli vyzvani k urceni téch, kterym ve své vyuce piikladaji nejvétsi vyznam.

Pfed samotnym realizovanim rozhovort byl proveden pilotni rozhovor s respondentkou z fad
osobnich kontaktli autorky, kterd byla vt¢ dobé& studentkou posledniho ro¢niku oboru
Ucitelstvi pro 1. stupeii a zaroveil méla praxi ve Skolstvi dva roky. Tento rozhovor mé¢l

za kol odhalit pfipadné nedostatky rozhovoru, ovéfeni si casové narocnosti a také pomohl

vvvvv
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Zpusob zpracovani dat
Pro ucely této prace byly vSechny rozhovory se svolenim respondentii nahrany na zvukovou

stopu a poté prevedeny do textové podoby. Rozhovory byly anonymizovany a respondenti
byli oznaceny pismeny A-L. Nahrané¢ rozhovory trvaly vétSinou okolo 15 minut. Pfepis
rozhovoru probihal rGznymi zplsoby. V prvnich pfipadech zpracovani dat se autorka
pokusila vyuzit online nastroj pro transkripci. Tento nastroj se vSak ukézal jako
problematicky, nebot’ transkripce nebyla kompletni, obsahovala nepfesnosti, a navic byla
zpoplatnéna. V disledku téchto komplikaci se autorka rozhodla pfepisovat rozhovory sama
piesné podle nahravky. Pozdé¢ji autorka objevila funkci v Microsoft Word, ktery disponuje
funkci, ktera umoznuje transkripci rozhovort. Pro efektivnéjSi praci proto autorka zacala
vyuzivat tuto funkci.

Nasledné byly vyuzity kvalitativni postupy, které vedly k nalezeni odpovédi na vyzkumné
otazky. Cilem kvalitativniho vyzkumu s pomoci polostrukturovaného rozhovoru je ziskat
komplexni a detailni informace o studovaném jevu (Svaficek 2007).

Data z piepsanych rozhovorii byla roztiizena do kategorii, které¢ reflektovaly vyzkumné
otazky. Dale bylo potifeba cely soubor znovu procitat a oznaCovat pasaze, které byly
pro stanovené kategorie relevantni. Takto oznacend data byla dal zpracovéavana, tiidéna
a analyzovana. Vysledky byly také porovnany s vyzkumem Hanuse a Havelkové (2019), kteti

se ve vyzkumu soustiedili na ug¢itelé 2. stupné ZS a odpovidajicich stupiiti gymnazia.

Vyzkumny vzorek
Vybér respondenti probehl zejména z fad osobnich kontaktl, nebo diky kontaktovani Skol,

které spolupracuji s Pfirodovédeckou fakultou Univerzity Karlovy a dalSich ndhodnych $kol
v Praze a okoli. Respondenti byli k rozhovoru vyzvéani bud’ e-mailem, nebo pii osobnim
setkani. V jednom ptipad¢é doslo kromé e-mailové korespondence také k telefonatu. Hlavnim
kritériem pro vybér ucastnikli rozhovoru byla praxe v uditelstvi na 1. stupni zakladni Skoly.
Domlouvani rozhovoru bylo pomérné naro¢né, protoze maloktery ucitel odpoveédél na e-mail.
Rozhovory byly realizovany v obdobi od 2.2. 2024 do 15. 4. 2024.

Vyzkumu se dohromady zcastnilo 12 respondentll ze zakladnich Skol pfevazné z Prahy,
Ostravy a okoli obou mést. VSichni respondenti méli praxi na 1. stupni zékladni Skoly. Délka
praxe byla vrozmezi 2 az 39 let. Vyzkumu se zucCastnilo 11 Zen a 1 muz. U desiti
respondentll doSlo k osobnimu setkani, vétSinou ve Skole, kde pracuji. Jeden rozhovor

probéhl online pies platformu Google meet. S jednim ucitelem rozhovor nebyl uskute¢nén
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osobn¢ ani online, a to z diivodu Casové vytizenosti respondenta. Nabidl se vSak, ze vyplni
otazky pisemn¢ a odpoveédi zasle e-mailem. Jeho odpovédi byly zatazeny do vysledku také.

Béhem rozhovori doslo ve dvou ptipadech k tomu, Ze respondenti vypliovali formulaf
postupné¢ béhem rozhovoru, protoze nesel stdhnout vysledny pdf soubor. V nasledujicim
zpracovavani dat, kdy byly autorce zaslany vyplnéné formulaie z databaze, bylo zjiSténo, ze
odpovédi ze zaslaného formulafe (tedy prvniho vypliovani respondenta) a odpovédi
obsazené v rozhovoru (druhého vypliiovani) se lisily. Do vysledkll byly pouzity odpovédi
z rozhovoru, jelikoz byly i rozvinuty. Tato komplikace nastala v pfipad¢ respondentky D

a respondentky J, u té byly vSak rozdily méné vyznamné.

Vsichni respondenti souhlasili s nahravanim rozhovoru, coz usnadnilo zpracovavani

ziskanych informaci.
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6 Vysledky

Tato kapitola shrnuje zjisténé vysledky a piedklada je ve textové formé a pomoci tabulek.
Vysledky jsou organizovany jako odpovédi na vyzkumné otdzky. Nejprve je popsano, jak
byly odpovédi na danou otdzku zjiStovany a ndsledné jsou shrnuty vysledky odpovédi
respondentl do textové formy nebo tabulky pro snadnéjsi orientaci a lepsi srozumitelnost.
Jsou naznaceny shodné i odlisné formy odpovédi a identifikovany hlavni trendy a vzorce,

které se v datech objevily.

Jak utitelé 1. stupné ZS vymezuji mapové dovednosti?

V prvni strance formuléfe byla uvedend otazka, ktera znéla: Viastnimi slovy definujte pojem
"mapové dovednosti”, a to v kontextu geografického vzdeélavani. Pro upresnéni miizete uzit
priklady konkrétnich operaci s mapou. To bylo poprvé, kdy se méli respondenti zamyslet nad
tim, co jsou mapové dovednosti. V rozhovoru jsme se pak k tomuto znovu vraceli takto:
Ve formulari uvadite, co si pod pojmem mapové dovednosti predstavujete. Rozvedte nyni
blize své tvrzeni. A takto: Zmenil se néjak vas pohled na to, co jsou to mapové dovednosti
po vyplnéni formulare?

Vsichni respondenti ve formuldii odpovidali pomoci konkrétnich operaci s mapami.
Nejcastéji se v odpovédich vyskytovaly dovednosti jako orientace v mapé, orientace podle
svétovych stran a prace s legendou. Dale také uvadéli naptiklad vyhledavani informaci, praci

s méfitkem a vrstevnicemi nebo tvorbu map. Odpovédi z formulait jsou uvedeny v tabulce 1.

Respondent | Odpovédi z formulaie (prvotni predstava mapovych dovednosti)

A dovednost pracovat s mapou, ukdzat détem, kde se co nachazi a vysvétlit, jak se

v map€ orientovat a jak pracovat s metitkem a legendou

B co znamenaji barvy na mapach, prace s legendou, orientace v atlase (co z které

mapy mohu zjistit), funkce vrstevnic, méfitko, pouziti mapy.cz, googlemaps

C schopnost pouZivat mapu k ur¢eni mist, planovani tras a orientaci

D kompetence k praci s mapou, orientovat se v mapach a planech, vyhledavani

informaci, vyuziti v praktickém Zivoté

E schopnost pracovat s mapou, aby déti dokazaly rozeznat, co znamenaji

jednotlivé symboly a druhy map a dokdzaly to pouzit v redlném Zzivoté

F svétové strany, barvy na mapé€, co kterd znamend, prace s vrstevnicemi,

kompas, méfitko
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G orientace sveétovych stran, orientace na povrchu (hory, pohofi, feky apod.), Cist

data z map

H orientace s mapou, v prostoru — v praxi.

¢teni mapy, vyhledavani informaci, tvorba mapy, porovnavani map

svetové strany, orientace mapy na sever, vyznam barevnosti, ozna¢eni mést,
statnich hranic, nazvy ftek, pohofi, nizin, vyhledavani nejvyssiho vrcholu

pohofi, nejhlubsiho mista v oceanu, poznat ostrov, oznaceni pro arktické oblasti

orientace s mapou v prirodé, urCovani svétovych stran a znat legendu

mapovymi dovednostmi rozumim praci s mapou, orientaci v ni, porozumeéni

znaCkam, ale také tvotreni vlastni mapy

Tabulka ¢. 1: Odpovédi z formulafe. Zdroj: vlastni vyzkum a odpovédi z formulare
http://mapovedovednosti.cz/?str=dot#4

VSichni ucitelé ve svych definicich zdaraznili dovednost ¢teni mapy, respektive vyjmenovali
operace s mapou, které ¢teni map zahrnuji.

Po vyzvani k rozvinuti odpovédi ucitelé pojali tuto otdzku rizné. Néktefi zacali podrobnéji
rozebirat kazdou dovednost uvedenou v prvotni predstavé ve formulédfi a pridali dalsi
informace. Jini neméli potiebu své tvrzeni dal rozvijet a prvotni odpovéd jim ptipadala
dostacujici. Dalsi zduraznili vyznam veéku zakt a diskutovali o pfizpisobovani vyuky
s mapami schopnostem zaki. Dals$i pomyslnou kategorii byli ucitelé, kteti ptidali i dalsi
konkrétni piiklady z jejich praxe.

Odpovédi na otazku, zda se zménil pohled na mapové dovednosti po vyplnéni formulate,
formulafi dostali novy pohled na to, jak na problematiku nahliZzet a nékterym to pfineslo
i inspiraci do vlastni vyuky. Casto také uvadéli, Ze jim formuldi pohled sice zménil, ale
na zpisob jejich vyuky to nema vliv, a to kvili v€ku zakl a sloZitosti n€kterych mapovych
operaci. Pro piiklad odpovédi respondentka B uvedla: ,, Tak pro moje ucitelské piisobeni
to mam stejné. ProtoZe si myslim, Ze prdce se souradnicemi a méritkem by se asi v 5. tridé
dala délat. Nebo rovnobezky, poledniky. Ale resit casova pasma a takové véci, to ne. “ Nékteti
také uvedli, Ze nékteré dovednosti byly velmi slozité a nevédeli, co znamenayji.

Obecné ucitelé nejvice zdlrazinovali schopnost orientace na mapé¢ jako zakladni dovednost.

Dale také praci s legendou, rozpozndvani svétovych stran a dalsi dovednosti.
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Jaky vyznam prikladaji praci s mapou u svych zZiaku ve srovnani ostatnimi
geografickymi dovednostmi?

Tato otazka se rovnéz odrdzi od vyplnéného formulafe a navazujicich otazek v rozhovoru.
Ve formulafi méli respondenti za kol vytvorit zebiicek z geografickych dovednosti podle
toho, jaky vyznam jim pfikladaji v jejich vyuce. Otdzka v rozhovoru pak znéla takto:
Rozvedte/zduvodnéte, prosim, svou volbu pro prvni a posledni uroven (urovne). Respondenti

byli vyzvani, aby rozvedli 3-4 dovednosti. Tabulka 2 shrnuje odpovédi respondentii

na polozenou otazku.

Nejvic preferované geografické Nejméné preferované geografické
Respondent wviep g g ) P .g g
dovednosti dovednosti
Vyuzivat letecké snimky jako zdroj Interpretovat informace z graft
informaci a tabulek
A Klast relevantni geografické otazky Uvazovat o vyvoji
Pozorovat a interpretovat krajinu Cteni s porozuménim
Orientovat se v terénu
Pouzivat mapy jako zdroj informaci UvaZzovat o vyvoji
. . Vyuzivat letecké snimky jako zdroj
Pozorovat a interpretovat krajinu, . ,
B informaci
., - Vyuzivat fotografie jako zdroj
Cteni s porozuménim . ,
informaci
Orientovat se v terénu Klast relevantni geografické otazky
» ) .. . Resit problém systematicky
Pouzivat mapy jako zdroj informaci . < L.
a na zéklad¢ vécného poznani
C Vyuzivat letecké snimky jako zdroj Interpretovat informace z graft
informaci a tabulek
Orientovat se v terénu Uvazovat o vyvoji
Pouzivat mapy jako zdroj informaci Uvazovat o vyvoji
) . Interpretovat informace z grafii
Orientovat se v terénu
D a tabulek
Cteni s porozuménim (myslela ale VyuZivat fotografie jako zdroj
Z map) informaci
Pousivat ko zdroi inf ) Interpretovat informace z graft
ouZzivat mapy jako zdroj informaci 4 tabulek
Orientovat se v terénu Klast relevantni geografické otazky
E Vyuzivat fotografie jako zdroj
informaci
Resit problém systematicky
na zékladé vécného poznani
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Cteni s porozuménim

Klast relevantni geografické otazky

Orientovat se v terénu

Regit problém systematicky a na
zaklad€ vécného poznani

Vyuzivat letecké snimky jako zdroj
informaci

Cteni s porozuménim

Uvazovat o vyvoji

Interpretovat informace z grafu
a tabulek

Klast relevantni geografické otazky

Resit problém systematicky
na zakladé vécného poznani

Vyuzivat letecké snimky jako zdroj
informaci

Interpretovat informace z graft
a tabulek

Uvazovat o vyvoji

Orientovat se v terénu

Interpretovat a pozorovat krajinu
(ale vlastné tekla, Ze to d¢laji)

Klast relevantni geografické otazky

Pouzivat mapy jako zdroj informaci

Vyuzivat fotografie jako zdroj
informaci (ale pak dodala,

7e to pouziva)

Orientovat se v terénu

Cteni s porozumé&nim

Pozorovat a interpretovat krajinu

Pouzivat mapy jako zdroj informaci

Interpretovat informace z graft
a tabulek

Cteni s porozumé&nim

Klast relevantni geografické otazky

Orientovat se v terénu

Uvazovat o vyvoji

Pozorovat a interpretovat krajinu

Resit problém systematicky
a na zaklad¢ vécného poznani

Cteni s porozuménim,

Klast relevantni geografické otazky

Orientovat se v terénu

Uvazovat o vyvoji

Pouzivat mapy jako zdroj informaci

Resit problém systematicky
a na zéklad¢ vécného poznani

Pouzivat mapy jako zdroj informaci

Uvazovat o vyvoji

Cteni s porozuménim

Resit problém systematicky
a na zéklad¢ vécného poznani

Vyuzivat letecké snimky jako zdroj
informaci

Orientovat se v terénu

Tabulka ¢. 2: Preferované a nepreferované geografické dovednosti respondentii. Zdroj:
vlastni vyzkum a odpovédi z formulate http://mapovedovednosti.cz/?str=dot#4
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V tabulce si lze povSimnout, Ze pocet uvedenych dovednosti je u kazdého jiny. Je to dano
tim, Ze tyto odpovédi byly pouzity z vyslednych protokolti a nékdy se stalo, Zze na nékterych
pozicich bylo vice dovednosti (napfiklad respondentka E zvolila na prvni pozici
6 dovednosti). Proto, pokud neslo zvolit podle formuléie 3 az 4 dovednosti, byly do tabulky

vybrany ty, které se ucitelé béhem rozhovoru rozhodli rozvést. Odpovédi z rozhovoru byly
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také uprednostnény u respondentli, jejichz formular nesel po vyplnéni stdhnout. Tato
komplikace je podrobnéji rozepsana v kapitole 5.4.

Je potieba poukdzat také na to, ze n¢které dovednosti byly oznacené na poslednich pozicich,
tedy jako nepreferované, ale v rozhovoru se nakonec ukazalo, ze je respondent pouziva.
Napft. respondentka I: ,, Hmm, fotografie. Pro ty déti je to ndzor, takze ja jsem davala
napriklad detem do lavic fotografie, dejme tomu poust, nebo okoli Amazonky. A déti sedely
v lavicich a porovnadvaly, co tam maji jiného. Takze toto. Mam tam sice trojku, ale opravdu
se to pouziva.* Nutno poznamenat, ze pozice tii byla u této respondentky nejvyssi, tedy
nejméné preferovana.

Celkové byla snaha vyplnit alespoii dvé pozice pro nejvic preferované a dvé pozice
pro nejmin preferované. Prestoze jsou v datech patrné tyto nesrovnalosti, je potfeba se
zam¢étit na fakt, ze neovliviuji vysledky a zadvéry vzhledem ke kvalitativni povaze vyzkumu.
Je klicové se zaméfit na hloubkovy rozbor a pochopeni subjektivnich zkuSenosti jednotlivych
respondentli, nikoli na kvantitativni srovnani ptesného poctu dovednosti. I pfesto byla
vytvorena tabulka ¢. 3, kterd ma pouze pfiblizit, které geografické dovednosti jsou
preferované a které nikoli. Jejim tukolem je také ptehledné poukézat na mapové dovednosti

(oznaceny kurzivou) mezi geografickymi dovednostmi.

Pocet Pocet
Geograficka dovednost preferovanych | nepreferovanych
dovednosti dovednosti

Cteni s porozuménim 8 1

Pouzivat mapy jako zdroj informacit 8 0
Klast relevantni geografické otazky 1 6
Orientovat se v terénu 9 1

VWuzivat letecké snimky jako zdroj 5 2
Interpretovat informace z grafl a tabulek 2 5
Pozorovat a interpretovat krajinu 4 0
Uvazovat o vyvoji 0 10

Vyuzivat fotografie jako zdroj informaci 0 4
Resit problém systematicky a na zakladé vécného | 9
poznani

Tabulka ¢. 3: Pocty preferovanych a nepreferovanych geografickych dovednosti. Zdroj:
vlastni vyzkum a odpovédi z formulafe http://mapovedovednosti.cz/?str=dot#4

Vzhledem k tomu, Ze postaveni dovednosti Pouzivat mapy jako zdroj informaci uvedla

vétSina respondentll ve formulafi na prvni pozice, 1ze konstatovat, Ze postaveni mapovych
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dovednosti mezi geografickymi mé velmi vysoky vyznam. Toto tvrzeni potvrzuje i fakt, ze
nikdo z respondentti neuvedl tuto dovednost jako nepreferovanou.

Dovednost Vyuzivat letecké snimky jako zdroj informaci zvolilo 5 respondentti jako
preferovanou. Letecké snimky vSak nejsou mapou, nybrz mapé piibuzné zobrazeni (Hanus
a kol. 2020). I ptes tento fakt byly oznaceny v tabulce jako mapové dovednosti.

Dal3imi vyznamné misto zabraly geografické dovednosti Cteni s porozuménim a Orientovat
se v terénu.

Respondentka B okomentovala svoji volbu takto: ,, Tak jako jednicku mam pouzivat... Ano,
mam tam pouzivat mapy jako zdroj informaci. To bych vekla, zZe tak viastné koresponduje
s tim, co jsem rekla predtim. Prosté chci néco zjistit o tomhle méste, nebo vitbec chci se vydat
nekam na vejlet, no tak se podivam, jestli jsou to hory, nebo jestli prosté tam tece reka nebo
co.”

Respondentka C takto: ,, Tak jednicku mam tady hned pouZivat mapy jako zdroj informaci,
no, ja ani nevim vlastné. No muzZou ty deéti z té mapy zjistit prosté néjaké informace, jakoze
treba chci po nich, aby védeély, ze na té mapé je, jakoze nizina zelené a hory tmavé, prosté
hnédy. Tak to bych si asi tak predstavila, néco takového. “

Respondentka D: , Jo, tak jako nejvyznamnéjsi jsem zvolila pouzivat mapy jako zdroj
informaci, protoze to si myslim, Ze je kli¢ k tomu, proc¢ ty mapy madame, proc je pouzivame.
Kdyby nam to nemélo davat zadné informace, tak je ani nepotrebujeme. Ja si myslim, ze je to
dobré jako si to s témi Zaky zvédomit a naucit se s nimi ty informace z téch map ziskavat.
Respondentka E: ,, Na prvnim misté mam pouzivat mapy jako zdroj informaci a orientace
v terénu. No, na tom prvnim stupni jde hlavné o ty zdakladni veci. TakzZe je duleZité, aby
se jako zorientovali v tom prostiedi, kde Zijou. Aby na té mapé védéli, ze ty carky znamenaji
silnici, cesty, jak vypada néjaka reka. TakzZe celkové aby si dokdzali spojit tu mapu s tim
redlnym prostiedim, kde Zijou *

Respondentka 1 sice dala PouZivat mapy jako zdroj informaci na prvni pozici, ale dal
to nerozvedla. Na prvni pozici totiz dala dalSich 5 dovednosti.

Respondentka J uvedla: ,, Tak urcité ano, tak pouzivani mapy jako zdroje informaci, tak aby
vedeli, zZe z toho, Ze to nemaji jako obrazek, ale Ze se ma z toho Cist, Ze to je misto textu, takze
urcite.

Respondentka K dala dovednost Pouzivat mapy jako zdroj informaci na tieti pozici

a okomentovala to takto: ,, PouzZivat mapy jako zdroj informaci, no. Beru to tak, Ze, jako

v praxi jo, Ze maji tu mapu a dostanou ukol, nevim, najit treba néjaky poklad podle t¢ mapy,
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tak to je jasny, Ze potrebujou z té mapy vytahnout néjaké ty informace, aby dosdahli toho cile,
ktery maji. “

Respondent L, se kterym neprobéhl rozhovor, ale ktery sviij komentat a vyplnény formulat
poslal e-mailem, napsal: ,, Pouzivat mapy jako zdroj informaci — je to diilezité pro praci
s mapou

Z téchto citovanych turyvkil je patrné, ze mapové dovednosti maji mezi geografickymi
vyznamnou roli.

Béhem odpovédi respondenti Casto spojovali geografické dovednosti s mapovymi. Napiiklad

respondentka D: ,, Urcité také Cist s porozuménim z téch map, zase, kdyz nebudeme viastnée

chapat, co nam ty mapy vikaji, tak nam to k nicemu nebude, takze potirebujeme znat néjakée
ty zdkladni znacky, potrebujeme znat néjaké orientacni body. " Nebo napiiklad respondentka

H: ,, Orientovat se v terénu, takze vlastné jako kdyz jsme nékde na vychazce, dat jim do rukou

mapu a jestli to tam poznaji i podle toho realu v té praxi. To by jako méli si takhle srovnat,
umet, pochopit. Takze vlastné vyuzivat ty informace, s tim souvisi ta legenda.” Podobnych
situaci, kdy respondenti nad geografickymi dovednostmi premysleli ve spojeni s mapovymi,
se vyskytlo vrozhovorech vice. Nejéastéji pravé ve spojeni s dovednostmi Cist
s porozuménim a Orientovat se v terénu, ale 1 dalSimi. Geografické dovednosti lze
samoziejm& mozné rozvijet 1 spomoci map. K tomuto pfemySleni pravdépodobné
respondenti dosli z toho divodu, Ze predem byli obezndmeni s tim, ze se vyzkum tyké prace
s mapou. Je vSak diky tomuto trendu patrné, Ze mapové dovednosti hraji mezi geografickymi
vyznamnou roli.

Naopak dovednosti UvaZovat o vyvoji a Resit problém systematicky a na zdkladé vécného

poznani uvedla vétSina ucitelll jako nevyznamné.

Z vyplnénych formulafi a z provedenych rozhovort je patrné, ze dotazovani ucitelé 1. stupné
vnimaji mapové dovednosti jako vyznamné v porovnani s dal$imi geografickymi

dovednostmi.

Které mapové dovednosti u svych zaki rozvijeji a jaky vyznam prikladaji
rozvoji jednotlivych druhiit mapovych dovednosti?

Podobné jako ve druhé vyzkumné otdzce vychazely odpovédi z formuléfe i dal§iho rozvinuti
odpovédi béhem rozhovoru. Ve formulafi se sefazovaly mapové dovednosti podle vyznamu,

ktery jim ucitelé ve vlastni vyuce piikladaji. Odpovédi byly rozSifeny v rozhovoru
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v navazujici otazce, ktera znéla takto: Rozved'te/ zduvodnéte svou volbu pro prvni a posledni

uroven (urovné). Pocet dovednosti, které méli rozvést bylo 3-4 dovednosti. Tabulka 3 shrnuje

odpovédi respondentl na polozenou otazku.

Nejvic preferované mapové

Nejméné preferované mapové

Respondent . .
P dovednosti dovednosti
Vybér vhodné mapy Vypocet mistniho casu
, L Vyhodnoceni prostorového
Planovani trasy Wiz s o
usporadani jevii
., 5 Vyhledavani podobnosti a rozdili
A Porozuméni legendé mapy .. .
mezi jevy na mapé
Lokalizace mist na mapé
Interpretace informaci obsazenych
v mapach
Lokalizace mist na mapé Préce se souradnicovou siti
Porozuméni legend¢ mapy Vypocet mistniho ¢asu
B Interpretace informaci obsazenych
P , Y Operace s méfitkem mapy
v mapach
Planovani trasy Vybér vhodné mapy
Lokalizace mist na mapé Préce se souradnicovou siti
Porozuméni legend¢ mapy Vypocet mistniho ¢asu
) o, Pfevod dat a porovnani informaci
Planovani trasy . .
C z jednoho typu mapy do druhého
Vyhledavani prostorového
uspofadani jevu
Kritické zhodnoceni obsahu mapy
) , . Pfevod dat a porovnavani informaci
Lokalizace mist na mapé . .
z jednoho typu mapy do druhé
D Porozuméni legend€ mapy Prace se soufadnicovou siti
Planovani trasy Vypocet mistniho ¢asu
Vyhledavani prostorového
Tvorba mapy Y " p -
uspofadani jevu
Lokalizace mist na mapé Vypocet mistniho Casu
Porozuméni legend€ mapy Prace se soufadnicovou siti
E Ptevod dat a porovnani informaci
Vybér vhodné mapy . P .
z jednoho typu mapy do druhého
Planovani trasy
Planovani trasy Vypocet mistniho ¢asu
., y Ptevod dat a porovnani informaci
F Porozuméni legendé€ mapy

z jednoho typu mapy do druhé

Interpretace informaci obsazenych

Kritické zhodnoceni obsahu mapy
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v mapach

Vybér vhodné mapy

Vypocet mistniho casu

Porozuméni legendé mapy

Ptfevod dat a porovnavani informaci
z prvniho typu mapy do druhého

Prace se soufadnicovou siti

Tvorba mapy

Prace se soufadnicovou siti

Porozuméni legendé

Ptevod dat a porovnéavani informaci
z jednoho typu mapy do druhé

Planovani trasy

Kritické zhodnoceni obsahu mapy

Vybér vhodné mapy

Vypocet mistniho Casu

Lokalizace mist na mapé

Interpretace informaci obsazenych
v mapach

Ptevod dat a porovnani informaci z
jednoho typu mapy do druhého

Vyhledéni prostorového
usporadani jevii

Porozuméni legend¢ mapy

Planovani trasy

Kritické zhodnoceni obsahu mapy

Porozuméni legendé mapy

Kritické zhodnoceni obsahu mapy

Lokalizace mist na mapé

Vypocet mistniho ¢asu

Interpretace informaci obsazenych
v mapach

Vyhledavani prostorového
uspotadani jevii

Rozhodovani na zédklad€¢ mapy

Porozuméni legendé mapy

Kritické zhodnoceni obsahu mapy

Lokalizace mist na mapé

Prace se soufadnicovou siti

Planovani trasy

Vyhledavani prostorového

uspofadani jevl
Lokalizace mist na mapé¢ Vybér vhodné mapy
Porozuméni legend€ mapy Tvorba mapy

Interpretace informaci obsazenych
v mapach

Kritické zhodnoceni obsahu mapy

Tabulka ¢. 4: Preferované a nepreferované mapové dovednosti respondentt. Zdroj: vlastni
vyzkum a odpovédi z formulafte http://mapovedovednosti.cz/?str=dot#4

Zde je taktéz nutno zminit, ze v tabulce 4 neni u vSech respondentli uvedeny stejny pocet

dovednosti. Diivod je stejny jako u geografickych dovednosti.

Pocet Pocet
Mapova dovednost preferovanych | nepreferovanych
dovednosti dovednosti
Porozuméni legend¢ mapy 12 0
Lokalizace mist na map¢ 9 0
Planovani trasy 8 1
Vybér vhodné mapy 4 2
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[

Interpretace informaci obsazenych v mapach 5

Ptevod dat a porovnavani informaci z jednoho typu
mapy do druhého

Rozhodovani na zéklad¢ mapy

Tvorba mapy

Kritické zhodnoceni obsahu mapy

Prace se soufadnicovou siti

Operace s métitkem mapy

Vyhledavani prostorového uspotadani jeva

OO OO —
e AN N N N e =] )

Vypocet mistniho casu

Vyhledavani podobnosti a rozdilt

. y 0 1
mezi jevy na mapé

Tabulka ¢. 5: Pocty preferovanych a nepreferovanych mapovych dovednosti. Zdroj: vlastni
vyzkum a odpovédi z formulafte http://mapovedovednosti.cz/?str=dot#4

Z této tabulky je patrné, ze respondenti piikladaji velkou vahu dovednosti Porozuméni
legendé mapy. VSichni respondenti uvedli tuto dovednost ve formuléfich jako jednu
z nejvyznamnéjSich. Dal§i velmi vyznamnou dovednosti je Lokalizace mist na mapé

a Planovani trasy.

Nejmén¢ vyznamné dovednosti jsou rozhodné Vypocet mistniho casu, Prace
se souradnicovou siti a Vyhledavani prostorového usporddani jevii. Kritické zhodnoceni
obsahu mapy taktéZ bylo mnoha respondenty oznaceno jako nepreferované, coz je zarazejici,
jelikoz vSem respondentim nakonec vyslo, Ze jsou Zdrojové orientovani ucitelé, nebo
kombinace s jinym typem. VétSina respondentl se shoduje, Ze tyto, a dalsi dovednosti, které
byly oznaceny jako nevyznamné, jsou pro zaky 1. stupné moc slozité. UCcitelé casto
zminovali, Ze dané dovednosti jsou pro prvni stupenn nepodstatné. Napiiklad respondentka
E nasledovné popsala, pro¢ dovednost Vypocet mistniho casu zasadila na posledni pozici:
»INo a pak si myslim Ze vypocet mistniho casu, to jsem dala nakonec protoze, to je az néjakym
dalsim krokem, az pochopi ty zdklady. To si uplné nedokdzu predstavit, Ze bychom delali, to
by bylo pro né asi moc tézkeé.

Nekteti také zmitiovali, ze by mohli urcité dovednosti zjednodusit do takové podoby, aby
sije déti ve véku 1. stupné dokézaly osvojit. Casto také uvadéli, ze by néco pouzili jen

pro zajimavost.

Rozdé€leni mapovych dovednosti podle druhii bylo diskutovano v kapitole 1.3. V této kapitole
byl uveden model mapovych dovednosti, ktery upravila Havelkovd (2016). Podle tohoto
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modelu byla vytvotfena tabulka 6, kterd znazornuje, kterym druhiim mapovych dovednosti

prikladaji respondenti nejvétsi vyznam. Do této tabulky byly roziazeny preferované mapové

dovednosti ztabulky 4. Néktefi ucitelé nepochopili vyznam mapové dovednosti, nebo

pfi podrobnéj$im popisu mluvili o jiné dovednosti. Tyto dovednosti jsou v tabulce oznaceny

kurzivou a rozvedeny v sloupci pozndmKky.

Res

Moo, Analyza Interpretac Tvorba .
pon | Cteni mapy Poznamka
mapy e mapy mapy
dent
Vybér vhodné
mapy
Interpretace
A Porozumeéni Planovani informact
legend€ mapy trasy obsazenych
v mapdach
Lokalizace
mist na mapé
Lokalizace
. “ Interpretace
mist na mape , L . ,
B Planovani informaci
- trasy obsazenych
Porozuméni .
y v mapach
legend¢ mapy
Lokalizace
. mist na mapé¢ Planovani
Porozumeéni trasy
legend€ mapy
Lokalizace
mist na mape Planovani
D Tvorba mapy
< trasy
Porozuméni
legendé mapy
Lokalizace
mist na mapé
E Porozumeéni Planovani
legendé mapy trasy
Vybér vhodné
mapy
Planovani trasy je zde
Interpretace mysleno spis jako
F Porozumeéni Planovani informaci uréovani svétovych stran,
legendé mapy trasy obsazenych tedy ¢teni mapy.
v mapach Porozumeéni legendé mapy
taktéz nepochopeno.
Vyber vhodné
mapy U vybéru mapy neni jasné,
G zda vybiraji zaci nebo
Porozuméni ucitel.
legendé mapy
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Porozuméni
legend€ mapy Plénovéni U vybéru mapy pepi jasné,
o ’ trasy Tvorba mapy zda Vyblrffgl 7aci nebo
Vybér vhodné ucitel.
mapy
V odpovédi kombinuje
Lokalizace Prevod dat lokalizaci s praci se
mist na map¢ | a porovnani soufadnicovou siti, v obou
informaci z pripadech jde o ¢teni map.
Porozuméni | jednoho typu Dovednost pievod dat
legend€ mapy mapy do a porovnani typt
druhého informaci byla nejspis
nepochopena.
Interpretace
Porozumeéni informaci
legend€ mapy obsazenych
] v mapach
Lokalizace
mist na mapé Rozhodovani
na zakladé
mapy
Porozumeéni
« legendé mapy | pj o ang
Lokalizace trasy
mist na mapé
Lokalizace
. “ Interpretace
mist na mape . .
informaci
L < obsazenych
Porozuméni .
legendé ma v mapich
2 19

Tabulka €. 6: Rozdéleni preferovanych mapovych dovednosti podle druhu. Zdroj: vlastni
vyzkum a odpovédi z formulafte http://mapovedovednosti.cz/?str=dot#4

Z tabulky je zfejmé, Ze preferované dovednosti respondentl jsou pfevazné soustfedény
na ¢teni mapy. U dovednosti Vybér vhodné mapy bylo v mnoha ptipadech jasné, ze mapu
nevybiraji Zaci, ale ucitelé. V tomto piipad€ se nejednd o rozvijeni mapovych dovednosti
u zékd. Naptiklad respondentka vedla: ,, No a vybér vhodné mapy, tak musi to byt primérené
jednak co chces, co zZadas vlastné po tech detech, takze jako turistickou mapu, nebo
tu leteckou. Aby se vtom dokdzali zorientovat. Aby to bylo na urovni toho ditéte,
zjednodusena nejaka mapa, nic slozitého. A samoziejmé taky jako mapa, mapa obce, mapa
Ceské republiky, mapa Evropy, jo, mapa svétadilu. Jako, Ze viastné takhle se to usnadiuje,
aby se dokazali orientovat.”

Dochazelo také ktomu, ze zpiepsanych rozhovori bylo nejisté, kdo ji teda vybira.
Napt. respondentka E: ,, Pak samoziejmé vyber vhodné mapy, podle toho, co potiebujou
zjistit.
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Nekolik respondenttit uvedlo také dovednost Planovani trasy, ktera spadd do kategorie
analyza mapy. Jedna respondentka uvedla dovednost Prevod dat a porovnani informaci
z jednoho typu mapy do druhého, avsak podle rozhovoru je ziejmé, Ze nepochopila, co tato
dovednost znamend. Uvedla totiz: ,, Prevod dat a porovnani informaci z jednoho typu
do druhého, tak to uz bylo i predtim rFeceno, mit ruzné typy map ukazat détem a rict k cemu
Jjako ta mapa slouzi, jak co vyjadruje, jak ty informace tam miizou vyhledat.

Tato odpoveéd odrazi casty jev, kdy mohou byt pojmy ze strany pedagogii mylné
interpretovany nebo aplikovany bez hlubSiho porozuméni jejich vyznamu. V kontextu
vzdélavani je toto zjisténi vyznamné, jelikoz ukazuje na potiebu zvysSeni povédomi o rozvoji
mapovych dovednosti a jejich implementaci do kurikula. Taky respondentka A sice uvedla
Interpretace informaci obsazenych v mapdach, ale popisovala Lokalizaci mist na mapé, kterou
pak uvedla i jako dalsi preferovanou dovednost. Uvedla: ,, 4 interpretace obsahu informaci
obsazenych v mapach. Tak to uz se vztahovalo asi trosku i k tomu pred tim, zZe vlastné to, co
je v téch mapach, aby uméli zhruba popsat tak, jak to vidi, aby védeli pravé treba zase kde je
ta hora, kde je ta spis ta niZina, aby prosté to pochopili, co v téch mapach je a jak to spravné
viastneé vycist.“ Z je ztejmé, ze respondentka interpretaci dat pravdépodobné nepochopila
jako ,syntézu ziskanych informaci a formulaci vlastnich zavérd studentd. (Hanus,
Havelkova 2019).

Ctyfi respondenti zvolili nékteré z preferovanych dovednosti z kategorie interpretace map.
Dovednosti z této kategorie byly respondenty ¢asto oznacené jako nepreferované. Divodem,
ktery respondenti zminiovali, je ndro¢nost a sloZitost téchto operaci. Na druhou stranu nékteti
respondenti naznacili, Ze existuji zplsoby, jak tyto dovednosti pfizplsobit a zjednodusit tak,
aby byly srozumitelné i pro zéky 1. stupné.

Kategorie tvorba mapy byla zastoupena nejméng. Pouze dvé respondentky zvolily jednu
ze svych preferovanych dovednosti z této kategorie. Tato kategorie sice skoro neni zvolend
jako preferovana, ale podle rozhovorl je jasné, ze tvorba mapy ve vyucovani na 1. stupni
probiha. VétSinou jde o zakreslovani svého okoli. Naptiklad respondentka G popisuje tuto
skute¢nost takto: ,, Hodné casto pracujeme s mapou (obce, ve které se nachdzi 7S) tak, Ze
zakreslujeme okoli Skoly a vyhledavame. Ja mam i zvétsenou jakoby na velké méritko, takze
dostavaji ode me vyseky a kresli si kde co je, nebo se nékdy projdeme a oni sami zakresluji.

Potom to, co si pamatuji a délaji vilastni mapy “
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Na konci formulafe se respondenti mohli podle zvolené¢ho potadi jednotlivych dovednosti
dozvédét, ktery typ osobniho pojeti (nebo 1 kombinace) jsou. Vysledky shrnuje nésledujici
tabulka.

Respondent | Typ osobniho pojeti

A Navigator + Zdrojove orientovany ucitel
B Zdrojové orientovany ucitel

C Zdrojové orientovany ucitel

D Zdrojové orientovany ucitel

E Navigator + Zdrojove orientovany ucitel
F Zdrojové orientovany ucitel

G Zdrojov¢ orientovany ucitel

H Zdrojové orientovany ucitel

I Problémové¢ orientovany ucitel + Zdrojove orientovany ucitel
J Zdrojové orientovany ucitel

K Zdrojov¢ orientovany ucitel

L Zdrojové orientovany ucitel

Tabulka ¢. 7: Typ osobniho pojeti respondentd. Zdroj: vlastni vyzkum a odpovédi

z formulare http://mapovedovednosti.cz/?str=dot#4

K pfidélenému typu dostali respondenti také jeho charakteristiku a doporu€eni pro
efektivnéj$i vyuku s mapami, coZ je podrobnéji rozepsano v teoretické Casti.

Z tabulky vyplyva, Ze nejvice zastoupenym typem je zdrojove orientovany ucitel, ktery vysel
u vétSiny respondentli. Dva ucitelé byli oznaceni jako navigatofi v kombinaci se zdrojové
orientovanym ucitelem a jedné respondentce vyslo, Ze je problémové orientovany ucitel spolu

se zdrojové orientovanym ucitelem.

Ve kterych predmétech nejcastéji ucitelé mapy pouzivaji? Ktera témata
jsou podle uditeli vhodna k procvi¢ovani mapovych dovednosti?

Odpovédi na tyto otazky byly obsaZzeny v otazce této: Ve kterych predmétech pouzivite mapy
a rozvijite u zZakii mapové dovednosti? A této: Ktera témata se vam jevi jako nejlepsi

pro procvicovani mapovych dovednosti a proc?

Pro ptehlednost odpovédi respondentt byla vytvotena tabulka 8.
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Respondent Piredméty, ve kterych pouziva mapy Poznamka
Anglicky
A Prvouka r.1g 1Ry
jazyk
B Clovék Vytvarna Propojovani
a jeho svét vychova predméti
Clovek
C Cove ]
a jeho svét
Vlastivéda
historicka
D (his ovr 1(.: a’ Ptirodovéda | Informatika
a zemepisna
¢ast)
. Clovék Vytvarna
a jeho svét vychova
Zminuje
F Cesky jazyk | Matematika | Prvouka také cteni
a psani.
Cesky . . .
G Prvouka _ Cizi jazyk | Matematika | Informatika
jazyk
Vlastivéda
H (zemépisna Prvouka | Pfirodovéda
cast)
Anglicky Cesky .
I r.lg D .es Y Ptirodovéda | Vlastivéda
jazyk jazyk
Vlastivéda “
e Cesky
J Prirodovéda | (i d&jepisna .es Y
, jazyk
¢ast)
Vlastivéda . ,
‘s o < Cesky
K (zemépisna | Prirodovéda | Prvouka .
s jazyk
cast)
: : Cesky
L Vlastivéda | Matematika .es Y
jazyk

Tabulka €. 8: Pfedméty, ve kterych respondenti pracuji s mapami. Zdroj: vlastni vyzkum

Ptredmeéty jsou v tabulce uvedeny v potfadi, v jakém je respondenti zminovali, a nikoliv podle

vyznamu ¢i frekvence pouZzivani map.

Neni ptekvapivé, ze nejCastéji uvadéné predméty jsou Vlastivéda, Prvouka, Ptirodovéda

a Clovék a jeho svét. Cloveék a jeho svét je nazev predmétu, ktery vychazi ze stejnojmenného

nazvu vzdélavaci oblasti zRVP ZV. Jiné $koly maji udivo ze vzdélavaci oblasti Clovek

ajeho svét rozdé€leny do tradi¢nich pfedmétt jako je respondenty zminovana Vlastivéda,

Ptirodovéda nebo Prvouka. Népln vSech zminovanych piredméti vychazi ze vzdélavaci

oblasti, ktera zaroven obsahuje nejvic zminek o praci s mapou v RVP ZV. Tomuto tématu

je vénovana kapitola 1.5.
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Dal§imi zmifiovanymi pfedméty jsou Cesky jazyk, Anglicky jazyk, Vytvarna vychova, ale

také Matematika a Informatika. Z ¢ehoz jde usoudit, Ze si dotazovani ucitelé uvédomuji

interdisciplinaritu map.

Respondent

Témata

Poznamky

A

Nase vlast

Kraje CR

Staty, oblasti
Zem¢pisna témata

To, co déti znaji (mysleno oblast, kde Ziji)
Ceska republika

Kam déti cestuji

Evropa

Popisuje ucivo z RVP ZV.

Kraje CR
Evropa
Skolni okoli

Vodstvo
Jinde zmifiuje — nade obec, mésto kraj, CR

Nebavi ji administrativni ¢lenéni.

Témata spojena s pfirodou a okolim
Obec, misto, kde zijeme
Regiony CR

Orientace ve smyslu svétovych stran
Hledani v map¢

Jakékoliv téma, kde se da néco ukazat na mapé
Okoli skoly — na§ domov — misto kde Ziju
Vrstevnice (pomoci mobilni aplikace)

CR, sousedé, Evropa
Pohoti, vodstvo
Nejblizsi okoli

Popis RVP ZV.

Zemepisna Sitka
Planovani dovolené (mysli tim staty v Evropé a
jejich lokalizaci)

Podnebna pasma
Evropa a nasi sousedé

Popis RVP ZV.

Okoli skoly, cesta do Skoly, misto bydlisté
Evropa a okolni staty
Mgsta a kraje

L

Mésto, kde Ziji

Pravdépodobné narazka na RVP

Tabulka ¢. 9: Témata vhodnd pro procvi¢ovani mapovych dovednosti podle respondentt.
Zdroj: Vlastni vyzkum

Z rozhovort vyplyva, Ze témata, ktera ucitelé zminovali se Casto odviji od znalosti

a zkuSenosti zakli s danym mistem nebo regionem. DalSi témata spojena s praci s mapou,

ktera byla Casto zminovana, byla témata spojend s pfirodnimi podminkami (vodstvo, pohofi).
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Velka c¢ast uciteli béhem rozhovoru zmiiovala témata, ktera pravdépodobné pochazela
zjejich SVP, jelikoz §lo pozorovat, Ze patraji v paméti a vybavuiji si, co se s détmi vétsinou
déla. Navic ta, ktera byla zminéna odpovidaji doporucovanému ucivu v RVP ZV.
Viz kapitola 1.5.

Nekteti odpovidali podle osobnich preferenci. Respondentka D uvedla: ,, Mé se dobre pracuje
s vodstvem. Protoze je tam hodné riznych variant. Muzeme hledat jak jezera, tak reky a dalsi
riizné varianty. Zaroven jsou jakoby na té mape dobre viditelné, dobre citelné. Chce
to vlastné jenom zaméreni té pozornosti a neni to moc tézké na pochopeni, si myslim. Myslim
si, Ze to jako deti v té ctvrte, pate tride bezné zvladaji. “* Déle pak uvedla, ze nerada pracuje
s administrativnim ¢lenénim. Respondentka J naopak nékolikrat za rozhovor zminila, ze
v hodinach pracuje s détmi s politickou mapou. Naptiklad zde: ,, Umeji treba reagovat
na politickou mapu, to se jim hezky hledaji ty staty, hlavni mésta, tu vyhodu uz poznali. Tak to
pouzivame. Diky tomu dokazou aspon priblizné zasadit nékam do té geografické mapy

ty staty. ““ Na téchto ptikladech Ize poukazat na rozdilné preference ucitelt.

Které druhy map uditelé pouzivaji ve vyuce?

K zodpovézeni této otazky dostali respondenti do rukou karti¢ky s druhy map. Jejich podoba
je k nalezeni v piiloze 3. S témito kartiCkami dostali tento pokyn: Seradte prosim uvedené
typy map podle toho, jaky vyznam jim ve vyuce prikladate, tedy jak casto je vyuzivate.
Sviij vybér zdiivodnéte.

Ne&kteti respondenti vytvofili skupiny, ve kterych ptikladali jednotlivym druhim stejny

vyznam. Nejvyznamnéjsi typy jsou vlevo a nejméné vyznamné vpravo.

Z tabulky ¢. 10 jisté vyplyva, Ze nejvyuZivanéj$i mapy ve vyuce jsou obecné zemeépisnd,
turistickd mapa a taky plan meésta. Plan mésta vSak neni mapa, ale mapé ptibuzné zobrazeni.
I'na tom se vSak daji rozvijet mapové dovednosti (Hanus a kol. 2020). Ucitelé vétSinou
pracuji prave s planky okoli Skoly. Naptiklad respondentka C: ,, Pak tieba jakoby i okoli Skoly
a tak, to jsme meli rizné takové plany a ty deti si tam mély néco zaznacovat. Tak to bylo
dobry, $li jsme na prochdzku, jakozZe do okoli tady, kolem skoly.“ Nebo taky respondentka
K:,,No, hm, planek, ten urcite, to je bavi. To je dobré, hlavné kdyZz zaciname jako s tim
okolim skoly a podobné. “

Naopak piiklady jako katastrdlni mapa, kartodiagram, bodova a liniovd metoda, byly

ve vetSing pripadl respondenty nepreferované a ve vyuce je nepouZzivaji.
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Respo

Poradi druhii map podle vyznamu ve vyuce

ndent
Letecky a druzicovy
Plan mésta historicka Kartodiagram
A Obecné zemepisna Aredlova Bodova
Turisticka Katastralni Liniova
Kartogram
Obecné o Letecky a . L, L , . 1
B Plan mésta L, Turisticka .. Y , Kartodiagram Historicka Liniova Bodova Arealova Kartogram Katastralni
zemepisna druzicovy
L, , . Obecné Letecky a L, L, , L, . o
C Turisticka Plan mésta .., .. , Arealova Historicka Kartogram Bodova Liniova Kartodiagram Katastralni
zemepisna druzicovy
Arealova
Plan mésta Kartodiagram
Obecné zemépisna Bodova
D , .. p' , Kartogram L.,
Letecky a druzicovy snimek Liniova
Turisticka Katastralni
Historicka
Obecné Letecky
E zemépisna Turisticka Plan mésta Historicka sm’melz, Areélova Bodova Kartogram Kartodiagram Liniova Katastralni
Plan mésta
Turisticka Kartodiagram S
1 ey i Arealova
F Katastralni Historicka Bodova
., L., Kartogram
Liniova Liniova
Letecky a druzicovy
Obecné Letecky
G Plan mésta emEnisni Arealova druzicovy Turisticka Kartogram Kartodiagram Historicka Liniova Katastralni Bodova
Z
P snimek
L Obecné Letecky a s , o, L . o
H Plan mésta Turisticka Y., .. Y , Historicka Kartogram Bodova Arealova Liniova Kartodiagram Katastralni
zemepisna druzicovy
Obecné Letecky a e, L . S, 1
1 L., Plan mésta Arealova Bodova .. Y B Kartogram Liniova Turisticka Kartodiagram Historicka Katastralni
zemepisna druzicovy
Obecnd i Turisticka
ecné zemépisna , ., . X
| p Letecky a druzicovy Kartodiagram Bodova
J Arealova . L e,
Plan mésta Katastralni Liniova
Kartogram o
Historicka
Obecné L, R Letecky a L, . L, , 1.
K Plan mésta ., Turisticka Areélova Kartogram .. N , Historicka Kartodiagram Liniova Bodova Katastralni
zemepisna druzicovy
L, . . o, Obecné L, Letecky a . , L, Historicka
L Turisticka Plan mésta Katastralni . Kartogram Areélova .. Y , Kartodiagram Bodova Liniova .
zemepisna druzicovy (nezafazena)

Tabulka €. 10: Druhy map setazené respondenty podle vyznamu v jejich vyuce. Zdroj: vlastni vyzkum




7 Diskuse

Ziskané informace je mozné srovnat s vysledky Hanuse a Havelkové (2019), konkrétné
s vysledky ugitelt zemépisu z 2. stupné ZS.

Prvni vyzkumné otazka se vénovala vymezeni mapovych dovednosti a zjisténim bylo, ze
vSichni ucitelé 1. stupné ve vlastni definici uvadéli operace spojené se ¢tenim map, stejné
prvostupniovych ucitelti i ucitelti zeméepisu.

Ugitelé zemépisu kladou nejvétsi diraz na dovednost Resit problém systematicky na zakladé
vécneho poznani a na druhém misté Klast relevantni geograficke otazky a Pouzivat mapy jako
zdroj informaci. Tento vysledek je odliSny od vysledkl uditelti plsobicich na 1. stupni,
jelikoz ti preferovali dovednost Pouzivat mapy jako zdroj informaci nejvice a na druhém
misté byly dovednosti Cteni s porozuménim a Orientovat se v terénu. Navic dovednosti, které
se u ucitelt, které ucitelé zemépisu zvolili jako nejvic preferované, byly u ucitelti 1. stupné
oznaceny jako nejméné preferované. Vysvétlenim tohoto vysledku bude to, Ze zaméfeni
ucitelll zemépisu je pouze na predmét zemépis (pfipadné druhy, na ktery maji aprobaci)
améli by se snazit napliiovat vSechny geografick¢é dovednosti. Prvostupiiovi ucitelé¢ jsou
naopak zaméfeni na vSechny pfedméty (vCetné napi. vytvarné vychovy nebo informatiky)
a je tedy ziejmé, Ze jejich zaméteni nebude pouze na rozvijeni geografickych dovednosti.
Hanus a Havelkova uvadi, ze se da u ucitelt, ktefi neuéi zemépis predpokladat, Ze budou
v jejich hodinach ptevladat dovednosti ¢teni mapy a Ze mapy budou pouZzivat pouze jako
dopliikovy informaéni zdroj, ndzornou pomiicka pro orientaci nebo lokalizaci.
Ucitelé 1. stupné by se dali Ize taktéZz nazvat uciteli ,,negeografie a vySe uvedeny piedpoklad
by pro né€ rovnéz platil.

Vysledky preferovanych mapovych dovednosti ucitelit zemépisu jsou podobné jako u ucitelt
1. stupn€. U obou skupin vyznamné vedou dovednosti spojené se Ctenim map. Hanus
a Havelkova dal vtextu uvadi: ,,Jejich absolutni dominanci narusuje pouze pozadavek
na interpretaci informaci zobrazovanych v mapdch. Je zde vsak otdzka, zda ucitelé skutecné
mysli interpretaci ve smyslu syntézy ziskanych informaci a formulace vlastnich zaveru
studentii. “ (Hanus, Havelkova 2019, s. 109, volné pteloZeno). Citovany text naprosto piesné
odrazi vysledky této vyzkumné otazky. Na okraji zdjmu obou skupin lezi i tvorba mapy.
Ucitelé 2. stupné pouzivaji mapy i v jinych pfedmétech nez v zemépisu. Uvedli predméty
jako je d¢&jepis, informatika, ale také biologie a matematika. Zminéné piredméty uvadeéli

1 ucitelé prvostupiiovi, ale samozieymé zminéné nazvy odpovidaly pfedmétim na prvnim



stupni. Tedy prvouka, d&jepisna Cast vlastivédy, zemépisnd cast vlastivédy, ptirodovéda,
nebo souhrnné Clovék a jeho svét. Matematiku a informatiku uvedli nékteii respondenti
taktéz. Mapy jsou tedy zdrojem informaci hojné vyuzivanym ve Skolni praxi, a kromé uciteld
zemé&pisu je vyuzivaji i dalsi ucitelé, véetné téch prvostupnovych.

Co se tyka témat, tak ucitelé na druhém stupni pouzivaji mapy nejCastéji k vyuce
zemepisnych témat, a to predevSim v hodinach regionalni geografie. U uciteld 1. stupné
by se to dalo shrnout podobné, nebot’ nejcastéji zmintovanymi tématy bylo Misto, kde Ziji,
Cesko, okolni staty a Evropa.

Ve vyzkumu Hanuse a Havelkové (2019) je zminéno, ze ucitelé na druhém stupni nejcastéji
pouzivaji obecné zemépisné mapy, tematické mapy a turistické mapy. Historické, katastralni
a urbanistické mapy pouzivaji malokdy. Nejoblibenéj$imi mapami uciteli prvniho stupné
jsou rozhodné obecné zeméepisné mapy, planky mésta a turistickd mapa. Jde tedy sledovat
shodu a tvrdit, Ze obecné zeméEpisné mapy a turistické mapy se na zékladni Skole pouzivaji

nejvice.

V celkovém srovnani je patrné, ze nijak velké rozdily mezi uciteli prvniho stupné a uciteli
zemeépisu nejsou. AvSak je nutné upozornit na nizky pocet respondentl a nizkou vypovédni
hodnotu tohoto zkouméni. Zaroven je potfeba zminit nedostatky ze strany uciteld spojenych
se Spatnym pochopenim vyznamu nékterych dovednosti. Otdzkou zistava, zda uditelé
prvniho stupné maji povédomi o sprdvném rozvijeni mapovych dovednosti u zak. Mapové
dovednosti spadaji pod SirSi geografické dovednosti a rozvijeni geografickych dovednosti
by mélo byt ulohou ucitelti geografie (nebo zemépisu), kteti jsou pro toto aprobovani. Ucitelé
prvniho stupné zpravidla nebyvaji odborniky pro tuto zalezitost a nelze jim tedy davat za vinu
nedostatecné  rozvijeni mapovych dovednosti. MoZnosti  rozvinuti  povédomi
u prvostupiiovych ucitelit ohledné spravného rozvijeni mapovych dovednosti jsou rtzné.
Nabizi se zafazeni tohoto tématu do vysokosSkolskych osnov studentl pfipravujicich se na
toto povolani. Je ale nutné namitnout, ze toto téma pravdépodobné neni stéZejni
pro prvostupnové ucitele. Dalsi moznosti je tedy vzdélavani ucitelii (¢i studentd) nad povinny
ramec pomoci webinail, workshopi, pfirucek, pfednaSek a podobné. Lze zminit napiiklad

web http://www.mapovedovednosti.cz/ a certifikovanou metodiku Prace s mapou ve vyuce,

kterou si lze na tomto odkaze stahnout.
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8 Zaveér

Osobni pojeti ucitelt prvniho stupné pii praci s mapou bylo nejprve zasazeno do teoretického
ramce pomoci reSerSe literatury a dostupnych zdroji. Diskutovalo se o praci s mapou
ve vyuce a s tim spojenymi mapovymi dovednostmi. Pozornost byla zaméfena také na osobni
pojeti v praci s mapami.

V praktické casti prace byla jako metoda sbéru dat zvolena kombinace vypliovani online
formulafe a nasledného rozhovoru s respondenty, jimiz byli ucitelé s praxi na 1. stupni
zakladni Skoly. V rozhovoru se pracovalo svysledky zvyplnéného formuléie
a s navazujicimi otdzkami, které byly vytvoieny na zakladé struktury rozhovoru ze studie
Hanuse a Havelkové (2019), ktery se vénoval druhostupfiovym ucitelim, a to z divodu
mozného srovnani vysledkli. Na zéklad¢ odpovédi respondenti bylo pozdé&ji mozné
odpovédét na predem stanovené vyzkumné otazky.

Diky nasbiranym datiim Ize vyvodit nésledujici zavéry.

- Prace s mapou ve vyuce prvostupniovych piedméti je u dotazovanych respondentil
pomérné¢ vyznamna, jelikoz vétSina znic zvolila dovednosti prace s mapou jako
preferované z vybéru dalSich geografickych dovednosti. V tomto se 1isi od ucitelt
druhého stupné, pro které sice je pradce s mapou vyznamnd, ale jeSte¢ vetSi diraz
kladou na pokladani relevantnich geografickych otazek a dalsi dovednosti.

- Respondenty nejéastéji rozvijené operace s mapou spadaji do kategorie Cteni mapy
a operace z jinych kategorii byvaji ¢asto nepochopeny. Stejné vysledky byly zjiStény
1 u druhostupiiovych uciteld.

- VSem respondentiim ve formulafi vyslo, Ze spadaji do kategorie Zdrojové orientovany
ucitel nebo do kombinace Zdrojové kombinovaného ucitele s jinou kategorii. VSichni
by se tedy méli zaméfit na vyuZiti potencialu map a rozvoj kritického mysSleni
s pomoci mapy a kritického posouzeni map jako zdroje informaci.

- Respondenti nejcastéji rozviji mapové dovednosti v pfedmétech ze vzdélavaci oblasti
RVP ZV Clovék a jeho svét, ale i dal§ich. Oblibenymi tématy pro rozvoj mapovych
dovednosti jsou pfevazné z doporucovaného uciva z RVP ZV, ale 1 jiné.

- Nejcastéji vyuzivanymi druhy map respondentli jsou obecné zeméepisnd mapa,
turistickd mapa a plan mésta.

Vyzkum v této praci byl proveden pouze s 12 respondenty a nelze tedy vysledky chépat jako
vSeobecné platné. Pro zjiSténi presnéjSich informaci by bylo potieba provést rozsdhlejsi

vyzkum.
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11 Piilohy

Piiloha 1: Scénaf rozhovoru.

SCENAR ROZHOVORU

Vyzva k vyplnéni formuléfe, pokud neni vyplnén uz predem.

Vytisknout nebo zobrazit na obrazovce vysledné pdf.

Ptedstaveni cilii vyzkumt v€etné anonymizovaného zpracovani dat pro potfebu BP na PfF
UK
Zadost o souhlas s nahravanim.

Otazky na osobu vyucujiciho.
1. Délka praxe vyucujici na 1. stupni ZS.

Prvotni pfedstava, co je uvedeno formulari?

1. Ve formulafri uvadite, co si pod pojmem mapové dovednosti predstavujete. Rozved’te
nyni bliZe své tvrzeni.
Zménil se néjak vas pohled na to, co jsou to mapové dovednosti po vyplnéni
formulare?

Postaveni mapovych dovednosti mezi geografickymi.
2. Rozved’te/zdivodnéte, prosim, svou volbu pro prvni a posledni urovei (lrovné).
+- 3 dovednosti

Mapové dovednosti.

3. Rozved’te/ zduivodnéte svou volbu pro prvni a posledni troven (irovné).

+- 3-4 dovednosti

Popiste prosim svou zkuSenost procvicovanim mapovych dovednosti.

Jak uzpiisobujete vyuku s mapou véku Z4ki na 1. stupni ZS?

Ve kterych predmétech pouZivate mapy a rozvijite u Zaki mapové dovednosti?
Ktera témata se vam jevi jako nejlepsi pro procvicovani mapovych dovednosti
a proc?

AR

Karticky s mapovymi podklady.
Zaci by teoreticky mohli pii vyuce pracovat sriznymi mapami. Kvili omezenému
vyukovému Casu a vyspelosti/veéku déti, je prace s nékterymi mapami upfednostiiovana a jina
potlacena.
8. Serad’te prosim uvedené typy map podle toho, jaky vyznam jim ve vyuce prikladate,
tedy jak Casto je vyuzivate. Sviij vybér zdlivodnéte.
Nejde o obsah, ale typ mapy.

Pomticky
9. Jaké materidly/pomucky pii rozvoji price s mapou u svych zaki vyuZivate?
Globusy, atlasy, tablety, aplikace...
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Ptiloha 2: Ptiklad vyplnéného formuléte.

mapovedovednosti.cz mapwork.education

Moje osobni koncepce rozvoje mapovych dovednosti

1. Vlastnimi slovy definujte pojem "mapovwé dovednosti”, a to v kontextu geografického
vzdélavani. Pro upiresnéni mizete uzit priklady konkrétnich operaci s mapou.
svibové strany, barvy na mapé, co kterd znamend, prace s vrstevnicemi, kompas, méfitka

2. 7 nize uvedenych geografickych dovednosti sestavte zebricek dle jejich vyznamu wve
vasi vyuce zemepisu (vyznam odrazi napriklad | Casova dotace, kterou jednotlivym
dovednostern ve vyuce vénujete).

Geografické dovednosti Pladvalby (1 = nejvice upfednostfiovand)
Poudivat mapy jako zdroj informaci

1 2 3 5 [ 7 a8 9 10
VyuZivat letecké snimky jako zdroj
informaci 1 2 4 5 6 7 g 9 10
Vyuivat fotografie jako zdroj
informaci 1 2 3 4 5 [ 7 a8 9 10
Elast relevantni geografické otdziy

1 2 3 4 5 6 g 9 10

Redit problém systermaticky a na
zakladé vacného poznni

Cteni s porozurménim

Interpretovat informace z grafl a
tabulak

Pozorovat a interpretovat krajinu

Orientovat se v terénu

Uwvaiovat o vywvoji
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3. Z nize uvedenych mapovych dovednosti sestavie zebiricek dle jejich vyznamu ve vasi
vyuce zemépisu (viznam odrazi napriklad i Casova dotace, kterou jednotlivim
dovednostem ve vyuce vénujete).

Mapove dovednosti Predvalby (1 = nejvice upfednostiovand)

Lokalizace mist na mapé
11 (12| 13| 14

Interpratace informaci obsaZenych

v mapach 11|12 |13( 14

Prace se soufadnicovou siti
11 (12) 13| 14

Operace 5 méfitkem mapy

11 (12| 13| 14

Vypodat mistniho &asu
12 (13| 14

Prevod dat a porovnani informaci 3
jednoho typu mapy do druhéha

11 12| 12|14

Tworba mapy

11 12| 12( 14

Porozuméni legendé mapy

11 (12| 13| 14

Rozhodovani na zdkladé mapy

11 12| 12| 14

Vyhledavani podobnosti a rozdild

Mazi jevy na mapé 11 (12| 13| 14

Wyhledani prostorovéhg

uspofadani jevd 11 (12|12 ] 14

Planovani trasy
11 (12| 13| 14

Kritické zhodnoceni obsahu mapy
11 (12| 13| 14

Vybér vhodné mapy
11 112|13| 14

4. Jakym zpiisobem probiha rozvej prace s mapou u zaki vasi vyuce/ na vasi Skola?

A, Pouze matického celku K ia

B. Blokawva vyuka term

yrafia a soustavnd prace & mapou pfi wyuce dalsich

geografickych témat
C. Soustawna prace s mapou pri wyuce geografickych temat (bez blokowve wyuky Kartografie)

Jiny, upfesnéte:

W ramci kaZdého vyulovaciho pfedmétu dojde-li k ndzvu mésta, nebo feky, hory, ckamitd prace =
mapau.
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Zdrojové orientovany ucitel

Zdrojové orientovani ufitelé kladou ze viach typld uéiteld nejudtsi diraz na praci 5 mapami pfi
wvyudovani. Mnoho z nich wnimé praci s mapou jako hlawni cll geografického vzdélavani. Nezfidka se
wvyznaduji zvySenym dirazem na pouiti soufadnic, ale také na identifikaci podobnaostl a roedild.
Stejnd jako v pfipadé problémové orientovanych uditeld je pro né navigace jen okrajovou mapovaou
dovednosti. Plekvapuijici je u mnohych 2 nich maly diraz na kritické hodnoceni map & porownani a
prenos dat z riznych zdrojd.

Uditelé zam&feni na zdroje by méli vénovat vEtSl pozomast kritickému hodnoceni map, aby mehli
vyudit velkery potencidl map jako specifického zdroje informach. Je typické, %e tito ufitelé pracuji s
velmi rozmanitym souborem druhd map a koembinovat informace obsafenéd v mapach s informacemi
obsadenymi v jinych zdrojich. Tito uiteld by méli 28ky vést jak ke spravnému uivani riznych zdroji
informaci, tak k rozvaji mySleni nad informacemi obsa2enymi v tachto zdrajich.

Datum vyplnéni dotazniku: 2024-04-02

Centrum geografickéha & emdrsnrmentainibo vedlévin Ceartre for Geographical and Environmental Education

Plirodowidecks fakulta, Universita Karlova, Praha 33 Faculty of Science, Charles University, Praque
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Ptiloha 3: Karticky s mapovymi podklady.
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AREALOVA METODA KATASTRALNI MAPA

HISTORICKA MAPA LETECKY A DRUZICOVY SNIMEK
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KARTODIAGRAM BODOVA METODA
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Obréazek €. 6: Turistickd mapa. Zdroj: Klub ¢eskych turistd (2005)

Obrazek ¢. 7: Obecné zem&pisnd mapa. Zdroj: Atlas.mapy.cz (2023)

Obrazek €. 8: Kartogram. Zdroj: Atlas.mapy.cz (2023)

Obrazek €. 9: Plan mésta. Zdroj: Jablonec.com (2023)

Obrazek €. 10: Aredlova metoda. Zdroj: Atlas.mapy.cz (2023)

Obrazek €. 11: Katastralni mapa. Zdroj: Nahlizeni do katastru nemovitosti (2023)
Obrazek ¢. 12: Historickd mapa. Zdroj: Mapy.cz (2023)

Obrazek €. 13: Letecky a druZicovy snimek. Zdroj: Mapy.cz (2023)
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Obrazek ¢. 14: Kartodiagram. Zdroj: Jaros, J., Lysak, J. (2014)
Obrazek ¢. 15: Bodova metoda. Zdroj: Atlas.mapy.cz (2023)
Obrazek €. 16: Liniova metoda. Zdroj: Atlas.mapy.cz (2023)

Ptiloha 4: Ptiklad ptepsaného rozhovoru.

RESPONDENT H
Rozhovor probshl na ZS, kde respondentka uéi. Souhlasila s nahravanim. Formulaf
vyplilovala tésn¢ pied samotnym rozhovorem. Rozhovor trval 16 minut.

T — tazatelka
H — respondentka

T: Tak, tohle je spusténé a j4 zacnu otdzkou na délku praxe. A tam jste myslim uvadéla
17 let?

H: 17 let.

T: 17 let.

H: 18, tak néjak. Ja ted’ pfesné nevim s t€éma matefskyma, jak to tam je.

T: To je slozité, no. Tak, prvni otazka, prvotni pfedstava, co je uvedeno ve formulafi o téch
mapovych dovednostech. Takze tady jste uvedla, Ze: orientace s mapou, v prostoru, v praxi.
Tak jestli byste n¢jak dal rozvedla to tvrzeni, co si myslite..., co s ti pod tim pojmem mapové
dovednosti predstavujete.

H: No, tak ja to pojmu pro ten prvni stupen tak jak to je. Vlastné momentalné ani neucim
tu vlastivédu. I v rdmci té praxe, kdy jsem byla fadu let na druhém stupni, kde jsem ucila
anglictiny. TakZe, kdyZ se zam¢fime na tu zemépisnou ¢ast vlastivédy, tak tam vylozené
néjaké kapitoly s tou mapou jsou. Tieba orientace v krajiné, je tam ta legenda, takZe vlastné,
vzdycky kdyz jsem ucila ty déti, tak jsem donesla rGzné mapy. At se nau¢i nasméfovat
tu mapu na sever, 1 podle buzoly, taky jsme urovali svétové strany. Legenda, co to teda je,
at’ to umi vysvétlit, at’ to umi najit na té map¢. Takové ty zékladni véci. Jak poznat co je v té
legendé — co je hrad, co je kostel, co je vodni plocha a takhle. Tyhle ty zdkladni véci.
Potom vlastn€ maji 1 v rdmci... myslim Ze v t€ prvouce uz je jako prosté tady (ndzev obce),
nebo to misto bydlisteé, udélat svoji mapku ... (zvoni telefon) Mizu to zvednout?

T: Dobfe, ja to stopnu.

Prerusent rozvoru. Pozastaveni nahravani.

T: Tak skoncily jsme...

H: Ze i v té prvouce tam je tieba jako — udélej mapu kolem $koly, jak bys to zakreslil, jestli
bys trefil, jestli bys to poznal, jak to je. Anebo tfeba zakresli si cestu do Skoly. Takze ty déti
s tim takhle pracuji. Taky vlastn€ — v t€ prvouce tam je 1 jednak ta cesta do Skoly, ale 1 tfeba...
kdyz dostanou tu mapu, tak jestli se orientuji, jestli by nékam trefili. A potom — kdyz
uz vezmeme ty starSi ro¢niky, tieba ten ctvrty ro¢nik, tam se uci rzné pohoti, vodstvo, takze
uz pracujeme s mapou Ceské republiky. Chci, aby se zorientovali, aby nasli n&jaky konkrétni
vrchol hory, nebo néjaké konkrétni véci, aby se dokézali takhle orientovat pomoci t¢ mapy.
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I tfeba jak se 1isi od slepych map. Ale hlavné aby dokazali pracovat s tou mapou, aby se s ni
zorientovali.

T: Dobfe, dalsi otazka na to navazuje. Zménil se vam néjak pohled na to, co jsou mapové
dovednosti potom, co jste vyplnila ten formulai?

H: Tak je tam je i prace s témi grafy, daty. Mozna vlastné i prace s mapou, kombinace téch
historickych, jak tam bylo porovnavani téch rtiznych map. Katastralni mapa, historicka,
soucasnd, leteckd mapa. Turisticka mapa, aby s tim... vlastné to i détem takhle ukazuji,
ze jsou ruzné mapy. Taky pro ty geografy riizné néjaké, ale to uz je jako mimo ten prvni
stupen.

T: Tak ted’ pfejdeme tady k tomu formuléii, ktery jste vyplnovala. A tady poprosim, jestli
byste mi vlastné¢ zdlivodnila pozici tieba tak tii, ¢ty dovednosti, které jste zvolila na prvni
a posledni pozici. A n¢jak to rozvedla, pro€ jste to tam dala.

H: Kde jsem zvolila jednicku, tak interpretace z grafii a tabulek, to jsme brali v ramci
matematiky zrovna nedavno, vlastné jako grafy, tabulky. Takze umét to tam jako vycist.
Takze to by ti zaci m¢li umét na tom prvnim stupni. Orientovat se v terénu, takze vlastné jako
kdyZ jsme nékde na vychdzce, dat jim do rukou mapu a jestli to tam poznaji i podle toho
realu v té praxi. To by jako méli si takhle srovnat, umét, pochopit. TakZe vlastn€é vyuzivat ty
informace, s tim souvisi ta legenda. Ty letecké snimky, to tieba pro zajimavost, Ze jako tfeba
j4 mam rada ty letecké snimky, protoze to jde vidét. Jako z vrchu tieba ta obec, misto i jejich
dim, jo. A Ze se vlastn¢ obménuji ty letecké snimky, takze to je takova zajimavost. I zase
porovnani s tim historickym razem. Jak to bylo tfeba zalesnéné, ted’ to tam neni zalesnéné.
Tieba Ze uz tam neni pole, ale je tam sidli§té. Ze se to teda takhle vyviji ta krajina, ten raz.
Coz je jako takova zajimavost pro ty déti.

T: A pak tfeba z téch poslednich pozic néco? Tady jste uvedla pozorovat a interpretovat
krajinu a uvazovat o vyvoji. Tak, jestli bys to néjak rozvedla jesté.

H: No tak, uvazovat o vyvoji, to je takové tézké, to si myslim, Ze ty déti jesté takhle
neuvazuji, co tam bude. Jako nemaji ten odhad. Ale tady jsem dala tu Sestku, interpretovat
krajinu a pozorovat, coz vlastné ted’ jsem fikala, jakoZe jo, Ze to interpretuji. Ze tfeba kdyz
to vidi, Ze to bylo zalidnéné, ted’ to zalidnéné neni. Ze se tieba mésta rozristaji, ty okraje
mest, ze se to dale takhle rozsifuje a do t€ neporusené krajiny se to mésto takhle rozrista.
Takze to jsem jako dala na Sestku. Klast ty otdzky geografické, to si myslim, zZe ty déti jako
takhle nefesi.

T: Tak a ted’, u téch mapovych dovednosti zase porosim to samé, zase tii, ¢tyfi dovednosti
néjak rozvést.

H: Tak tvorba mapy, to se mi libi. Ty déti si vytvoii taky tu svoji mapku a tfeba si vymysli
svoji legendu, jak by znadzornili park nebo tfeba budovu Skoly. TakZe to svoje. Tieba ta cesta
Skoly pésky, nebo na kole, umét udélat tu mapku. Anebo to taky tam méame v té prvouce,
uz to tam bylo dokonce v tfeti tfid€, ze mas jako fotku té krajiny a prosté vymyslet tu mapu té
krajiny, jak by to zakreslili. Coz je vlastné podobné jako cesta za pokladem, na né&jakém
tabote. To si vlastné taky vytvari§ mapku a né¢kam podle ni maji déti dojit. Porozuméni
legend€ — to je dulezité — prosté, co to viibec je, aby se zorientovali, nasli to tam. Ne zpaméti,
ale najit kde je ta legenda a pfecist si to tam, Ze tahle znacka patii k tomuto. Planovani trasy,
tak to je taky n&jaky ten vylet, vychdzka v ramci té pfirodovédy, podzimni, jarni, Ze se nékam
jde. A zkusit si to taky na té map¢ ukézat. \nebo kdyz i tém détem ukéaze§ mapu z mapy.cz,
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at’ ukdzou, kam jsme S§li, aby to tam uméli zakreslit, prosté¢ ¢aru, trochu se zorientovat.
No a vybér vhodné mapy, tak musi to byt pfiméfené jednak co chces, co zadas vlastné po
téch détech, takze jako turistickou mapu, nebo tuleteckou. Abyse vtom dokazali
zorientovat. Aby to bylo na urovni toho ditéte, zjednoduSena néjaké mapa, nic slozitého. A
samoziejmé taky jako mapa, mapa obce, mapa Ceské republiky, mapa Evropy, jo, mapa
svétadilu. Jako, zZe vlastné takhle se to usnadiiuje, aby se dokazali orientovat. Tady na konci
mam ty soutfadnicové sité, to si jako myslim Ze je slozité, ptevody dat z jednoho typu mapy
na to jsou jesté mali.

T: Dobie, tak jo. Dalsi otazka teda, jestli byste popsala svoje zkuSenosti s procvicovanim
mapovych dovednosti.

H: Tak ja to ted momentalné neucim, ale vlastné jak ja si vezmu jak probirané ucivo,
ze vlastng je tam hodné, kdyz vezmu tu vlastivédu, ta zemepisna ¢ast, tak je toho taky hodné.
Takze vlastn€ neni prostor se tam néjak rozSoupnout, ale tfeba dvé, tfi hodiny tomu vénujes,
ze doneses 1 ty mapy, aby si s tim déti pohraly, aby se zorientovaly. A potom bere§ vlastné
ty konkrétni véci, to pohotfi nebo to vodstvo, takze vlastng, aby tu mapu méli pted sebou.
Tady u nés, tfeba na této Skole ne, ale jak mam tu praxi, tak jsem byla na hodné Skoléch,
n¢kde tieba existuji jako... kdysi jsme méli ten atlas, ale bylo spiSe Evropa nebo tak. A n¢kde
jsou jakoby takové Sanony, Ze tam jsou ty mapy jako pomiicka k té ucebnici, jako ptiloha
k té ucebnici. Takze tam pravé taky to vlastné vyuzijes, kdyz se bere to mésto, ta obec, jaky
je rozdil vlastng, tak to tam vidis. Nebo ty historické...

T: Jo mi uz n€kdo popisoval, v jiném rozhovoru.

H: No, tady to nemame, ale vim, ze na n¢kterych Skolach to tak je.

T: Jo, ta pani ulitelka fikala Ze maji takovou jako sbirku map, pro ¢tvrtou tfidu a pro patou.
H: Jo.

T: Tak dalsi otazka, jak uzplisobujete vyuku véku Zakiim na prvnim stupni zakladni Skoly?

H: No tak, ono je to prosté¢ dané 1 v té ucebnici a takhle je to pfiméfené veéku. TakZe vlastné
jak jsem to popsala, takze tu mapku, cesta do Skoly, tady obec a potom se to vlastné stupiiuje
na tu Ceskou republiku, at’ se orientuji na té mapé, kde jsme, ktera ta pohofi a tak dale.

T: Ve kterych predmétech pouzivate mapy a rozvijite u zdki mapové dovednosti?

H: No tak to je ta prvouka, pfirodovéda taky v ramci téch vychazek a takhle, dojit z bodu
A do bodu B, kam jsme §li, co tam je. A ta vlastivéda, zemépisna ¢ast.

T: Ktera témata se vam jevi jako nejlepsi pro procvicovani mapovych dovednosti a pro¢?

H: TakZe to je zas podobné, takze potad jako ta Ceskd republika, i sousedé v Evropé, soudast
Evropy. Potom zase ty pohofi, vodstvo a tak dale, co se u¢i. A v té prvouce déti zacinaji
vlastné s tim nejbliz§im okolim, takZe si vytvaii takové svoje mapky.

T: Tak, ted tady mam karticky s mapovymi podklady, nejde o to, co je tady vzdycky
zobrazené, jakoze tady mame Prahu, o to nejde, ale jde o to, Ze je to letecky a druzicovy
snimek. No a ja bych porosila, jestli byste to sefadila podle toho, jaky vyznam tomu
piikladate v té vlastni vyuce. Podle toho, jak tfeba Casto to vyuZzivate.

H: Jo, jo.

T: A miiZe to byt tieba n&jaky Zebficek, nebo n&jaké skupiny, jak to asi uznate za vhodné.

H: No, tak ja to tak pobirdm vlastné nad t€émi nejmensimi détmi, Ze vlastné to okoli,
kde Zijeme, takZe ta obec. Mljj diim, kde je Skola a takové ty zakladni véci potom v ramci
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toho... Ty letecké jsou taky zajimavé pro ty déti. A, ta historicka je taky zajimava.
Katastralni, to je asi viibec nezajima. Tak.

T: Tak ja si to pfeCtu, at’ mam nahrané to poradi, takze na prvnim misté plan meésta, turisticka
mapa, obecné¢ zemepisna, letecky a druzicovy, historicka, kartogram, bodova, aredlova,
liniova, kartodiagram, katastralni mapa. Tak a posledni otazka je na pomucky a materialy,
které pfi tom rozvoji mapovych dovednosti pouzivate?

H: No tak, je dobré, kdyz ty déti si to osahaji, jak jsem fikala. Naptiklad donesu hromadu
n&jakych starych map, co mam riznych oblasti Ceské republiky, taky ty buzoly, at’ umi
tu mapu aspon nasmeiovat na ten sever a kde teda je. UrcCité internet, takze tam taky ukazes,
co je ta katastralni mapa, co to je ta historickd mapa, takze toto. Potom vlastné v ramci
ucebnice mas rizn¢, bud’to ty ptilohy, anebo v té ucebnici praveé jsou taky. Tyhle ty véci.
Slepé mapy, taky se daji. To je tak vSechno.

T: Jo, tak dekuju.

H: Jo, at’ se dafi.
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