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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou jazykového transferu mezi anglitinou jako
prvnim cizim jazykem a rustinou jako dalSim cizim jazykem. Teoreticka Cast prace zkouma
procesy osvojovani si a uceni se ciziho jazyka a psycholingvistické aspekty
mezijazykového ptrenosu. Praktickd ¢ast prace se soustfedi na analyzu zpracovani tohoto
fenoménu v soucasnych ucebnicich rustiny a pfedklad4d vlastni metodickd doporuceni
k jeho dalSimu vyuziti. Na zdkladé vysledkd kvalitativniho vyzkumu majicitho formu
polostrukturovanych rozhovort s uciteli ruského jazyka jsou poté popsany transferem
nejCastéji ovlivnéné jazykové jevy. Cilem prace je predstavit komplexni soubor
autentickych didaktickych materiali zaméfenych na posilovani pozitivniho transferu

a minimalizovani interference pfi uceni se ruského jazyka.
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ABSTRACT

The thesis deals with the issue of language transfer between English as the first foreign
language and Russian as the second foreign language. The theoretical part of the thesis
examines the processes of foreign language acquisition and learning, and the
psycholinguistic aspects of interlanguage transfer. The practical part of the thesis focuses
on the analysis of the treatment of this phenomenon in current Russian textbooks and
presents its own methodological recommendations for further use. Furthermore, the
linguistic phenomena most often affected by transfer are described based on the results of
qualitative research in the form of semi-structured interviews with teachers of the Russian
language. The aim of the work is to present a comprehensive electronic set of authentic
didactic materials aimed at enhancing positive transfer and minimizing interference in

Russian language learning.
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Seznam zkratek a vyuZzivanych symboli

L1 — z anglického first language, matetsky jazyk

L2 — z anglického second language, prvni cizi jazyk, ktery se jedinec uci po osvojeni si

matefstiny

L3 — z anglického third language, druhy cizi jazyk, ktery se jedinec uc¢i po osvojeni si

matefstiny a se znalosti prvniho ciziho jazyka
<a> — oznaceni pro grafém

[a] — oznaceni pro foném

_ —oznaceni pro plynulou vyslovnost

/  —oznaceni pro raz



Uvod

Jako ucitelé rustiny se ve svych hodinach soustfedime na rtizna didakticka
specifika, kterd vyuka ciziho jazyka obnasi. Hledame nejefektivnéjsi cestu, jak své zaky
pfirozené seznamit s jazykovymi prostiedky, Cerpame inspiraci, jak do svych hodin zatadit
autenticky nacvik feCovych dovednosti, pfemyslime, jak srozumiteln¢ predstavit kulturu
a realie rodilych mluvéich ciziho jazyka. Casto se ve vyuce pro piibuznost obou jazyki
spoléhdme na pozitivni vliv CeStiny, kterd v mnohych ohledech mize uceni se rustiny
zjednodusit. Pfitom nékdy ale zapomindme také na vliv dal§iho jazyka, ktery do tohoto
procesu zasahuje; a sice na anglictinu, tedy prvni cizi jazyk, ktery se na prvnim stupni
zakladni Skoly za¢ind ucit vétsina zakda.

Problematika pozitivniho a negativniho mezijazykového pienosu predstavuje
neodmyslitelnou souc¢ast didaktiky cizich jazykl. Neni tedy prekvapujici, ze tento fenomén
byl podrobné prozkouman z hlediska psycholingvistiky, a to na pozadi rliznych jazykda.
Otazkou, na niz se tato prace snazi najit odpovéd’, vSak zistava, jak hluboce je prace
s timto jevem integrovana do vyuky ruStiny jako dalSiho ciziho jazyka na ceskych
zékladnich a stfednich Skolach, a sice z pohledu vlivu znalosti anglického jazyka jako

prvniho ciziho jazyka na nasledné uceni se jazyka ruského.

Teoreticka cast diplomové prace se zabyva psycholingvistickymi aspekty
mezijazykového pfenosu a poznatky tykajicimi se osvojovani si a uceni se cizich jazyki.
Vychozi bod pro ¢ast praktickou tvoii polostrukturované rozhovory s uciteli ruského
jazyka, jejichz ucelem je zmonitorovat, jaké zkuSenosti maji se zafazenim prace
s transferem do vyuky a jak jsou pfitom ovlivnéni uc¢ebnicemi, které ve svych hodinach
vyuzivaji.

Prakticka ¢ast prace dale spociva v navrzeni didaktickych materialti soustfedénych
na uvedenou problematiku. Za pomoci vypovédi ziskanych prostfednictvim kvalitativniho
vyzkumu jsou sestaveny jednotlivé aktivity ¢i komplexni soubory cviceni zamétenych na
praci s jazykovymi prostfedky ovlivnénymi transferem ¢i interferenci, doprovazené taktéz
metodologickym komentadiem. Primarnim cilem téchto materidli je posilit pozitivni
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transfer z anglického jazyka jakoZto prvniho ciziho jazyka do rustiny jako dalSiho ciziho
jazyka, sekundarnim pak snizit vliv interference. Veskeré didaktické materialy jsou

dostupné na internetovych platforméch, jez budou podrobnéji pfedstaveny v Sesté kapitole.

Nasim cilem je upozornit na potfebu zaclenéni prace s pozitivnim i negativnim
transferem z anglictiny jako prvniho ciziho jazyka do vyuky rustiny jako dalSiho ciziho
jazyka za demonstrace autentickych aktivit a zadéani, poskytujicich ucitelim ruského

jazyka inspiraci pro efektivni zavedeni této metodiky do své praxe.
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1. Prostor pro vznik mezijazykového transferu

Mezijazykovy pienos, neboli transfer, 1ze definovat nésledovné:

., Transfer je vliv, ktery vznika na zdakladé podobnosti ¢i odlisnosti mezi cilovym jazykem

a jazykem, ktery byl (mozna nedokonale) osvojen drive. “ (Odlin, 1989, s. 27)

Tento fenomén je odpovédi na otazku, pro¢ se ndm zda uceni se n€kterych cizich
pii uceni se nového jazyka o poznatky, které si neseme z jazykového systému, s nimz jiz
mame piedchozi zkuSenosti. To mize nasi snahu komunikovat v cizim jazyce ovlivnit
pozitivné, ¢i negativné. Z tohoto divodu se nam, rodilym mluvéim ceStiny, mize zdat
uceni se rustiny jakozto dal§iho slovanského a flexivniho jazyka jednodussi nez uceni se

napiiklad anglictiny, zastupce germanského a analytického jazyka.

Uceni se nového ciziho jazyka vSak neovliviiuji pouze poznatky, které si s sebou
neseme ze svého matefského jazyka. Stejn¢ jako matefStina ma na naSe setkani s dal$Sim
cizim jazykem vliv také jakykoliv cizi jazyk, ktery jsme se zacali ucit dfive. Hovotime-li
napiiklad tfemi jazyky, pfi osvojovani si ¢tvrtého budeme podvédomé vystaveni vlivu

vSech tif predchozich. (Odlin, 1989, s. 27)

Je vysoce zadouci, abychom pfi uceni se dalsiho ciziho jazyka tyto vlivy zvazovali.
NejenZze nam mohou pomoci lépe porozumét odliSnostem v jednotlivych jazykovych
systémech, a dopomoci nam tak vyvarovat se chyb plynoucich z negativniho transferu;
primarné¢ nas na zakladé podobnosti mezi jednotlivymi jazyky mohou vést ke snadné;si

a efektivnéjs$i komunikaci v dal§im cizim jazyce.

Tato kapitola je vénovana procesiim osvojovani si a uceni se jazyka a faktorim,
které je doprovazeji, ¢imz zavdavaji moznost vzniku a plisobeni mezijazykového pienosu.

Samotné charakteristice transferu bude vénovana pozornost ve druhé kapitole.
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1.1. Jak si osvojujeme prvni jazyk

Otéazce osvojovani si (¢i akvizice, fid¢eji nabyvani) jazyka se v teoretické roviné
vénovalo mnoho myslitelit v pribéhu déjin lidstva. Az druhd polovina dvacatého stoleti
vSak pfinesla na tomto poli vyznamné, védecky podloZené poznatky. Abychom dokézali
pochopit podstatu osvojovani v potadi jakéhokoliv jazyka, je nezbytné vratit se k naSemu
uplné prvnimu setkani s lidskou feci; konkrétné k procesu, jimz jsme si prosli, kdyz jsme

zacinali mluvit v matetském jazyce.

Z recentnich vyzkumt je ndm zndmo, ze schopnost komunikovat v lidské feci je
nam vrozena. Ackoliv se zastanci behavioralni psychologie domnivali, ze lidsky jedinec se
jazyk uci stejné jako jakémukoliv jinému chovani, a sice na zéklad¢ interakce s okolnimi
podnéty, posléze byla potvrzena zcela odlisSna hypotéza, zakladajici se na nativistickém
pristupu. Ta tvrdi, ze lidsky mozek je predprogramovan k osvojeni jazyka, a moznost

ovladat fe¢ tedy vychazi z biologické podstaty cloveka. (Lachout, 2012, s. 32-35)

Podle nativistické teorie dochazi k osvojovani jazyka za predpokladu, Ze je jedinci
poskytnut input (tedy vstupni zdroj, v nasem ptipad¢ jazyk, jimz se dorozumiva jedincovo
okoli), ktery musi byt interaktivni (tedy vyzyvat jedince ke komunikaci) a jehoz vlivem
dochazi ke stimulaci celého procesu. Jedinec tento input zpracovava prostfednictvim svych
biologickych systéml uzplisobenych k osvojovéani jazyka, a dochazi tak k postupnému

nabyti gramatiky a lexikonu. (Fernandezova, Cairnsova, 2014, s. 96)

PrestoZe se z vySe uvedené¢ho popisu mize zdat, ze se jedna o uceni napodobou,
nezapominejme na roli, kterou v celém procesu sehrava pravé biologicky zaklad pro
osvojeni jazyka. Pokud by se déti skutecn¢ ucily své matefstin¢ imitaci, nebyly by schopny
vytvaret véty, s jejichZ presnymi ekvivalenty se diive nesetkaly, stejné tak jako by nebyly

schopny porozumét vypovedim, které nikdy ve svém okoli neslysely. Je tomu vSak naopak.

Pfic¢inou této skuteCnosti jsou pravé ony biologické procesy, mezi néz se tadi

strategie osvojovani a koncept nazyvany univerzalni gramatika!. Ten ptredpoklada, Ze jista

I Nejvyznamnéj$im piedstavitelem nativistické teorie, ktery poprvé koncept univerzalni gramatiky ptedstavil, je
americky psycholingvista Noam Chomsky. Je zdhodno dodat, Ze se vSak jedna o postulat a dosud neexistuje
empiricky vyzkum, jez by tento koncept potvrdil. Srov. napi. Evans, Levinson (2009, s. 429-448).
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strukturalni pravidla, kterd prostupuji vSemi lidskymi jazyky, jsou jedinci vrozena. Dité je
schopné tento systém piizpusobit kterémukoliv jazyku, jimz je obklopovano, a bez potizi si

ho tak osvojit jako matefsky. (Lachout, 2012, s. 23)

Ackoliv existuji odliSné hypotézy zkoumajici proces osvojovani jazyka, vétSina
soucasnych psycholingvistil vychézi z riiznych variant vySe uvedené teorie. Jeji relevanci
dokladaji prace psychologického, lingvistického 1 biologického charakteru. Lze tedy
konstatovat, ze osvojovani jazyka je mozné diky genetickym predispozicim celého

lidského druhu.

Nativistickd teorie rozpracovava také dalsi faktory osvojovani jazyka. Vzhledem
demonstrovali lidskou schopnost zcela implicitné si osvojit matetsky jazyk, pro¢ tomu tak
neni v pripad¢ dalSich, v tomto kontextu pro nas cizich, jazyki? Kdy a jak vznikaji

prekazky, s nimiz se setkdvame pfi snaze ovladat cizi jazyk?

1.2. Jak se ucime cizi jazyk

Pted zodpovézenim otdzek vyplynuvSich z ptedchozi podkapitoly definujme, za
jakych okolnosti nds bude uceni se ciziho jazyka v této praci zajimat. Pracujeme
s pfedstavou, ze ke kontaktu jedince s cizim jazykem dochazi ve Skolnim prostiedi pii
cilené vyuce tohoto jazyka. Jedinec se tedy s danym jazykem setkava az poté, co si plné
osvojil svou matefStinu, v kontextu dalSiho ciziho jazyka pak az v obdobi dospivani ¢i
uplné dospélosti. Dochazi tak k sekvenénimu (¢i sukcesivnimu) bilingvismu, nikoliv
simultannimu, jak je tomu u déti od narozeni vystavenych dvéma jazyklim. Uvazme takeé,
ze se dale jedna o bilingvismus umély, protoze jedinec (v tomto kontextu zak) nezije
v oblasti, v niz se timto jazykem standardné hovoii.2 (Fernandezova, Cairnsova, 2014,

s. 122; Haranetsin, 2012, s. 146—148)

2 Tato kritéria nejsou jedinymi, podle nichz lze bilingvismus popsat. Dalsi, pro nas vSak méné podstatné
typologie, z nichz vychazi i Harametsn, nabizi naptiklad Bepemarun (1969, s. 30).
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Ptesto, Ze je lidsky mozek pfedprogramovan ke schopnosti ovladat jazyk, se vSak
uceni ciziho jazyka od osvojovani matefStiny v mnohych ohledech lisi a zda se byt

pfi¢emz vSechny vice ¢i méné souviseji s vékovym faktorem.

Mezi biologické pfi¢iny patii zmény objevujici se v prabéhu dospivani.
Mechanismy, které nam pomahaji pfi osvojovani mateiStiny, se postupné proménuji ¢i
atrofuji. Naptiklad schopnost distinktivné rozliSovat veskeré fonémy piitomné ve vSech
ptirozenych jazycich se vytraci jiz béhem prvniho roku Zivota, kdy mozek odfiltruje
fonémy, které se nevyskytuji v matefském jazyce, a nejsou tak pro preziti jedince
relevantni. Stejné se inputu prizptisobuje i artikulacni ustroji. Do Sesti let jsou déti schopny
tyto ztraty vykompenzovat imitaci, mezi Sestym rokem a zacatkem dospivani tato Sance
strm¢ klesa a po tomto obdobi je zcela nemozné dosahnout vyslovnosti rodilych mluv¢ich.

(Birdsong, 2005, s. 109-127)

Psychologické a socidlni (¢i afektivni) faktory zahrnuji proménné, jakymi jsou
naptiklad zdkova motivace k uceni se ciziho jazyka, jeho vztah k tomuto jazyku a kultufe
s nim spjaté, ¢i fyzickd i mentdlni vzdalenost od cilové kultury a spolecnosti, a tedy
nedostatek piirozeného inputu. Casto je také zdiraziiovana jedincova potieba zachovani
duastojnosti, ktera taktéz vzriista s nastupem dospivani a ktera zakovi brani v bezprostiedni
komunikaci v cilovém jazyce ze strachu z chyby, jez by mohla jeho postaveni ve skupiné

zmeénit. (ypuruna, Copoxoymosa, byposa, 2022, s. 123—129)

Z podobnych divodi v piipadé ueni se ciziho jazyka nemizeme vyuzit ani
univerzalni gramatiku. V ptfedchozi kapitole jsme uvedli, ze jeji aktivace je piimo zavisla
na inputu, ktery je, jak jiz bylo zminéno, v nami predestfené situaci zpravidla
nedostacujici. Pfi u€eni se ciziho jazyka se s pfibyvajicim vé€kem navic spoléhame na
odliSné strategie a druhy paméti3, v nichZ univerzalni gramatika neni obsaZena. (Song,

2019, s. 31-34).

3 Zatimco syntakticko-morfologické znalosti jsou v pfipadé matefStiny nabyvany implicitné-proceduralné,
v procesu uceni se ciziho jazyka jsou zpracovavany explicitné-deklarativné. To se netyka sémanticko-lexikalnich
polozek, které jsou v obou piipadech reprezentovany v explicitnich formach paméti. (Ullman, 2001, s. 105-122)
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Faktorti, které odliSuji proces uceni se ciziho jazyka od osvojovani matetského,
a zaroven figuruji v neprospéch této snahy, je mnoho. Nékteré z nich zménit nelze, jiné
muZeme jako vyucujici do jisté miry ovlivnit. Z pfedchozich odstavcl vSak jednoznaéné
vyplyva, ze pokud jedinec neni cilovému jazyku v maximalni intenzité vystaven od svého
narozeni ¢i nejpozdéji raného détstvi, nikdy nebude schopen si ho osvojit na drovni

rodilého mluvéiho.

Vsimnéme si na tomto misté také zjevného rozdilu v psycholingvistické
terminologii. Ve spojitosti s matefStinou jsme dosud uzivali témef vyhradné terminu
osvojovani, jez probihd automatizované a instinktivné na zaklad¢ inputu. Uceni se je
naproti tomu procesem cilenym a védomym, pfi¢emz automatizace znalosti ptichazi
v tomto pfipadé mnohem pozdéji. Je proto tieba od sebe tyto dva procesy odliSovat, a sice

nejen v oblasti psycholingvistiky, ale i lingvodidaktiky.

1.3. Osvojovani a uceni se v lingvodidaktice

Na zéklad¢ psycholingvistickych poznatkli je dichotomie téchto dvou zakladnich
procest reflektovana také v didaktice a pokousi se zodpovédeét, zda 1ze proces osvojovani

alespon z¢asti vyuzit pii nabyvani cizojazyéné kompetence.

Uvedenou problematiku poprvé predstavil americky lingvista Stephen Krashen,
ktery ve své teorii sestavajici z péti samostatnych hypotéz rozliSuje osvojovani si a uceni se
jako dva oddélené procesy, jimiz disponuji vSichni dospéli jedinci, pfiCemz prvni z nich
vede k implicitni znalosti jazyka (podobn¢, ne-li totozné, jako je tomu u osvojovani
matefStiny), zatimco druhy z nich ma pouze monitorovaci funkci, tj. slouzi k tomu,
abychom mohli nami vyjadfované myslenky opatfit spravnou gramatickou, lexikalni ¢i
fonetickou formou. Za splnéni urcitych podminek je podle Krashena mozné si bez pomoci
uceni se osvojit i cizi jazyk, byt, z divodi, které jsme uvedli v pfedchozi kapitole, na

nizsich urovnich, nez na jakych ho ovladaji rodili mluv¢i. (Krashen, 1982, s. 10)

Praveé tyto podminky, stimulujici cely proces osvojovani, nejsou ovsem jednoduse

splnitelné. Jazyk si lze osvojit pouze v prostfedi, v némz je k nému poskytnut staly
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a dlouhodoby autenticky pfistup a kde je jedinec posléze stale Castéji vystavovan nutnosti
ho pouzivat za ucelem ptirozené komunikace. Vzhledem k povaze Skolniho prostredi lze
vSak tento postup nésledovat jen obtizné; naopak se v ném setkdvame se situacemi, v nichz
prezentujeme jazyk nikoliv jako prostiedek dorozuméni se, avSak jako abstraktni
organicky systém fidici se vlastnimi pravidly, kterd neziidka akcentujeme; nikoli ve snaze
vybavit zaky Cdist€¢ lingvistickymi znalostmi, avSak za ucelem usnadnit jim postupné

ziskavani cizojazy¢né kompetence.

Nézory lingvodidaktikd na vzdjemny vztah téchto dvou procesii se riizni. Zatimco
sam autor této teorie byl presvédCen o tom, Ze prostfednictvim uceni se nelze dosahnout
implicitni znalosti jazyka, nejnovéjsi vyzkumy dokazuji, Ze je samotnému osvojovani
jazyka vysoce napomocné. Je proto zadouci, aby byli Zaci vystavovani maximu moznosti
cizi jazyk pouzivat v autentickych komunikacnich situacich, které je vSak zahodno zéaroven
doprovazet teoretickym komentdfem upozornujicim na celkovou podstatu samotného

jazykového systému. (Loewen, 2021, s. 311-316)

Prestoze je v odborné terminologii nutné od sebe tyto dva procesy odliSovat,
v praxi je dle recentnich vyzkumi klicova snaha je ve vyuce fuzovat, respektive chéapat
osvojovani jako pojem nadiazeny uceni. V mnoha jinych pracich miizeme dokonce nalézt
tyto terminy jako vzdjemné zaménitelné, argumentujice faktem, ze k uceni nedochazi bez

piedchoziho osvojovani (Janikova, 2014, s. 29-45).

Pro vétsi piehlednost této prace budeme v kontextu postupného ziskévani
schopnosti komunikovat v cizim jazyce nadale pouzivat pouze termin uceni se, protoze
Iépe vystihuje prostfedi a podminky, v némz probihd, a osvojovdni vnimat jako jeho

nedilnou soudast.
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1.4. Faktory ovliviiujici uceni se dalsSiho ciziho jazyka

Ptedchozi podkapitoly byly soustfedény na popsani procesu, kterym prochazime pii
uceni se prvniho ciziho jazyka. V této praci se vSak zamétujeme na vyuku dalSiho# ciziho
jazyka. PrestoZe lze konstatovat, zZe zplsob, kterym se jedinec dalSi cizi jazyk uci, se
v zéakladu neli$i od uceni se prvniho ciziho jazyka, jeho vysledek ovliviiuji zcela nové,

nemén¢ zasadni faktory.

Je nesporné, ze bilingvni jedinci disponuji pii uceni se daliho ciziho jazyka
vyhodou. Ti, ktefi ovladaji vice jazykl, ptirozen¢ nasobi svou schopnost vztahnout své
znalosti tykajici se pfedchozich jazykovych systémi do systému dalSich; s tim se poji
metalingvistickd kompetence, tedy schopnost ptemyslet o jazyce abstraktné, jeZ je u téchto
jedinct jednoznacné rozvinutéjs$i nez u mluvcich pouze jednoho jazyka. Znamena to tedy,
ze zatimco monolingvni jedinci mohou nové se uc¢enou slovni zasobu, vyslovnost a morfo-
syntaktické struktury porovnavat pouze s témi, jeZ znaji z matetského jazyka, bilingvni
jedinci ve svém mentalnim repertoaru disponuji dalSim, neméné cennym zdrojem, jenz

muze byt v ptipadech, kdy dalsi cizi jazyk pochdzi ze stejné jazykové vétve jako prvni cizi

wewr

Zaci, kteti se jiz alesponi jeden cizi jazyk ucili, jsou navic schopni reaktivovat
a adaptovat své zkuSenosti a strategie ziskané v pribéhu tohoto procesu pii uceni se
monolingvni. Prav€é z tohoto diivodu mnozi multilingvni mluv¢i uvadéji, Ze uceni se
dalSich cizich jazyk (tedy nejen druhého, ale i kterychkoliv dalSich) se s kazdou

zkusenosti s odlisSnym jazykovym systémem stava jednodussi. (Cenoz, 2013, s. 72—77)

Tuto skute¢nost potvrdily odborné studie, zamétujici se na ruzné jazykové
dovednosti, od schopnosti distinktivné rozliSovat fonémy po testovani urovné ctenaiské

gramotnosti. V naprosté vét§iné z nich dosahovali bilingvni Zaci lep$ich vysledki, minorita

vyzkumil ve vysledcich jednotlivych skupin neinterpretuje zasadni rozdily.

4V kontextu této prace je oznaceni dalsi cizi jazyk ekvivalentni pro druhy cizi jazyk, tedy jedinctv tfeti jazyk

véetné matefstiny, neni-li v textu uvedeno jinak.
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Na tomto misté¢ je vSak tfeba poznamenat, ze je z pozice vyucujiciho nutné na
benefity pfedchozi znalosti jiného ciziho jazyka explicitn¢ poukazovat a povzbuzovat zaky,
aby tyto schopnosti, jichz si mnohdy nejsou sami pln¢ védomi, uplatiiovali v praxi. Pouze
tak je mozné predchozi bilingvismus promeénit ve skute¢né pozitivum pii uceni se dalsiho

ciziho jazyka. (JIuxauesa, 2020, s. 8)

1.5. Jazykovy kontakt

Znalost vice jazykl, tedy alespon matefstiny a prvniho ciziho jazyka, poskytuje pti
uceni se dalsiho ciziho jazyka nese n€kolik vyhod. Tyto benefity je mozné aktivovat praveé
diky jazykovému kontaktu; tedy faktu, Ze jazyky, jez jedinec ovlada, neexistuji v jeho
mysli naprosto oddé¢lené, nybrz spolu interaguji. Pravé z tohoto divodu jsou zkuSenosti
s jednim jazykovym systémem pienositelné¢ do jiného jazykového systému. (Lado, 1971,

s. 2-8)

Je potvrzeno, Ze u vSech bilingvnich ¢i multilingvnich jedinci dochéazi v jejich
mentalnim prostoru ke kontaktu vSech dosavadné nabytych jazykt. Ackoli se zastupci tzv.
hypotézy identity, jez stoji v opozici k tomuto piistupu, domnivali, Ze u€eni se ciziho
jazyka neni zadnym zpisobem zavislé na predchozich jazykovych znalostech jedince,
vzhledem k dosavadnim psychologickym i biologickym poznatkiim nelze tuto moznost

povazovat za relevantni. (Lachout, 2012, s. 46-48)

Fenomén jazykového kontaktu byl jako jedna z dil¢ich hypotéz kontrastivni
lingvistiky ptedstaven jiz v 50. letech minulého stoleti, a vychazi z ptedpokladu, ze lze
predikovat, které oblasti mohou zakovi pfi uceni se ciziho jazyka Cinit potiZze a u kterych
tomu mtize byt zcela naopak, a to na zakladé porovnani jazykovych systémt, jez jedinec
ovlada, a systému cilového jazyka. Je tomu tak proto, ze jedinci podléhaji tendenci
pfenaset, neboli transferovat, formu a vyznam jazykovych prostiedki stejné jako kulturni
poznatky tykajici se oblasti, v niZz je jazyk dominantni, z ptedesle nabytého jazyka do

jazyka cilového; a sice produktivné pii snaze aktivn¢ komunikovat cilovym jazykem
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a performovat v cilové kultufe, ale i receptivné, snazice se porozumét vypovédim

a chovani rodilych mluv¢ich. (Lado, 1971, s. 2-8)

Prostor pro vznik jazykového transferu tedy zacina existovat soucasné s jakymkoliv
setkdnim s cizim jazykem a jeho pisobeni se nasobi s kazdym jazykem, ktery ovladame.
Jak jiz bylo zminéno v samotném uvodu tohoto oddilu, mize nasi snahu komunikovat
v cilovém jazyce ovliviiovat pozitivné 1 negativné. Podrobné&j$i informace o transferu
jakozto jevu, prostfednictvim n€hoz lze zakiim dopomoci k efektivnéj$imu ovladani

cilového jazyka, uvadime v druhé kapitole.
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2. Mezijazykovy transfer

Pfestoze je v soucasnosti fenomén mezijazykového pienosu povazovan za ovefeny
a vSeobecné platny, 1ze ho stile povazovat za relativné novy koncept. Ackoliv byl vliv
jednoho jazyka na uceni se jiného pozorovan jiZ na konci 19. stoleti, tehdejSim
psychologlim a lingvistim se jevil jako pouha nedbalost jedince v celém tomto procesu.
V nékterych pracich mizeme dokonce nalézt zminky o vyskytu transferu z divodu

nedostate¢né zakovy motivace €i jeho lenosti pfizplsobit se novému jazykovému systému.

Jak jsme popsali v predchozi kapitole, tyto behavioristické nazory nebyly skute¢né
zpochybnény az do 1. poloviny 20. stoleti, pficemz i tehdy byla teorie 0 mezijazykovém
pfenosu pfijata prednimi psycholingvisty své doby skepticky. Zastanci odliSnych teorii
minimalizovali vyznam transferu v domnéni, Ze se jedna pouze o nastroj predpovidajici
problematické etapy v procesu uceni se ciziho jazyka, ktery je navic zalozen na pouhém

ptedpokladu o jazykovych univerzaliich. (Odlin, 1989, s. 23)

Seznamme se na tomto mist¢ také s problematikou terminologie. Pro svou konotaci,
jez se po postupném piekonani a odmitnuti behavioristickych teorii v souvislosti
s psycholingvistikou stala spiSe negativni, je pojem transfer od 60. a 70. let
v akademickych kruzich ¢asto odmitan a nahrazovan terminem mezijazykovy vliv. S timto
oznacenim se muzeme setkat ve vétSin¢ recentnich studii, pfestoze v soucasnosti je
souvislost pojmu transfer s behavioristickymi teoriemi v oblasti psycholingvistiky jiz
neaktudlni. V této praci budeme vSak i nadéale pouZzivat pfedev§im terminu transfer, a sice

pro jeho celkovou vystiznost. (Jarvis, Pavlenko, 2008, s. 3)

Blizsi predstavu o tom, jak lze mezijazykovy transfer definovat, uvadi lingvisté
Jarvis a Pavlenko (2008, s. 11-13), pfi¢emzZ jejich poznatky vychézeji ptevazné z vyzkumu
odbornikti, ktefi transfer studovali jako zcela novou a kontroverzni myslenku ve
2. poloving 20. stoleti. Dilezitost tohoto fenoménu v procesu uceni se ciziho jazyka

dokladaji nasledovné:
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Nésledkem transferu nejsou pouze chyby; v mnohych ptipadech mize transfer vést
naopak k rychlejsimu a efektivnéj§imu uceni se jazyka. Transfer navic malokdy
znamena prostou chybu; Castéji se jedna o nedostate¢nou i prespiiliSnou produkei
daného jazykového jevu nebo pouhé upfednostiovani pouzivani jednéch

jazykovych struktur pted jinymi.

Ptedesle osvojené ¢i naucené jazyky nemaji vliv pouze na vysledek uceni se dalSiho
ciziho jazyka, nybrz na cely jeho proces. Jedincovy ptedchozi jazykové znalosti
urcuji, v jakém potadi bude schopen naucit se ty které¢ jazykové struktury v cilovém

jazyce.

Zcela odlisné jazykové struktury se Ize naucit rychleji a jednoduseji nez ty, jez jsou
v obou jazycich podobné.

Transfer se mnohdy neprojevuje v samotnych zacatcich uceni se ciziho jazyka.
V nékterych pfipadech se transfer objevuje az s komplexnéjSimi jazykovymi
koncepty a strukturami, tedy na vysSich jazykovych trovnich.

Uceni se ciziho jazyka neovliviluje pouze mateiStina, nybrz vSechny predesle
osvojené ¢i naucené jazyky.>

Pravdépodobnost vyskytu transferu je ovlivnéna dal$imi proménnymi, jakymi jsou
naptiklad v€k jedince nebo jeho povédomi o metajazyce.

Transfer se netyka pouze jazykovych prosttedki, ale 1 sémantické a pragmatické
roviny.

Transfer se u kazdého jedince projevuje individudlné a je ovlivnén také afektivnimi

proménnymi.

Z uvedenych poznatkii vyplyva, Ze mezijazykovy transfer nelze povaZovat za

vysledek neefektivni strategie pii uceni se ciziho jazyka, avSak za jeden z faktort, jez tento

proces neodmysliteln¢ doprovézeji, a tedy nesmi zlstavat opomijen. V ndsledujicich

podkapitolach rozebirdme vybrané aspekty tohoto fenoménu podrobnéji.

5 Transfer ptsobici z L1 do L2 se nazyva primarni, transfer z L2 do L3 lateralni.
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2.1. Pozitivni a negativni transfer

Jak jiz bylo zminéno, transfer byl dlouhou dobu povaZovan za jev zcela negativni.
Bylo tomu mimo jiné z toho divodu, ze pod timto pojmem se rozumél pouze vliv
matefStiny na uceni se ciziho jazyka. Mnozi lingvisté proto povazovali ptedchozi jazykové
znalosti za jednoznac¢nou piekazku pti snaze ovladnout jazyk cizi, a zastavali ndzor, ze pii
uceni se nového jazyka je tfeba opustit veskeré své predstavy, domnénky a mechanismy

pochazejici z ptedesle osvojeného jazykového systému. (Bloomfield, 1942, s. 15)

Nyni jiz vime, Ze 1 za ptedpokladu, ze by byl tento postup mozny, je tato ivaha
chybnd. Vedle transferu negativniho soucasné existuje téz transfer pozitivni, jenz je
v procesu uceni se ciziho jazyka klicovym faktorem umoziujicim snazsi proniknuti do
struktury cilového jazyka. Prace s timto jevem ¢i komplexni vyuZzivani kontrastni analyzy
v praxi jsou proto povazovany za dilezitou soucast vyuky cizich jazykl. (ITy3anckas,

2019, 5. 6-7)

Definice, jez uvadime nize, vznikaly v kontextu zkoumadani vlivu mateiStiny na
uceni se prvniho ciziho jazyka. Vzhledem k nadmi uvedenym poznatkim je vSak lze

vztahnout také k transferu laterdlnimu, jez plisobi mezi prvnim a dal$im cizim jazykem.

Pozitivni transfer

Vesely (1979, s. 12) rozumi pod pojmem pozitivni transfer (nékdy téz
oznacovanym jako facilitace) ptenos jedincovych praktickych a teoretickych znalosti, jez
mu jsou napomocny v procesu uceni se ciziho jazyka a taktéz pfi uzivani daného jazyka
jako nastroje komunikace. Dodéava, ze tento kladny vliv je zaloZzen na existenci spole¢nych
jeva v obou jazykovych systémech, at’ uz totoznych, ¢i blizkych. Toto tvrzeni je ovSem
zavadéjici, protoze pravé podobné, ne vSak shodné jazykové jevy casto podléhaji
negativnimu transferu. V jinych pracich proto mtizeme nalézt definice vSeobecnéjsi,
popisujici kladny mezijazykovy pienos jako jev vznikajici v moment, kdy jedinec spravné

aplikuje své predchozi znalosti do cilového jazyka. (Brown, 2014, s. 254)
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Akosta (Axkocta, 2012, s. 277-280) zdiraziuje, ze pozitivni transfer je vysledkem
interakce jiz osvojenych ¢i naucenych znalosti z pfedchoziho jazyka a novych informaci
z jazyka cilového, pficemZz ptedchozi jazyk jedinci umoziuje vyuzit v komunikaci
v cilovém jazyce predesle nabyté zkuSenosti bez nutnosti modifikace, a tedy dale stimuluje

cely proces ucenti se.

V ramci pozitivniho transferu existuji dvé dichotomie, rozliSujici mezi transferem
zamérnym a spontdnnim a také piimym a transformovanym. Zatimco zdmérny transfer
pfedstavuje védomé upozoriiovdni na tento jev vyucujicim, spontdnni pienos probiha
podvédomé, a sice nejcastéji pii feseni komunikativni situace v cilovém jazyce samotnym
mluvéim. Pod pfimym transferem rozumime ptenos takovych jevil, jez jsou v danych
jazykovych systémech stejné, ¢i vykazuji jen zanedbatelné odchylky; transformovany
transfer spociva v pfenosu znalosti z predesle osvojené¢ho ¢i nauceného jazyka s urCitou

modifikaci. (Vesely, 1979, s. 21)

Negativni transfer

Negativni transfer (neboli interference®) pfedstavuje mylné pfendseni jevi
z ptedchoziho jazyka do jazyka cilového. Interferencni chyba je vnimana jako poruSeni
jazykové normy, jeji nezdmérnd inovace ¢i jazykovy Sum a vznikd nejcastéji v disledku
nedostate¢né jazykové kompetence mluvciho, kterd se mize tykat jak jazyka cilového, tak
predesle nauceného. Je vSak tieba brat v potaz také sekundarni pfiiny vzniku interference,
jez jsou pfimo zavislé na aktualnim psychosomatickém stavu mluvéiho v dobé promluvy.

Ptikladem téchto faktorti mize byt t€lesna ¢i duSevni tinava, tréma, stres, aj. (Muryc, 2015,

s. 348; Vesely, 1979, s. 38)

Stejné¢ jako je tomu v piipadé transferu pozitivniho, také interference podléha
komplexnéj$imu ¢lenéni. Tradicné je rozliSovdno mezi interferenci interlingvni

(mezijazykovou) a intralingvni (vnitrojazykovou), pfi¢emz prvni pojem oznacuje

6 Prestoze v této praci bude pojmu interference uzivano vyhradné k oznacovani negativniho transferu, existuji
i jiné jeho interpretace; nekteti jazykovédei napiiklad rozliSuji mezi pozitivni a negativni interferenci. Srov.
napt. [lamxkues, 2022, s. 1623-1628.
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interferenci vznikajici na zdkladé¢ kontaktu dvou odliSnych jazyk®, zatimco druhy
piedstavuje mylné pienaseni jazykovych struktur v ramci jednoho (cilového) jazyka. Pti
soucasném pusobeni obou téchto jevi dochazi k interferenci kombinované. Interferenci je
mozné Clenit také podle sméru, jimz plsobi, a sice na proaktivni a retroaktivni, kdy prvni
z uvedenych termind oznacuje vliv piedesle naucenych poznatki na uceni se novych,
druhy z nich spociva ve vlivu pozdéji nabytych kompetenci na diivejsi. Z pohledu vzniku
negativniho transferu interferenci ¢lenime na asociativni, tzn. objevujici se v prub&hu uceni
se ciziho jazyka, respektive danému jazykovému jevu, a reproduktivni, jez se objevuje
poté, co byly interferencni jazykové struktury mluvcim v minulosti jiz ovladnuty. (Muryc,

2015, s. 348-349)

Zajimaveé jsou téZz piipady skryté (latentni) interference. Ta se na rozdil od
interference zjevné neprojevuje ziejmym naruSenim normy cilového jazyka, avSak
tendenci mluvéiho uchylovat s k tém zplsobim vyjadieni, jez jsou v obou jazycich
spole¢né. Ptestoze se v takovych situacich jedinec tedy nedopousti chyby, jeho projev
kvili této interferencni strategii postrada na idiomaticnosti a 1isi se od vypovéedi rodilych
mluv¢ich. Interferenci tedy nelze povazovat za pouhou chybu, nybrz celé schéma postupi,
které zaci individualné (a ve vétSiné piipadi nevédome) vyuzivaji v procesu uceni se
ciziho jazyka. (Vesely, 1979, s. 34; Muryc, 2015, s. 349)

Je zahodno dodat, Ze hranice mezi pozitivnim a negativnim transferem neni tak
kontrastni, jak se z vySe uvedenych definic mize jevit. Napfiklad proaktivni transfer se
muze projevovat negativné stejné tak jako pozitivné, ackoli je tradiéné spojovan piedevsim
s interferenci. To plati také o interlingvnim a intralingvnim transferu. V situaci, kdy Zak pfi
navic konstatovat, ze negativni transfer z jednoho jazyka muize souasné piedstavovat

pozitivni transfer z jazyka jiného.
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Nulovy transfer

V neposledni fadé poznamenejme, ze néktefi lingvisté vydéEluji také transfer
nulovy. Tento fenomén byl zkouman piedeviim v byvalém Ceskoslovensku, v zahraniéni
literatufe se s takovym terminem setkdvame pouze ziidka. Nulovy transfer pojmenovava
situaci, pii1 niz predesle naucené navyky z odlisSné¢ho jazykového systému neusnadnuji, ale
zaroven ani neztézuji uceni se jazyka ciziho; presto se tyka predevsim jevi, jez jsou v obou

jazykovych systémech odlisné, nikoli podobné. (Vesely, 1979, s. 14-15)

Takovy predpoklad vSak skyta nékolik problematickych rovin, které znemoznuji
nulovy transfer naprosto jisté identifikovat. V této praci ho z tohoto divodu nebudeme brat

vV potaz.

2.2. Hierarchie obtiznosti

V psycholingvistice je tradi¢né vénovano vice pozornosti transferu negativnimu. Je
tomu tak predevsim proto, ze je zodpovédny za zakovu neptirozenou komunikaci (zdmérné
se zde vyhybame pojmu chyba, z divodu, jez jsme uvedli v uvodu tohoto oddilu), jiz je
cilem odstranit. Otdzku, zda je moZné transfer dale diverzifikovat a stanovit tak, které
struktury budou v procesu uceni se cilového jazyka podléhat transferu vice a které méné,
se v 60. letech 20. stoleti zabyval psycholingvista Clifford Prator. Jeho hierarchie
obtiznosti stanovuje, jaké poddruhy transferu jsou pro jedince nejnarocné€ji zvladnutelné,
a proto se tykaji zejména interference. Tato teorie se pritom zabyvd pouze rovinou
fonologickou a gramatickou a postupuje od jevi, jez jsou ovladnutelné nejsnadnéji, k t€m,

které zakiim piisobi nejvétsi potize. (Brown, 2014, s. 255-256)

Vzhledem k tomu, ze pro tento koncept dosud neexistuje odborny cesky pieklad,
pfedstavujeme teorii v origindlnim znéni a v zavorce nabizime vlastni pieklad. Pro
nazornost uvadime ke kazdému stupni obtiznosti také priklad transferu z ceStiny ¢i

anglictiny do rustiny odpovidajici konkrétnimu stupni hierarchie.

25



Stupen 0 — Positive transfer (Pozitivni transfer)
Jedna se o nejjednodussi stupen obtiznosti, pii némz zak mutze transferovat prvky,
jez zna z predchoziho jazyka, do jazyka cilového, a sice beze zmény ¢i s mirnou

modifikaci. (Brown, 2014, s. 255-256)

V oblasti gramatiky ptedstavuje pozitivni transfer z ceStiny do rustiny napf. systém

flexe ohebnych slovnich druhd.

Stupein 1 — Coalescence (Splynuti)

Koalescence, neboli splynuti, nastavd v moment, kdy dva ¢i vice odlisnych jevi
z piedeslého jazyka tvoii jeden jev v jazyce cilovém. Zak je poté pti komunikaci v cilovém
jazyce nucen rozliSovaci mechanismus, na néjz je zvykly z predchoziho jazyka, opustit.

(Brown, 2014, s. 255-256)

Jako ptiklad koalescence uved'me nutnost v ¢estiné rozliSovat koncovku ptisudku
v minulém case Cinného rodu tak, aby souhlasila s rodem podmétu. Zatimco cestina

poskytuje v tomto ptfipadé koncovky -i, -y, a -a, rustina tuto problematiku postrada.

Stupen 2 — Underdifferentiation (Vypusténi starého pojmu)
Prvek, jenz je pouzivan v pfedchozim jazykovém systému, v tom novém neexistuje.
74k tedy musi svou tendenci vyuZivat tento jev pii komunikaci v cilovém jazyce zcela

potlacit. (Brown, 2014, s. 255-256)

Takovou situaci, s niZz se setkdvame jiz na zacateCnické urovni, je nutnost
zapomenout na existenci vokativu a pfivyknout na oslovovani ve form¢ nominativu. Tento
zpusob oslovovani je shodny v rustin€ i v angli¢tin€, nabizi se proto piima paralela mezi

témito dvéma jazyky zajist'ujici pozitivni transfer.
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Stupeii 3 — Reinterpretion (Reinterpretace)
Prosttedek, ktery je vlastni pfedchozimu jazykovému systému, je vyuzivan
1 v jazyce cilovém, avSak s modifikaci. Tento stupen transferu je Casty predevSim v roviné

fonetické. (Brown, 2014, s. 255-256)

V cesting€ napt. existuje pfima korespondence mezi grafémem <a> a hlaskou [a].
Rustina tento grafém vyuziva taktéz a v nékterych situacich skutecné odpovida hlasce [a].
V nemen$im mnozstvi piipadl vSak hlaska podléha redukcei, a prestoze grafém ziistava ve

stejné podobé, vyslednd hlaska se méni.

Stupei 4 — Overdifferentiation (Zavedeni nového pojmu)

Z4ci jsou nuceni se v cilovém jazyce naucit novy prvek, ktery vykazuje bud’ velmi
malou shodu s pfedchozim jazykem, nebo v ném viibec neexistuje. Tento stupeni hierarchie
je mozné taktéz pozorovat v rovin€ fonetické, kdy jsou Z&ci vystaveni napf. nutnosti

rozliSovat redukované samohlasky. (Brown, 2014, s. 255-256)

Také v tomto piipad¢ lze negativni transfer z ceStiny preménit v pozitivni transfer
z anglictiny, kterd téZ vyuziva redukované samohlasky, a tato znalost tak miize zakim

usnadnit jejich pouzivani v rusting.

Stupen 5 — Split (Rozstépeni)

To, co lze ve vychozim jazyce vyjadiit pouze jednim zplsobem, je v cilovém
jazyce vyjadfovano vice zplsoby, jez se zak musi naucit rozliSovat a spravné pouzivat.

wewr

interferenci vedouci ke ztrat¢ idiomati¢nosti projevu. (Brown, 2014, s. 255-256)
Ptikladem rozstépeni mutize byt ruské nékolikeré vyjadieni soucasné probihajiciho

déje za pomoci vét vedlejSich nebo prechodniki, které jsou v ceStiné povazovany za

archaické, a tedy l1ze oCekavat, Ze se Zaci budou zdrahat je v rustin€ pouZzivat a uchylovat

se k uzivani pouze vét vedlejsich.
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2.3. Transfer podle jazykovych planii

Ptestoze v zacatcich studia mezijazykového pfenosu se vyzkumy soustiedily
primdrné na rovinu morfologickou a syntaktickou (viz hierarchie obtiznosti), je
nevyvratitelné, Ze transferem jsou ovlivnény vSechny lingvistické oblasti. (Odlin, 1989,

s. 23)

V této podkapitole povSechné piedstavime transfer v kategorii fonologické,
ortografické, lexikalni, sémantické, morfologické, syntaktické, diskurzivni, pragmatické
a sociolingvistické. Budeme vychdzet predevSim z obsdhlé psycholingvistické studie
jazykovédcu Jarvise a Pavlenko (2008) a dil¢ich vyzkumi demonstrujicich poznatky v ni
uvedené. V kazdé podkapitole uvadime ptiklady pozitivniho nebo negativniho transferu
z Cestiny (v pozici matefstiny) nebo anglictiny (v pozici prvniho ciziho jazyka) do rustiny.
S témito situacemi jsme se setkali béhem vlastni pedagogické praxe, jez se tykala zaku
druhého stupné zékladnich Skol a stfednich Skol. Nedisponujeme-li v nékterych oblastech
vlastnimi daty, pracujeme s piedpoklady, které budou postupné ovéteny ¢i vyvraceny

v praktické ¢asti prace.

2.3.1. Fonologicky a ortograficky transfer

Fonologicky transfer se tyka roviny segmentalni i suprasegmentéalni. Zahrnuje tedy
nejen percepci a produkcei hlasek ¢i schopnost distinkce mezi jednotlivymi fonémy, ale také
nutnost pfivyknout fonémim v novém jazykovém systému a dok4zat mezi nimi rozliSovat;
a tedy ve vysledku rozpoznavat odlisné vyznamy slov. Jednotlivé vyzkumy ukézaly, ze ¢im
vzdalenéjsi jsou fonémy cilového jazyka od fonémi predchoziho jazyka, tim obtiznéji jsou
osvojitelné. Fonologicky transfer je nejcastéji zkouman ve sméru z mateistiny do prvniho
ciziho jazyka, avSak existuji studie, které jeho piisobeni dokladaji taktéz ve vztahu prvniho
ciziho jazyka jakozto vychoziho a druhého ciziho jazyka jako cilového. (Jarvis, Pavlenko,

2008, s. 63; Aoyama, 2003, s. 263)

28



V kontextu této prace lze jako piiklad negativniho fonologického transferu
z CeStiny uvést obtize, s nimiz se Zaci setkavaji pii uceni se redukci ruskych neptizvucnych
samohlasek. Zatimco ceStina tuto problematiku postrada, ekvivalent k né€kterym takovym
samohlaskam existuje v anglicting¢; kupiikladu znalost anglické samohlasky [o] muze

zakim usnadnit rozliSovani 1 vyslovovani ruské redukované samohléasky [5] €i [b].

Ortograficky transfer pfimo souvisi s transferem fonologickym, neb ortografie
ovliviiuje vyslovnost a fonologie ma vliv na pravopis. Zaci navic podléhaji tendenci davat
grafémy cilového jazyka do souvislosti s hlaskami, které s nimi standardné koresponduji
ve vychozim jazyce; ve vysledku tedy dochazi k tomu, ze slovo ciziho jazyka vyslovuji
podle fonologickych pravidel matetStiny ¢i jiného difive nauceného jazyka. (Jarvis,

Pavlenko, 2008, s. 70)

V ptipadé transferu do rustiny bude ptfedchozi znalost latinky ptisobit v jistych
oblastech pozitivné, a sice v piipadé grafémd, jez existuji v obou grafickych systémech
a oznacuji stejné ¢i velice podobné fonémy, v jinych vSak interferencné, a to predevsim
v piipad¢ grafému, jez existuji v obou grafickych systémech, avsak reprezentuji v nich jiné
fonémy (napt. grafém <c> existujici v obou grafickych systémech, avsak oznacujici
v kazdém z nich jiné fonémy), ¢i v pfipad¢ grafémd, jeZ oznacuji dva fonémy soucasné

(napft. grafém <s> oznacujici spojeni foném1 [j] a [a]).

2.3.2. Lexikalni a sémanticky transfer

Jak jiz bylo zminéno, v mentalnim prostoru jedince dochazi ke kontaktu vSech
jazyka, které ovlada. Tuto skuteCnost mizeme sledovat v situacich, kdy je spolu se slovem
¢i slovnim spojenim jednoho jazyka soucasné aktivovan také cizojazyCny ekvivalent pro
dany pojem. Takové interakce mohou vést k odlisnym druhim transferu. S pozitivnim
transferem podrobné pracujeme ve vlastnich didaktickych materidlech, v této podkapitole

proto charakterizujeme ptedevsim transfer negativni. (Singleton, 2018, s. 51-53)
Lexikdlni (¢i formdlni) transfer zahrnuje pouzivani faleSnych kognatii ¢i false
friends (zradnych slov), nevédomou vypiijcku z jiného jazyka ¢i Uplny code-switching
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(tedy stfidani jazykii béhem jedné promluvy) a nezdmérné vytvoreni nového pojmenovani
blendingem (tj. misenim) slov ze dvou jazyk. O sémantickém transferu lze hovofit
v situacich, kdy 74k pouziva slovo cilového jazyka s vyznamem, jenZ je pro néj
charakteristicky ve vychozim jazyce, nebo pfi vytvareni kalkd. Lexikalni i sémanticky

transfer mohou pusobit soucasné. (Jarvis, Pavlenko, 2008, s. 75)

Z vyzkumu Ringboma (2001, s. 59-68) dale vyplyva, ze zaci povazuji dva jazyky
za formaln¢ odlisné, dokud mezi nimi nezpozoruji podobnosti, a sémanticky shodné,
dokud se nesetkaji s jejich rozdilnostmi. Z tohoto divodu miZeme pozorovat sémanticky
transfer pirevazné z zakovy mateiStiny, vyznamy jejichz slov ma dokonale osvojené. Se
sémantickym transferem z jiného dfive nauceného ciziho jazyka se lze setkat ojedinéle

a pouze u jedinct, jiz se v tomto jazyce pohybuji na vysoce pokrocilych trovnich.

S negativnim lexikdlnim transferem se ve vyuce rustiny setkavame piedevsSim ve
formé pouzivani ¢esko-ruskych, ale i anglicko-ruskych dvojic zradnych slov v nespravném
kontextu (napf. xpacuwiti — krasny, family — ¢pamunus), ale 1 nezamérnymi vyptjckami
z Cestiny (napf. exams *enaxom namisto exams Ha noeszoe) ¢i blendingem. Ovladaji-li zaci
angli¢tinu na pokrocilé trovni, l1ze se setkat také s vypijckami z anglictiny (napf. pouziti
anglické vypujcky ve vete y mens *xamemep namisto ruského slova xomsax), pti¢emz tuto

tendenci jsme zpozorovali pfedevsim u zacatecnickych skupin.

Faktor trovné cilového jazyka z pohledu lexikalniho a sémantického transferu
zduraznuji také Bagramova a Solomina (barpamoBa, Conomuna, 2015, s. 44-53), které
udévaji, Ze omezend slovni zdsoba vede k intenzivnéjSimu vyuzivani doslovného piekladu,

at uz z L1 nebo L2. To se tyka také transferu syntaktického.

2.3.3. Morfologicky a syntakticky transfer

K morfologickému i syntaktickému transferu psycholingvisté zaujimaji skepticky
postoj, a ptestoze nejnovejsi vyzkumy potvrzuji jeho plisobeni, tykaji se v naprosté veétSing

vztahu matefStiny a prvniho ciziho jazyka, nikoliv dalSich cizich jazykd. Vzhledem
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k tomu, Ze je tato oblast zatim nedostatecné probadana, predstavime v této podkapitole

pouze vseobecné poznatky.

Bylo zjisténo, ze morfologicky transfer se vyskytuje nejcastéji v ptipadech, kdy
jsou si dané jazyky blizce piibuzné. Je tomu tak proto, Ze zaci se neuci gramaticka pravidla
mechanicky, avSak prostfednictvim modifikace jiz nabyté jazykové kompetence, pfi¢emz
disponuji-li vicero takovymi kompetencemi, ptirozené vychazi z té, jez vykazuje vice shod
s cilovym jazykem. Lze proto konstatovat, ze morfologicky transfer, at’ uz pozitivni, ¢i
negativni, miizeme o¢ekavat ve sméru z ¢estiny do rustiny, pouze ziidka vSak z anglictiny

do rustiny. (Jarvis, Pavlenko, 2008, s. 92-96; Camapckas, 2017, s. 211)

Pozitivni 1 negativni morfologicky transfer z cCeStiny do ruStiny lze sledovat
napiiklad v oblasti flexe ohebnych slovnich druhti, pficemz kladny ptenos piedstavuje
zpravidla neproblematické porozuméni systému sklofiovani a ¢asovani, negativni pak napf.

tendence opatfovat ruska slova ¢eskymi koncovkami.

Za nejvyznamnéjSi evidenci potvrzujici existenci syntaktického transferu je
povazovan nejen jiz zminovany doslovny pteklad, ale také fenomén tzv. latentni
interference, tedy zakova preference urcitych vétnych struktur, jez se podobaji t€m, jez zna
z mateiského jazyka, pied t€mi, které jsou charakteristické pouze pro cilovy jazyk, a tedy
pro zaka dosud neznamé. Bilingvni ¢i multilingvni jedinci jsou také casto vystaveni
oboustrannému syntaktickému transferu, vysledkem cehoZ se stavaji tolerantnéjSimi
k nespravnym vétnym konstrukcim v jazycich, jez plné ovladaji, a dokonce sami chybné

konstrukce produkuji. (Jarvis, Pavlenko, 2008, s. 96-102)

Jako vyucujici tedy miZzeme predpokladat, ze zaci budou tihnout k vyuzivani
takovych vétnych celkt, jeZz svou stavbou (nikoli vSak ve stylistickém aspektu) vice ¢i
mén¢ kopiruji ekvivalentni ¢eska vyjadieni; je tedy ocekavano, Ze napt. vyjadieni tuzby

bude zkonstruovano jako s xomen(a) 6vt spiSe nez mne xomenocwv ovl.
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2.3.4. Diskurzivni, pragmaticky a sociolingvisticky transfer

Tyto druhy transferu presahuji cisté lingvisticky ramec a tykaji se interakce
v komunikaci. Ovliviiuji tedy napf. celkovou organizaci mluveného i psané¢ho diskurzu,
zpisob komunikace v odliSnych sociokulturnich kontextech, volbu registru, ptedpoklady
tykajici se ucastnikii konverzace, parametry, které je nutné dodrzet pii vyjadieni
zdvofilosti, a fadu dalSich faktor. Ve vSech tfech piipadech je vSak transfer pouze jednim
z mnoha aspektl, které ovliviiuji Zakovu komunikaci v cizim jazyce, a proto mu tradi¢né
neni pfipisovan takovy vyznam, jako pifedchozim lingvistickym védam. Jarvis a Pavlenko

(2008, s. 102—110) popisuji tyto tii podkategorie nasledovné:

Diskurzivni transfer se tykd zpusobl, jakymi jsou organizovany myslenky
mluvcéiho v daném kontextu. Neobjevuje se pfitom pouze v produkei, ale také v recepci,
tedy ovlivituje, jak na zaklad¢ zkusenosti s jinymi jazyky vnimédme a vyhodnocujeme

vypoved v cilovém jazyce.

Pragmaticky transfer pfedstavuje schopnost vyuzivat riizné jazykové funkce ve
specifickych kontextech. Nase pfedchozi jazykové zkuSenosti tedy ovliviiuji, jak v cilovém
jazyce vyjadfujeme empatii, jak Casto citime potiebu se omlouvat ¢i pouzivat zdvoftilostni

fraze, jakymi zplisoby vyjadiujeme rozkazy, atd.

Sociolingvisticky transfer pracuje s vyuzitim cilového jazyka v rtiznych socialnich
a kulturnich kontextech, tedy ptfedevSim s tim, jak je na zadklad¢ predchozich jazykd,
s nimiz jsme pfisli do kontaktu, ovlivitovan nas§ vybér vhodného registru ve specifickych
situacich v cilovém jazyce. Faktor sociolingvistického transferu je dalezitym ukazatelem
taktéz ve studiich zkoumajicich otazku, jak rychle je jedinec schopen piivyknout

cizojazy¢nému prostiedi.

Relevantni vyzkumy, jez by definitivné potvrzovaly piisobeni téchto typt transferu
lateralné, byly zatim publikovany pouze v oblasti pragmatického transferu. Z toho lze
vyvodit, ze Z4ci rustiny jako L2 mohou pfi komunikaci podléhat vyjadfovacim konvencim,

jez maji naucCené z piedchoziho jazyka, v naSem piipadé anglitiny. To se tyka napf.
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zpusob, jakymi s pomoci jazyka vyjadiuji své emoce ¢i miry zdrzenlivosti v konverzaci,

pricemz angli¢tina v tomto ohledu funguje spise interferencné. (Jlapuna, 2015, s. 145-148)
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3. Vychozi predpoklady pro praktickou ¢ast prace

Z informaci uvedenych v ptfedchozich kapitolach vyplyva, Ze ackoliv se dosavadni
vyzkumy stale soustfedi majoritné na transfer primdrni, laterdlni transfer taktéz tvofi
nedilnou souc¢ast didaktiky dal§iho ciziho jazyka. Tento fenomén pfitom neptedstavuje
pouze zdroj interferenc¢nich chyb, nybrz i pozitivni ndstroj, prostfednictvim kterého lze
proces uceni se cilového jazyka vyznamné zefektivnit. Pfestoze je v soucasnosti v oblasti
psycholingvistiky kladen diraz pfedev§im na vyzkum interference, nasim cilem je
demonstrovat, Ze prace s pozitivnim lateralnim transferem by méla tvofit nedilnou soucast

vyuky rustiny jako dal$iho ciziho jazyka.

Na zaklad€¢ kapitoly tykajici se transferu podle jazykovych plani muizeme
predpokladat, ze s lateralnim transferem z anglictiny do ruStiny se setkame predevsSim
v oblasti lexikalni, fonologické a pragmatické. Naopak v roviné morfologicko-syntaktické
lze ocekéavat pisobeni lateralniho transferu jen ziidka. Pfi hodnoceni ucebnic z pohledu
lateralniho transferu se tedy budeme soustiedit pfedevsim na zpracovani tohoto jevu
v aspektech nacviku vyslovnosti, uvedeni slovni zdsoby a porovnani lingvorealii tykajicich
se zpuisobu komunikace v téchto jazycich, ptfi¢emz za hlavni ukazatel spravného pochopeni
a integrace této problematiky do vyukovych materidli je povazovana prace pievazné

s transferem pozitivnim.

Vychozi podklady pro samostatné zpracovani vlastnich didaktickych materidlt
budou tvofit polostrukturované rozhovory s vyucujicimi ruského jazyka plsobicimi na
zékladnich 1 stfednich Skolach. Otazky budou sméfovany primarné na zptisoby, jimiz
s timto prvkem pracuji ve svych hodinich, a na lingvistické oblasti, v nichz spatiuji
nejintenzivngj$i plsobeni lateralniho transferu. Na zéklad¢ ziskanych informaci budou
vytvoieny autentické vyukové materidly, které budou vetfejné dostupné na edukacné

P4

zamétenych platformach, jez budou taktéz predstaveny v ramei praktické ¢asti této prace.
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4. Hodnoceni u¢ebnic z pohledu jejich prace s transferem

Cilem této kapitoly je zhodnotit, jakym zpiisobem je fenomén transferu zpracovan
v soucasnych Ceskych ucebnicich rustiny jako dalSiho ciziho jazyka, a sice v explicitni
roving, tedy z pohledu Zdka, i v implicitni roving, tedy z pohledu ucitele. Pozornost je
soustiedéna na pozitivni 1 negativni transfer tykajici se vztahu rustiny s ceStinou jako
mateiStinou a angli¢tinou jako prvnim cizim jazykem. Analyze byly podrobeny
nejpouzivanéj$i soubory ucebnic na zdkladnich a stfednich Skolach, v¢etné dostupnych
metodickych ptirucek a pracovnich sesitli. Jsou jimi sady Klassnyje druzja, Raduga plus,

Snova klass! a Tvoj Sans.

Klassnyje druzja

Klassnyje druzja predstavuje tridilny soubor ucebnic pro tplné zacateniky, vhodny
k vyuce na zakladnich 1 stfednich Skolach. Cilem této sady je dovést zdka na Groven Al+

dle SERR. Piepracovany prvni dil ucebnice nese nazev Novyje Klassnyje druzja.

Autofi uvadéji jako jeden z principli, na némz je ucebnice vystavéna, propojeni
cilového jazyka s matefStinou. Jisty princip transferu z c¢eStiny do ruStiny Ize pozorovat
v uspotradani ucebnice, kdy je v metodické piirucce konstatovano, ze vybér lexikalné-
gramatického a fonetického materidlu postupuje od nejjednodussiho (tedy nejpodobnéjsiho
v obou jazycich) k slozitéjsimu (tedy ohroZenému interferenci). Zaci se tak napf. uz
v prvni lekci ucebnice seznamuji s minulym slovesnym casem, jehoz tvorba a uziti
vykazuje podobnosti az shody s ¢estinou, které jsou tradicné vyuZivany pii jeho prezentaci

jako nového gramatického jevu.

Samotné ucebnice vSak tuto perspektivu explicitné zmifuji jen ojedinéle, a sice
v piipadech, kdy zdka pouze vyjimecné piivadi na mySlenku porovnani podobnosti ve

slovanskych jazycich, které se tykaji predev§im oblasti slovni zasoby.
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S transferem z anglictiny do rustiny taktéZ neni védomé pracovano. V minimu uloh
se objevuji anglicismy, s nimiz se Zaci v rustin¢ zatim nesetkali, avSak autofi spolé¢haji na
to, ze jim pochopeni jejich vyznamu usnadni pravé predchozi znalost anglictiny, na coz je
upozornén pouze vyucujici v metodické ptirucce, nikoli zaci v ucebnici. Mechanismus
lexikdlniho transferu z anglictiny je tedy reflektovadn pouze v implicitni roving€, coz je

povazovano za nedostatecné.

Raduga plus

Raduga plus je ptrepracovanym vydanim ptvodniho pétidilného souboru Raduga
po-novomu. Zatimco stars$i edice deklarovala dovést zaky k urovni B1, nové vydani je
pouze tfidilné a konéi na Grovni A2. Presto, Ze by s touto urovni mélo dle RVP byt
pracovano az na stfednich Skoldch, jsou vSechny dily této sady prezentovany jako

materidly urCené pro zaky zakladnich Skol.

Ucebnice tohoto souboru praci s transferem zddnym zptisobem nekomentuji, ani na
n¢j neupozoriuji. Autofi v metodické piirucce uvadéji, Ze jednotlivé okruhy jsou
uspotradany logicky tak, aby bylo postupovano od nejjednodussich oblasti, v nichz lze
vyuzit pozitivni transfer z ¢estiny do rustiny, k slozitéj$im systémiim, jez jsou potencidlné
ohroZeny interferenci. V implicitni rovin¢ tento princip skute¢né lze pozorovat. Za
konkrétni zadani, kterd s transferem do jist¢ miry pracuji, pak miiZeme povazovat
piekladova cviceni, ktera se sousttedi pfedevsim na odlisné ¢esko-ruské jazykové struktury
potencidln¢ ohrozené interferenci. Jednoduché poznamky, které by zdky na védomé

kontrastovani jazyki explicitné upozoriiovaly, vSak v materidlech chybi.

Komentadfe v metodické pfirucce se pak soustfedi predevSim na nutnost
kontrastovani téch jevl, v nichz pfevlada negativni transfer z ¢estiny. Pozndmky ¢i ulohy
tykajici se transferu z anglictiny do ruStiny se v celé sad€ nevyskytuji viibec. Je tedy pouze
na vyucujicim, zda se rozhodne obratit na tento fenomén pozornost s pomoci jinych

edukacnich materialu.
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Snova klass!

Soubor ucebnic Snova klass! je urCen pro vyuku rustiny na stiednich Skolach
a gymndziich a klade si za cil dovést zdky na uroven A2. Tteti dil ucebnice, ktery dovadi
zaky k Grovni B1, zatim nebyl piepracovan, a nese tedy nazev Klass!. V analyze budeme

vSak vSechny tfi u¢ebnice vnimat jako jednu uplnou sadu.

Na rozdil od sady Klassnyje druzja, kterd taktéz vysla v nakladatelstvi Klett pod
vedenim stejné autorky, neni v téchto ucebnicich prace s transferem z ¢estiny akcentovéana
zadnym zptisobem. V implicitni roviné lze fenomén transferu pozorovat, ale vzhledem
k tomu, ze autofi k chronologii prezentaci jednotlivych gramatickych a lexikalnich jevi
nenabizeji vysvétleni, nelze zcela jist¢ urcit, zda se jednd o zamérnou praci

s mezijazykovym pienosem, nebo o nasledovani jakési tradice v uspotradani ucebnic.

Materialy zaktim neposkytuji zadné explicitni komentafe ¢i tlohy, na nichz by si
mohli princip pfenosu vyzkousSet a uvést do praxe, a to 1 pfesto, Ze gramatika je v kazdé
lekci prezentovana explicitné a s pomoci ¢esStiny. Metodicka piirucka poskytuje komentare
o transferu pouze ojedin¢le, a sice ve vztahu ke konkrétnim zadanim, ptfi¢emz veskeré

poznamky se tykaji interference.

Transfer z anglictiny taktéz neni komentovan, a sice navzdory tomu, ze jednim
z deklarovanych piliii ucebnice je orientace na soucasnou ru$tinu, do niz anglicismy
pronikaji. Pfestoze prostor pro vyuziti laterdlniho transferu tedy ucebnice sama nabizi,

zUstava nevyuzit.

Tvoj Sans

Cilova skupina fady ucebnic Tvoj sans je oproti predchozim vyukovym materialim
znané §irsi. Tato sada je propagovana jako vhodna nejen pro zéky stfednich $kol, ale také
pro studenty vysokych a jazykovych kol ¢i pro samouky. Ttidilny soubor deklaruje dovést

uzivatele k Grovni B1.
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Autofi ucebnic v anotaci zdUraznuji, Ze je napfi¢ jednotlivymi dily soustavné
kladen diiraz na piibuznost rustiny a &estiny, coz je do jisté miry splnéno. Zaci jsou ve
formatu jednoduchych poznamek nabadani k porovnavani CeStiny s ruStinou, pfiCemz
pfevazuji komentéie tykajici se gramatické a fonetické roviny jazykl. Pozornost je
vénovana oblastem, které jsou ovlivnény mezijazykovym pfenosem pozitivné i negativné,
coz vSak miize byt povazovano za kontraproduktivni; jevy, v nichZ lze pfirozené a zcela
implicitné vyuzit pozitivni transfer z Cestiny, jsou mnohdy velmi obsédhle prezentovany
ptesto, Ze na takové skute¢nosti neni tieba rodilého mluvéiho €estiny upozoriiovat, nebot’
ma ekvivalentni principy jiz osvojené z mateiStiny. Jako piiklad takto neuvazené préce
s transferem objevujici se v této sad¢ ucebnic uved'me nacvik vyslovnosti souhlasek,

u kterych na konci slov dochazi k neutralizaci z hlediska znélosti ¢i neznélosti.

Prostor pro praci s transferem z angliCtiny do rustiny pak zlistdvd naprosto
nevyuzit, piestoze se napi. v ulohdch tykajicich se vyslovnosti, kdy autofi pouzivaji pro
znazornéni redukovanych samohldsek symbol schwa, s nimz jsou ziaci obeznameni
z anglického jazyka, pfimo nabizi. V wulebnicich lze nalézt také prilezitosti pro
kontrastovani nejen jazykovych systému, ale i zalezitosti tykajicich se realii, kterym je
vénovana pozornost v kazdé lekci, ovSem ani v tomto pfipadé k zddnému porovnani

nedochazi. Metodické ptirucky pak dalsi komentare k praci s transferem neposkytuji.

Z analyzy jednoznacné vyplyva, Ze piestoze 1ze v jednotlivych souborech sledovat
praci s primarnim transferem na implicitni Grovni, systematickd a védoma prezentace

tohoto jevu je v ucebnicich opomijena.

V implicitni roviné¢ se projevuje vyuziti pozitivniho transferu, podle jehoz
zakonitosti jsou materidly uspotadany tak, aby zacateCnici mohli vyuZivat predevSim
kladny ptenos, coz ptispiva nejen k efektivnéjSimu a rychlejSimu uceni se cilového jazyka,
ale také k celkové motivaci k uceni. V jednotlivych ucebnicich je vSak tento princip

uplatiovan odli$n¢; napf. pfi porovnani potadi prezentaci jednotlivych gramatickych jevl
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v souborech Klassnyje druzja a Raduga plus, jejichz autofi shodné akcentuji vyuziti tohoto

faktoru, Ize sledovat jiné usporadani gramatického obsahu.

Na explicitni trovni je na transfer ve vétSin€ ptipada chybné upozoriiovano jako na
aspekt, ktery uceni se ciziho jazyka znesnadiiuje. Moznost vyuziti kladného transferu je
zdliraznovana nevhodné, nebo viibec. Vyucujici jsou pak metodickymi pfiruckami vedeni
upozornovat zaky prevazné na rizika interference, a to pouze formou vykladu ¢i

prostiednictvim ptekladovych cviceni.

Lingvistickymi oblastmi, na které je z pohledu transferu z cCeStiny do rustiny
upozornovano nejvice, jsou piedevsim lexikologie, gramatika a fonetika. S pragmatickou

rovinou ¢i kontrastovanim kulturnich zalezitosti neni pracovano zadnym zptsobem.

Pfenos z angliCtiny do ruStiny neni v hodnocenych ucebnicich reflektovan ptesto,
ze mu autoii, at’ uz védomé, ¢i nevédome, poskytuji prostor. Absentujici vyuziti lateralniho
transferu pfitom nemize byt omluveno nabizejicim se argumentem, ktery zodpovédnost za
praci s timto druhem transferu deleguje na vyucujici. Jednim z diivodd je princip, dle
n¢hoz je primarnim uzivatelem ucebnice zdk, a tedy by mu mélo byt umoznéno pouzivat
jemu ur¢ené materialy bez asistence vyucujiciho. Druhym diivodem je fakt, Ze ne vSichni
pedagogové, ktefi vyucuji rustinu, vystudovali nebo vyucuji ¢i alespont na komunikaéni
urovni pouzivaji také anglictinu.

Zhodnocené ucebnice jsou tedy z pohledu vyuziti a prace s lateralnim transferem
sestaveny nedostatecné. Na zdkladé provedené analyzy lze predpokladat, ze ucitelé jsou
prostfednictvim ucebnic obezndmeni pouze s transferem primarnim. Déle se této hypotéze
budeme vénovat v ramci nasledujiciho kvalitativniho vyzkumu, pficemz dotazovani
ohledné¢ hodnoceni uc¢ebnic z pohledu prace s transferem se bude vzhledem ke zjisténym

poznatkim soustfedit pouze na oblast transferu z ceStiny.
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5. Kvalitativni vyzkum

Tato kapitola je zaméfena na charakteristiku metodologie kvalitativniho vyzkumu
provedeného formou polostrukturovanych rozhovort, naslednou analyzu ziskanych
odpovédi a celkové zhodnoceni vysledkil, na zakladé nichz budou vyty€eny cile pro tvorbu

didaktickych materialii vénujicich se problematice lateralniho transferu.

5.1. Cile vyzkumu

Primérnim cilem vyzkumu bylo zjistit zda, a pfipadné také jakym zpisobem,
vyucujici pracuji s lateralnim transferem ve své vyuce, pficemz ziskané odpovédi slouzi
jako podklad pro vytvofeni autentickych didaktickych materialti, které odpovidaji
potfebam vyucujicich po své formalni i obsahové strance. Vyzkum se soustfedil na popis
zkuSenosti jednotlivych respondentt s transferem z anglitiny do rustiny v jejich vlastni
pedagogické praxi. Cast vyzkumu byla vSak také vénovana problematice primarniho
transferu, kterému, jak bylo pfedpokladdano na zaklad¢ vychodisek predchozi kapitoly, je

ve vyuce vénovana pozornost spiSe nez transferu z anglictiny.

Forma vyzkumu, jez je podrobnéji popséna nize, zaroven poskytovala prostor pro
prozkoumani dalSich oblasti uzce souvisejicich s tématem transferu ve vyuce ruského
jazyka. Vyucujici se mohli k této problematice vyjadfit z vicero rlznych perspektiv
ovliviiujicich jejich postoj k vyuzivani transferu z anglitiny ve své praxi. Jsou jimi napf.
pocit jejich vlastni odbornosti na poli anglického jazyka, iroven zpracovani transferu
v jimi pouzivanych ucebnicich ¢i dalSich vzdé€lavacich materidlech, uloha transferu pfi
praci s zéky se specifickymi poruchami uceni, aj. Veskeré tyto informace slouzi k hlubsimu
pochopeni a detailnéjsi deskripci prace s mezijazykovym pfenosem ve vyuce rustiny na

ceskych skolach, coz bylo sekunddrnim cilem vyzkumu.
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5.2. Forma vyzkumu

Vyzkum byl realizovan formou polostrukturovanych rozhovori. Pro tuto formu
vyzkumu je charakteristicky set pfedem pfipravenych otazek, jejichz poradi mlze byt
v pribéhu rozhovoru pozménéno a jejichz presné znéni mize byt modifikovano. Razeni
jednotlivych polozek v rozhovoru by mélo postupovat od uvodnich otazek, navazujicich

vvvvv

by neméla presdhnout délku Sedesati minut. (Reichel, 2009, s. 99—-111)

Informanti byli pozvani k ucasti ve vyzkumu prostiednictvim e-mailové
korespondence, v niz byli pfedem sezndmeni s tématem a Gcelem rozhovoru a taktéz jeho
trvanim. Dotazovani byli upozornéni na to, ze délka rozhovoru by se méla pohybovat
okolo tficeti minut, pficemz tento odhad se muze liSit v zavislosti na obsahlosti ¢i

struénosti jejich odpovédi.

Rozhovory probihaly osobné ve Skolnich kabinetech respondentii, pouze v jednom
piipad¢ doslo k pisemné odpovédi prostfednictvim e-mailové korespondence, pticemz pied
rozhovorem 1 po ném doslo k osobni komunikaci s timto respondentem. Pfed zah4jenim
dotazovani vyjadrili v§ichni respondenti souhlas s potfizenim hlasové nahravky rozhovoru
za ucelem jeho pfevedeni do anonymni pisemné podoby a nasledného uvetejnéni

v diplomové praci.

Na zacatku rozhovoru byli informanti dotdzani na zakladni informace tykajici se
jejich studia, délky praxe a vyuzivanych vzdélavacich materialt. Otdzky tykajici se
mezijazykového ptenosu byly rozdéleny do dvou celkt, piicemz prvni z nich se soustredil
na praci s transferem z CeStiny do rustiny, zatimco druhy prozkoumaval oblast vlivu
znalosti anglitiny na uceni se rustiny. Chronologie, v niZ byly jednotlivé otazky i oba
celky sefazeny, zamérné postupovala od dotazovani se na vSeobecnou praci s transferem
z ¢eStiny po vnimani transferu z angliCtiny a konkrétni praci s timto jevem. Cilem tohoto
postupu bylo umozZnit respondentim jistou aklimatizaci v Gvodu rozhovoru, ktery se
soustiedil na oblast, s niz byli respondenti dle zminénych predpokladi obeznameni spise.
V zavislosti na situaci se vSak potadi jednotlivych otdzek v rdmci oddélenych celkd mohlo
lisit.
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Otazky byly pokladany ve volné formé, kdy respondenti nemé¢li moznost vybéru
z moznosti, a mohli se tedy k danému tématu ¢i jeho pfidruzenym proménnym vyjadiit
zcela autenticky. V nékterych pfipadech doSlo k polozeni otdzek doplnovacich, které
piimo reagovaly na detailni informaci v respondentové vypovédi, nebo kontrolnich, jejichz
cilem bylo ovéfit potencialni nejasnosti, které v pribéhu rozhovoru vyplynuly. (Reichel,

2009, s. 102-106)

5.3. Popis respondentt

Vyzkumu se zucastnilo patnact respondentli, tfindct ucitelek a dva ucitelé.
Podminkou pro ucast ve vyzkumu bylo ukonc¢ené nebo probihajici navazujici magisterské
studium rustiny se zaméfenim na vzdélavani a rizné dlouhd zkuSenost s vyukou rustiny
jako dalSiho ciziho jazyka na Ceské zdkladni nebo stfedni Skole, kde je jako prvni cizi
jazyk vyucCovana angliCtina. Zamérem bylo oslovit ucitele ptisobici na druhych stupnich
zékladnich Skol 1 na stfednich Skolach, s odliSnou délkou praxe a ptridruZzenymi
vystudovanymi obory tak, aby byla zajisténa co mozna nejvetsi riznorodost respondentti

a zjisténé vysledky odrdzely autentickou praxi v ¢eskych Skolach.

Délka praxe jednotlivych respondentli se pohybovala od jednoho roku do tficeti
sedmi let. Osm respondentil piisobi na zdkladni Skole, sedm respondentti vyucuje na
ctyfletych gymnéziich nebo ve vyS$Sich ro¢nicich viceletych gymnazii. Jedna
z respondentek je rodilou mluvéi rustiny dlouhodobé Zijici v Ceské republice a ovladajici
ceStinu na urovni C2. Anglictinu se zaméfenim na vzdélavani vystudovalo osm
respondentli, dal§ich sedm ma s jeji vyukou zkuSenosti ¢i ji pouzivd na komunikacéni
urovni. Pouze jedna respondentka angli¢tinu nikdy aktivné nepouzivala ani nevyucovala.

Respondenti ve vyuce nejéastéji vyuzivaji soubor ucebnic Raduga po-novomu,
pficemz dva z celkovych sedmi respondentil tyto materidly kombinuji s jejich novéjSim
vydanim Raduga Plus. Ctyfi respondenti maji zkuSenosti s u¢ebnicemi Tvoj Sans, tii

informanti ve vyuce pouzivaji sadu Klassnyje Druzja. Mezi dal§imi zminénymi
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ucebnicemi, s nimiz mél zkuSenost vzdy pouze jeden respondent, se nachdzeji soubory

Snova klass!, Pojechali a Vremena.

5.4. Vysledku vyzkumu

Cilem tohoto oddilu je poskytnout analyzu informaci zjisténych z provedenych
rozhovori. Pokusime se popsat a sumarizovat pievazujici tendence, které jsou napfi¢
respondenty pozorovany, a dolozit je konkrétnimi piiklady a pfimymi citacemi

jednotlivych informanti.

1. Jakou vahu prikladate praci s transferem z CeStiny ve vyuce rustiny jako dalSiho

ciziho jazyka?

Celkem dvandct respondentti se shoduje, Ze je role transferu z CeStiny jako L1 do
rustiny jako L3 kli¢ovym aspektem ve vyuce rustiny v ¢eském prostfedi. VEtSina z nich
déle uvdadi, Ze tak usuzuji pfedevSim proto, Ze si vS§imaji, jak spravné vyuZiti transferu
usnadniuje proces uceni se rustiny zaktm, ale i jim jako vyucujicim pfi snaze zefektivnit
vyuku nebo pfi pldnovani pfiprav na hodiny.

Jeden z téchto respondentd uvadi, Ze presto, Ze transferu pripisuje dileZitou roli
v procesu vyuky, méd pocit, Ze se mu s nim nedafi efektivné pracovat, protoZe jako
zaCinajici ucitel musi vénovat vice Casu jinym zdleZitostem neZ lingvodidaktickym

ndleZitostem vyuky.

Tti respondentky odpovédély, ze praci s timto druhem transferu ve vyuce rustiny
nevnimaji jako zasadni faktor. Dvé respondentky shodné uvadéji, ze pocituji, ze za to
muZe fakt, Ze dokonalé osvojeni si ciziho jazyka neni v jejich hodinach primarnim cilem,
protoze pracuji se skupinami zakd, v nichZ se vétsSina jedinct potykd s poruchami uceni ¢i
pozornosti: ,, RuStinu si u nds tradicné vybiraji Zdci méné nadani na jazyky, a tak se
spolecné soustiedime predevsim na nas wellbeing — relaxujeme, hrajeme si a u toho se

vlastné mimochodem ucime.“ Jedna z nich proto na cilenou praci s transferem postupné
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rezignuje: ,,Snazim se jim rikat, Ze rustina neni o tom, ze se musi ucit néco od uplnych
zdkladii, Ze v cestiné to mnohdy mame podobné, ale uvédomuje si to z celé skupiny deseti
Zdku se samymi poruchami uceni a pozornosti mozna jedna nadand zZakyneé.“ Jedna
respondentka pak pfiznava, ze transfer vnima jako okrajovou zalezitost bez ohledu na to,

jak nadanou skupinu u¢i.

%

Ptes liSici se miru dulezitosti, jez je transferu napti¢ pedagogy piipisovana, vSak lze
konstatovat, ze vSichni dotazovani v pribéhu rozhovoru dosli k zavéru, ze s transferem

pracuji pfirozen¢ minimalné v implicitni formé.

2. Jak fenomén transferu vnimate? SpiSe jako pozitivni nastroj ve vyuce, nebo jako

potencialni zdroj chyb?

Ttinact respondentii uvadi, ze transfer vnima jako pfevazné pozitivni nastroj,
prostiednictvim néhoz lze cely proces vyuky zefektivnit a zjednodusit. VSichni tito
respondenti zaroven piiznali, ze pozoruji také negativni efekt transferu, avsak v porovnani
s jeho pfinosem oznacuji situace, v nichz se vyskytuje, za zanedbatelné. Jeden respondent
poté u svych zakul sleduje rovnomérné zastoupeni pozitivniho i negativniho transferu, dalsi
respondentka sd¢lila, Zze prestoze se snazi tento fenomén pouzivat jako prostiedek

zjednoduseni vyuky, nesleduje zadouci efekt.

Jedna respondentka sdélila, ze se jeji vniméni transferu zmeénilo s nabiranim
novych pedagogickych zkuSenosti ve vlastni praxi: ,,Kdyz jsem nastupovala do praxe,
vaimala jsem ho spis jako zdroj chyb. (...) Cim déle jsem v praxi, tim spis si zacindm
vS§imat toho, jak dilezity transfer je prave z toho divodu, Ze uceni se rustiny ceskym Zakiim
vyrazné zjednodusuje. Ptiznava ale, Ze tato jeji zkuSenost mize byt ovlivnéna tim, Ze je
rodilou mluv¢i rustiny, a tedy ji chyby zplsobené Ceskou interferenci v zakovskych

projevech vadily vice, nez by tomu mozna bylo u ¢eského ucitele.
Dalsi respondentka pfipomind, Ze je z jejiho pohledu v této debaté tfeba upiesnit,
jakou jazykovou uroven zaci maji. Zatimco u zacateCnikd dle ni jednoznacné pievazuje

interference (a sice predevsim v roviné fonetické a mofologicko-syntaktické), po n¢kolika
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mésicich a procesu zvykdni si na lingvisticky systém rustiny jsou Zaci uz schopni

transferovat pfevazn¢ pozitivn€, nebo minimalné€ s pozitivnim zamérem.

Jind respondentka uvadi, Ze fenomén transferu pifedstavuje také vyznamny
prostiedek motivace: , (...) Zdkim by mélo byt demonstrovino, Ze narozdil od
germanskych nebo romanskych jazykii se v rustiné v podstaté nemusi ucit nové systémy
flexe, spoustu slovni zasoby znaji z Cestiny nebo ji diky cestiné odvodi, takze ten proces
osvojovani si ciziho jazyka maji oproti svym spoluzakiim, kteri studuji jiny cizi jazyk,

mnohem jednodussi.

3. Jakym zpiisobem s transferem pracujete?

Tt1 respondenti jsou si védomi toho, Ze s transferem pracuji v implicitni 1 explicitni
roving. Ostatni Gcastnici vyzkumu se ve svych odpovédich omezovali pouze na popsani

explicitnich forem vyuky, které ve své praxi vyuzivaji.

VSichni dotazovani jako nejCastéjsSi zplisob prace s pozitivnim 1 negativnim
transferem uvadéji pouzivani slovnich komentafrt. Jen dvé respondentky potvrdily, ze si
takové poznamky promysli pfedem pii piipravé na hodinu. Sest respondentii vnima své
komentaie pouze jako spontanni doplnéni praveé probihajici aktivity. Ti1 respondenti
zminili, ze se snazi své slovni pozndmky doplnit vizualizaci na tabuli. Stejny pocet
dotazovanych uvedl, Ze pro cilenou préaci s transferem vytvaieji své vlastni vyukové

materialy.

V réamci dotazovani se na zplsob prace s interferenci jeden respondent uvedl, ze
negativni transfer preventivnd nefesi. Ctyii respondenti naproti tomu popsali, Ze
k zamezeni Castého vyskytu interference pouzivaji prekladova cvi¢eni zaméfend na
problematické syntaktické vazby a slovni zasobu. Jeden dotazovany odpoveédél, Ze namisto
explicitniho poukazovani na odliSnosti v obou jazycich se snazi spiSe fixovat spravnou

podobu v rusting.
Dvé respondentky podotkly, ze byly nepiijemné piekvapeny faktem, Ze Zaci

nedokazi pozitivni transfer vyuzivat ptirozené: ,, Nez jsem nastoupila do praxe, domnivala
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jsem se, Ze toho Zaci zvladnou spoustu odvodit sami, ale je naopak potreba je na moznost
vyuZiti pozitivniho transferu cilené upozornovat, pripadné vidy jejich spravné domnénky

jeste potvrdit a nékolikrat zopakovat.

Jedna respondentka zminuje, Ze se pii praci s transferem nesoustiedi pouze na
teoretické lingvistické discipliny, ale vénuje pozornost také pragmatické roviné jazyka:
., PFi vyuce realii obcas vytvarim své viastni didaktické materialy, kde se soustredime na
porovnavani kultury vyjadrovani v riiznych zemich, a tam pak prirozené dochdzi takeé

v r ’ . roo. (X3
k tomu, Ze porovndvame i samotné jazyky.

4. Myslite si, Ze je ve Vami pouZivanych ucebnicich rustiny tento fenomén dostate¢né

reflektovan?

Pfestoze jsou napfi¢ informanty pouzivany ruzné ucebnice, jejich odpovédi k této
otazce se téméf stoprocentné¢ shoduji. Pouze dvé respondentky uvedly, ze je dle jejich
nazoru v jimi pouzivanych ucebnicich fenomén transferu zpracovan adekvatné, a sice
v souboru ucebnic Raduga po-novomu. Respondenti, kteti ve vyuce vyuzivaji novejsi verzi
této ucebnice (Raduga plus), naproti tomu zmifuji, Ze ¢asto musi nékteré souvislosti vice
vysvétlovat, protoze ackoliv ucebnice pracuje s transferem implicitné v tom smyslu, ze
postupuje od nejsnaze osvojitelnych jevi ke slozit¢j$Sim, neposkytuje zakim komentare

a porovnani tak jako ptedchozi vydani.

Nejhtife hodnocenymi Ceskymi ucebnicemi rustiny z pohledu prace s transferem
jsou mezi dotazovanymi uciteli materidly ze sady 7voj Sams. Jedna z respondentek
zminuje, ze zpusob, jakym s timto aspektem cizojazy¢né vyuky pracuji, miize mnohdy vést
ke zbyte€nym chybam, které by se pifi spravném pfistupu k této problematice nemusely
objevit: ,, V ucebnicich se vyskytuji cviceni, ktera pro ceské Zaky viitbec nedavaji smysl,
protoze nekolikrat znovu a znovu nacvicuji to, co Zak prirozené znd z cestiny. V dusledku
toho se pak casto stava, zZe zZaci v techto nejjednodussich oblastech zacnou deélat chyby,

protoze maji pocit, Ze kdyz je néco neustale dokola nacvicovano, je to z toho diivodu, ze je
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tam nékde nejaky hacek a prece to v té rustiné musi byt jinak nez v cCestine, kdyz tomu
venuji tolik casu. “

Mezi dalSimi castymi odpovéd'mi se objevilo konstatovani, Ze je pro ucitele
uzitené, ze ucebnice s transferem pracuji implicitné, ale nema to Zadny vyznam pro zaka
jako pro primarniho uzivatele. To dokladd komentatr vyucujici, kterd ve své vyuce pracuje
s uCebnicemi Klassnyje druzja: ,,(...) Ucitel to tam musi hledat a domyslet. Je to pouze
takovad inspirace pro ucitele, kteri transfer znaji a védi, jak s nim zachdzet. Zdci to tam

nevidi uz vitbec, protoze to pro né nikdo nekomentuje.

5. VSimate si u Zaku tendence transferovat z angli¢tiny do rustiny?

Ttinact respondentii odpovida, ze v rizné mife tuto tendenci u svych zaki pozoruji.
Dva z nich dale sd¢lili, ze tyto situace vSak predstavuji minimum ptipadi transferu a zaci
se pfi snaze nalezeni opory v jiném jazyce vice obraceji na ¢eStinu, a sice i tehdy, kdy by
bylo mozné vyuzit pozitivni transfer z anglictiny: ,, Vice se obraceji na cestinu, a to

i v pripadech, kdy by jim anglictina pomohla vice, a cestina je naopak vede k interferenci.

Ctyii respondenti se shoduji v nazoru, ze piipady transferu z angliGtiny nejéastéji
sleduji u zaku, kteii s ruStinou zacinaji. Vysvétluji si to tim, ze mladsi Zzaci si Castokrat
neuvédomuyji, ze se ve Skole uci dva odlisné cizi jazyky, ale rustina 1 angli¢tina jim splyva
v jeden skolni pfedmét, ktery je pouze realizovan dvéma zpusoby. To dle nékterych
jim Iépe pomohla Cestina: ,, Predpokidadala bych, Ze Zaci se budou ve vétsiné pripadii snaZit
spise o transfer z cestiny, vzhledem k podobnosti obou jazykii. Zaci ale vnimaji rustinu jako
vzdaleny jazyk, stejné jako anglictinu. Kdyz pochybuji o tom, jak néco vyjadrit, stdle castéji
se uchyluji k vypijckam z anglictiny (...).

Jedna respondentka uvadi, ze se dle jejiho ndzoru mira vyuziti transferu z anglictiny
mezi zaky liSi na zdkladé¢ dynamiky vyucované skupiny. Zatimco jedinci, ktefi jsou spise
introvertnéjSi a pasivnéjsi, se o tento druh transferu nesnazi, extrovertni zaci se k nému
uchyluji mnohem Castéji: ,, Nejcastéji to sleduji u jedné takové dynamické skupiny, kde zZdci
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opravdu chteji mluvit, a kdyz nevedi, jak néco rict rusky, prosté to reknou anglicky

‘

s ruskym prizvukem nebo s rukou flexi.

Zbylé dveé ucastnice vyzkumu poté sdélily, ze tendenci transferovat z anglictiny
u svych zakl nezpozorovaly. Obé respondentky pfitom anglitinu vystudovaly a vénuji se
jejimu vyucovani ve Skole nebo v ramci zajmového vzdélavani, délka jejich praxe se lisi
téméf o dvacet pét let. Nelze tedy konstatovat, Ze by toto zjiSténi bylo zpusobeno
chybé&jicimi znalostmi tykajicimi se anglického lingvistického systému, pragmatiky nebo

redlii, ¢i odliSnou kvalitou vysokoskolského studia.

6. Predstavuji pripady takového transferu ve vétsi miie spiSe prekazky (tj. prevazuje
negativni transfer), nebo prileZitosti (tj. prevaZuje pozitivni transfer) pfi uceni se

rustiny?

Vzhledem k tomu, Ze dva respondenti v ptfedchozi otazce uvedli, ze ptipady
transferu z angli¢tiny u svych zakl nesleduji, odpovidalo na tuto otdzku pouze tfinact
respondenttl, ktefi se vyjadfili opacné. VSichni se ptritom shoduji, Zze si v zakovskych
projevech vSimaji pfevazné interference, pficemz se opét objevuje nazor, Ze tento jev
prevlada predevsim u uplnych zacatecnika.

Celkem Sest ucitelti vSak uvadi, Ze pfestoze vysledkem procesu mezijazykoveho
pienosu v zékovskych vyjadienich je interference, je mozné konstatovat, ze ptivodnim

zamérem bylo transferovat pozitivn€. To se tyka predevsim transferu v oblasti lexikologie:

wSlovni zdsobu Zdci Castokrdt transferuji s dobrym zdmérem, ale ve vysledku z toho

v ¢

vznikne interference, protoZe to slovicko prosté zapisi nebo vyslovi Spatné.” Jiny
respondent dodava, Ze tento druh interference je nejsnaze odhalitelny v pisemném projevu,
zatimco v mluvené feci se Zakiim dafi transferovat s pozitivnim vysledkem, dalsi, ze by se
tento problém mozna vyiesil tehdy, kdyby Zéaci na toto téma byli vice upozornovani

a cilen¢ s nim pracovali.

Ctyf1 respondenti uvadeji, ze si v tomto procesu vSimaji vyrazné zmeény
v moment¢, kdy s transferem pracuji explicitné a nenechavaji zaky s touto problematikou
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pracovat samostatné: ,, Kdyz je na néco upozornim ja, dokdzi ten pozitivni transfer opravdu
vyuzit, takze si myslim, ze spis zalezi na tom, jestli jim poskytnu svou pomoc, nebo se s tim
maji néjak popasovat sami, protoze v takovych pripadech vétsinou ke spravnému vysledku

nedojdou. *

Jedna vyucujici také konstatovala, Ze je potieba oceitiovat pozitivni zdmér pii
transferu z angliCtiny, pfestoze vysledek neni vzdy spravny, protoze to je z jejiho pohledu
jeden ze zpusobil, jak zaky naucit transferovat pozitivng: ,,(...) Vsimdm si toho pozitivniho
zdmeéru a ocenuji ho i v momenté, kdy to slovo tfeba nezapisi viplné sprdavné. Napiv. kdyZ si
sprdvné uvédomi, Ze slovo podnikatel miiZou transferovat z anglického businessman, ale
napisi oucHecman. Vidycky si vysvétlime, Ze myslenka byla spravna, jen je treba to
opravdu prizpusobit rustiné. Po néjaké dobé jsou uz pak schopni vétsinu internacionalismii

3

transferovat spravne. *

Dalsi respondentka poté uvadi, ze ptestoze si v§ima predevsim chyb, tento nazor
muze byt ovlivnén tim, ze anglictinu ovlada pouze na zdkladni komunikacni rovni, a tudiz
si neni vzdy schopna vSimnout ptipadt pozitivniho transferu: ,,Je pravdou, zZe kdyz se nad
tim zamyslim, spousta Zakii na té pokrocilejsi urovni dokaze velmi dobre transferovat
slovni zasobu z anglictiny, aniz by na to nékdo poukazal nebo bych si ihned uveédomila, ze

se jedna o pozitivni transfer, takZze mozna ta interference nakonec neprevazuje. “

7.V jakych jazykovych oblastech se s transferem z angli¢tiny setkavate nejcastéji?

Stejné¢ jako tomu bylo u analyzy ptfedchozi otazky, i v tomto pifipadé¢ budeme
vychézet z odpovédi tfinacti respondenti, ktetfi uvedli, Ze se s transferem z angliCtiny ve
své vyuce setkavaji. VSichni respondenti shodné¢ odpovidaji, ze se tento princip nejvice
objevuje v oblasti slovni zasoby, pfiCemz zde pievazuje kladny pienos, a to predevSim
v rdmci porozumeéni i transferovani internacionalismill. Jedna respondentka uvadi, Ze se
v ptipad€ transferovani internacionalismi Zaci uchyluji vice k vyptjckam z anglictiny,
kterym pak ptizplsobuji finalni vyslovnost €1 pravopis v rusting, pfestoze jim miize ve

stejnych piipadech vice pomoci cestina: ,, Myslim si, Ze je to tim, Ze Zdci vnimaji rustinu
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prosté jako cizi jazyk, stejné jako anglictinu. Maji oba jazyky zafixované v této stejné
wkolonce*, a tak si myslim, Ze je to proto nuti spise transferovat z anglictiny, protoZe maji

pocit, Ze transfer 7 CeStiny nedodd té rustiné takovy ten sprdavny nddech ciziho jazyka.*

Devét respondentli poté upozoriiuje na to, ze si vSimaji také transferu v oblasti
vétné skladby, kde se naopak témét vyhradné jedna o interferenci. Znovu se i zde vétSina
respondentli shoduje, ze transfer v této lingvistické roviné prevazuje u zakl, ktefi
s ruStinou teprve zacinaji, a postupem casu tyto tendence mizi: ,, U mladSich Zdki
prevazuje interference v gramatice, ale v podstaté je to spise takové jedno obdobi v tom

3

procesu zvykani si na rustinu, které uz se pak neopakuje.

Jedna respondentka zminuje, ze si vSima negativniho transferu také v oblasti
ortograficke, kdy Zaci napt. zapisuji ndzvy mésicl s velkym pismenem po vzoru angli¢tiny.
Dalsi respondentka se setkava se zdpornym pienosem téz v roviné fonetické: ,,(...) ruské
hldsky casto pFizpiisobuji anglické vyslovnosti, napr. ruské [B] vyslovuji jako anglické [w].

VZdy je musim upozortiovat na to, Ze si to musi vict stejné jako v cestiné.*

Zadny z ucastnikll vyzkumu nezmiiiuje, Ze by se setkal s pozitivhim nebo
negativnim transferem v oblasti suprasegmentalnich slozek fonologického systému c¢i

v pragmatické roving.

8. Snazite se Zaky zamérné upozorinovat na moznost pozitivniho transferu nebo riziko

interference z anglictiny?

K této a nasledujicim otdzkam se vyjadrovali vSichni dotazovani, bez ohledu na to,
zda u svych zaki spatiuji tendenci transferovat z angli¢tiny. Ctrnact respondentti uvedlo,
ze se na moznost kladného pfenosu z anglictiny snazi explicitné upozornovat. VétSina
z nich pfitom konstatuje, Ze je to jediny mozny zplsob prace s timto fenoménem, protoze
bez jejich vedeni Zaci nejsou schopni s transferem pracovat: ,, Pfed ndstupem do praxe
Jjsem si myslela, Ze Zdci v jazyce automaticky budou vidét to, co jd, uvédomi si tu
podobnost, ale viibec tomu tak neni.“ Jeden z respondentti dale argumentuje tim, Zze pokud

by nechal Zaky s transferem pracovat samostatné, byl by cely proces kontraproduktivni:
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»(...) Ani je nenechdvdm, aby s tim pracovali sami, protoZe to nefunguje, naopak to
mnohdy vede k novym chybdm.* Ucitelé¢ zaky upozoriiuji na pozitivni transfer predevsim

v oblasti slovni zasoby, vyjimecn¢ v oblasti gramatiky.

Naproti tomu dvanéct z téchto respondentli uvadi, Ze riziko interference s zaky
explicitné nefesi. VétSina pedagogti uvadi, ze se na interferenci zaméfuje pouze tehdy,
kdyz se objevi v zékovskych projevech, jeden vyucujici sd¢lil, Ze se na nezadouci moznost
negativniho transferu snazi upozoriiovat implicitné, tedy: ,,(...) zarazovdnim takovych
cinnosti, které jsou na tyto jevy zaméreny, ale bez zjevného a otevieného porovndni
s anglictinou.“ Dalsi z dotazovanych naopak uvadi, ze vzhledem ke svym pifedchozim
zkuSenostem nakonec na interferenci za¢ina upozoriovat cilené, a sice tu nejohrozengjsi
skupinu zaka, tedy uplné zacatecniky ucici se na druhém stupni zékladnich Skol ¢i
v niz8ich ro¢nicich viceletych gymnazii: ,,(...) Na interferenci jsem zacala upozorriovat
pradvé zacdtecniky aZ v posledni dobé, a mdm pocit, Ze ndm to hned v zacdtcich pomdhd si
uvedomit, Ze se skutecné jednd o odlisné fungujici cizi jazyky, ne o dva poddruhy ciziho
jazyka, jak to nékteri mladsi Zdci vnimaji.*

Jind respondentka ve své odpovédi otevird téma negativniho transferu v oblasti
realii. VSima si totiz toho, ze Zaci mnohdy nevnimaji, ze se ve Skole neuci pouze dalsi
jazyk, ale poznavaji prostfednictvim néj také s nim spjatou a v mnohych aspektech
odliSnou kulturu: ,,Ony (déti, pozn. autora) si totiZ casto ani neuvédomi, Ze v Rusku se

nap¥. Vinoce slavi jinak nef v Cechdch nebo v anglicky mluvicich zemich. Takhle

porovndvdame hodné tematickych okruhii, tieba vzdéldvdani, jidlo, sport, kulturu,...*

Pouze jedna vyucujici z celkového poctu Ucastnikit vyzkumu pak uvadi, Ze na
moznost pozitivniho nebo negativniho transferu z anglictiny zadky neupozoriiuje vibec.
Zdivodiuje to pocitem vlastni nekompetentnosti: ,,(...) Jd nejsem vystudovany anglic¢tindr,
anglicky nemluvim, takZe s tim viibec nepracuji. V ucebnicich tyto informace nenajdu, tak
se do toho radéji nepoustim, abych détem nerikala nesmysly.“ S témito obavami bojuje
také dal$i respondentka, ktery pfiznala, ze prestoze se zakiim snazi piiblizit moznost
pozitivni transfer, ma pocit, ze ji kvuli jeji nedokonalé znalosti anglictiny spoustu téchto

moznosti unika.
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9. Zaradili byste do své vyuce didaktické materialy, které se na tento jev soustiedi (na
moznost pozitivniho transferu i na rizika interference), a vedou zaky k védomému

kontrastovani jazyka?

Vsech patnact pedagogli uvedlo, Ze by jim takové materidly byly ve vyuce
napomocné. Dva respondenti poukazuji na to, ze kviili absenci takovych aktivit
a propracované metodiky nemaji jako ucitelé, ktefi anglictinu nevystudovali a nevyucuji,
moznost s touto tematikou ve svych hodinach pracovat. Jeden z vyucujicich konstatuje, Ze
by rad vyuzil také materidly, které kontrastuji rustinu nejen s angliCtinou, ale zaroven
1 s Cestinou, pfiCemz dodava, ze pravé vizualizace celé problematiky by dle jeho nazoru
mohla Zakiim pomoci s v tomto tématu lépe orientovat. Jini dotazovani dale komentuji, Ze
by takové materialy mohly byt napomocné v tom ohledu, Ze si jejich prostfednictvim zaci

1épe ptivyknou na mySlenku kontrastovani jazykt, coz je pozitivn€ ovlivni v dal§im studiu.

10. Na kterou jazykovou oblast by se takové materialy mély primarné soustredit

a jakou formu by mély mit?

VSichni dotazovani uvad€ji jako primdrni lingvistickou oblast, které by se
zamyslené didaktické materidly mély vénovat, slovni zésobu, a sice proto, Ze si v této
rovin€ dokézi ptredstavit vyuziti pozitivniho transferu. V oblasti syntaktické by respondenti
projevili nejvétsi zajem o materidly, které kontrastuji problematické konstrukce vétné

skladby, a pfispély by tak lepSimu pochopeni interference.

Pouze dva respondenti se zminuji o aktivitich zamétfenych na otazky fonetiky
a fonologie. Ctyfi respondenti by déle ocenili didaktické pomiicky, které se soustfedi na
kontrastovani kulturnich fenoménli nebo pragmatické roviny jazyka. Jedna vyucujici
dodava, Ze by se téma transferu ve vyuce nemélo omezovat pouze na jazykové prostredky,
ale mélo by v sobé nést i problematiku metakognitivni, kterd by zakim ptedstavila

moznost pozitivné transferovat napf. strategie uceni.
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Ohledn¢ formy nema vétSina dotazovanych vyhranéné preference. Tti respondenti
uvadéji, ze radéji vyuzivaji spiSe tisténé materidly, protoze chtéji zakliim poskytnout
moznost kdykoliv se k tomu, co probihalo v hoding, vratit. Ctyfi respondenti naopak
uptfednostiiuji online formu, pficemz jeden z nich argumentuje tim, Ze tiSténych materialt
jsou zaci prehlceni, a proto se snazi jejich pouzivani omezit na minimum. Ne&ktefi
pedagogové také zminuji, ze by radi vyuzili materidly, které v sob€ nesou interaktivni
a hravé prvky, nebo metodiku ke skupinovému projektu tykajiciho se kontrastovani

kulturnich podobnosti ¢i odlisnosti.

5.5 Vyhodnoceni a sumarizace vysledkii

Tato podkapitola je vénovana vyhodnoceni vSech ziskanych dat z obou tematickych
celkll. V nasledujicich oddilech jsou popsany nejzasadnéjsi sledované tendence tykajici se
vyuziti mezijazykového transferu ve vyuce, pfiCemz nékteré z nich jsou doprovazeny
autorskymi pozndmkami komentujicimi moznou pfi€inu jejich zjisténi a navrhy, jak s nimi

dale pracovat.

5.5.1. Transfer z ceStiny do rustiny

Z vyzkumu vyplyva, Ze s primarnim transferem ve vyuce do jist¢é miry pracuji
vSichni vyucujici, coz potvrzuje prve stanovenou hypotézu vyvstavajici z provedené
analyzy ucCebnic. Piesto si vSak néktefi respondenti neuvédomuji praci s timto fenoménem
v explicitni roviné, coZ zapficinilo, Ze nejprve na prvni otdzku odpovidali tak, Ze transfer
nevnimaji jako dulezity aspekt vyuky. Zajimavym zde muze byt zjiSténi, Ze takto
odpovidali respondenti, ktefi ve vyuce vyuzivaji ucebnice Raduga po-novomu, kde je dle
dat nasbiranych z vlastni analyzy 1 odpovédi respondenti implicitni prace s transferem
z pohledu ucitele zpracovana adekvatné. Tyto odpovédi tedy mohou byt zpiisobené tim, ze

vzhledem k dobie zpracovanym materidlim zminéni vyuc€ujici nemusi transfer do vyuky
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zapojovat prostfednictvim jinych aktivit, a tedy se nad explicitnim vyuzitim transferu déle

nezamysleji. Jedna se vSak pouze o vlastni domnénku.

Jako divod opomijeni prace s transferem uvadéji dvé respondentky sloZeni skupin,
které vyucuji. Nezavisle na sobé se shoduji, ze ve skupinach, kde se vétSina zakt potyka
s poruchami uceni ¢i pozornosti je prace s jazykem jako systémem mnohdy nemozna.
Ptestoze pozitivni transfer tedy ze své psycholingvistické podstaty v zasadé¢ napomaha
rychlejSimu a efektivnéjsimu uceni se cilového jazyka, je tfeba miru a zplisob prace s nim

vzdy ptizpisobit konkrétnimu kolektivu.

Vétsina informanti dale uvedla, ze transfer z ¢eStiny do rustiny vnima spise jako
pozitivni ndastroj, a sice z pohledu pedagoga, kterému znalost prace s timto fenoménem
usnadiiuje proces vyuky, i z perspektivy zdka, ktery se diky mnohym podobnostem v obou
lingvistickych systémech nemusi ucit tolik nové slovni zasoby ¢i gramatickych pravidel.
Respondenti ptisobici na zakladni Skole zduiraznuji, Ze se s interferenci setkavaji predevsim
u zaki, ktefi s ruStinou zacinaji, a jesté si plné¢ neuvédomuji veskeré podobnosti, které se
ve vztahu &estiny a ruStiny nachazeji. Casto je touto skupinou dotazovanych také
zminovano jakési roz¢arovani ze zjisténi, ze zaci nedokazi kontrastovat jazyky ptirozene.
Pedagogové vyucujici na stfednich Skoldch se naopak s timto jevem témét nesetkéavaji.
Faktorem, ktery ovliviiuje vyskyt pozitivniho nebo negativniho transferu v zakovskych

projevech, je tedy s nejvétsi pravdépodobnosti 1 vek zaki.

Osloveni pedagogové se dale shoduji v nazoru, Ze transfer je v uc¢ebnicich rustiny
reflektovan nedostate¢né. Nejlépe ohodnocen byl soubor Raduga po-novomu, avSak tento
nazor nebyl sdilen napfi¢ vSemi uciteli, ktefi s témito materidly maji zkuSenosti.
Respondentiim nejvice vadi, Ze na transfer neni upozoriiovano explicitn€, a schopnost zakt
s timto jevem pracovat je tedy zavisla na odbornosti ucitele a jeho ochoté dopliiovat vyuku
vlastné vyrobenymi vzdélavacimi materidly. Mezi uciteli zaznivaji argumenty, Ze préce
s transferem v implicitni roving je pfinosem pouze pro pedagoga, s ¢imz v situaci, v niz

chceme zaky ucit védomé porovnavat jazyky, mizeme souhlasit.
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5.5.2. Transfer z angli¢tiny do rustiny

Tendenci transferovat z anglitiny u svych 74kt vniméd vétSina pedagogt.
Neshoduji se vSak v odpovédi na otazku, do jaké miry se s timto jevem setkavaji, a zda

ptedstavuje spiSe pozitivni nebo negativni nastroj.

Faktorem, ktery ovliviiuje miru vyskytu lateralniho transferu, je dle ziskanych dat
vek zakl. Nejcastéji prenos z anglictiny v zakovskych projevech sleduji ucitelé zakladnich
Skol, pfi¢emZ dodavaji, Ze se tato tendence tyka predevSim mladSich zakt. Uvadéji, Ze se
zéaci o transfer z anglictiny pokouseji 1 v ptipadech, kdy by bylo mozné vyuzit Gplnych
jazykovych ekvivalenti z cCestiny. Pii dotdzédni se na mozné vysvétleni tohoto jevu
pedagogové jako odpoveéd uvadeéli, ze ve své praxi pozoruji, ze mladsi Zaci si zatim
neuvédomuyji, Ze prestoze se uci rustinu jako cizi jazyk stejné jako anglictinu, je mnohem
vice podobna jejich matefstin€ nez jinému cizimu jazyku, ktery uz znaji, a proto se Castéji

snazi transferovat prave z anglictiny.

Nekteti ucitelé vSak u svych zakl pozoruji Uplny opak, tedy pievazujici tendenci
transferovat z CeStiny, a to i v situacich, kdy by bylo vyhodnéj$i vyhledat oporu
v anglictin¢. Tento jev si vysvétluji tim, Ze matefStina ma v mentdlnim prostoru jedince

vvvvvv

na ni.

Jedna respondentka jako faktor ovliviiujici tendenci transferovat z anglic¢tiny uvadi
také afektivni proménné, jakymi jsou individudlni osobnosti Zzdki a klima tfidniho
kolektivu. VSimla si, ze pfenosu z anglitiny vyuZivaji spiSe ti Zaci, ktefi vykazuji
extrovertni rysy a vice se v rdmci vyuky angazuji v ustni komunikaci. Lze tedy souhlasit
s tim, Ze schopnost a zplsob vyuZiti transferu se projevuje u kazdého jedince individualné
v zavislosti na psychosocialnich aspektech.

Otazku, zda lateralni transfer predstavuje spiSe pozitivni, nebo negativni piipady,
nelze jednoznacné vyhodnotit, nebot’ jednotlivi vyuc€ujici povazuji za kladny ¢i zaporny
pienos jiny proces a vysledek. Zatimco néktefi pedagogové odpovidaji, Ze zaci transferu;ji

ve vetsing pripadl negativné, jini zdlraziuji, ze prestoze vysledek zdkovského projevu
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prokazuje znamky interference, ocefiuji prvotni mysSlenku, kterd vychazela ze zaméru
transferovat kladn€. Opakuje se také nazor, ze zasadnim faktorem, ktery vysledek procesu
transferu ovliviiuje, je zdsah vyucujiciho; zatimco pii individudlni praci zéaci vétSinou
interferuji, s pomoci vyucujiciho dokazi kontrastovat jazyky spravné a postupné se v této

schopnosti osamostatnit.

Informanti, ktefi nejsou v kazdodennim kontaktu s angli¢tinou dale uvadéji, ze je
mozné, ze je jejich pohled na pomér interference a pozitivniho transferu zkresleny, protoze
spoustu pfipadl laterdlniho transferu nemusi odhalit, a pfirozené si vSimnou spiSe
chybnych konstrukei nez ptipad kladného ptenosu. Tito respondenti pak také konstatuji,
ze se s transferem z angliCtiny obavaji kvili pocitu vlastni nekompetentnosti védomée

pracovat.

NejcCastéjsimi oblastmi, v nichz se osloveni ucitelé s laterdlnim transferem
v zakovskych projevech setkdvaji, jsou slovni zasoba a vétna skladba. Zatimco lexikalni
transfer je ve vétSin€ pripadl pozitivni (nebo je za nim alespon pozitivni zamér), pfenos ve
vétné skladbé predstavuje témei vzdy interferenci. Pripady syntaktické interference jsou
pritom dle ziskanych dat charakteristické predev§im pro zéky, ktetfi s rustinou zacinaji,
pfenos v oblasti slovni zdsoby se projevuje napii¢ vSemi sledovanymi vékovymi
kategoriemi zaki i jejich jazykovymi trovnémi. V jednom piipad€ je pak zminéna také

interference tykajici se fonetické roviny.

Respondenti déle sdélili, ze se zaky snazi na moznost vyuZiti pozitivniho transferu
explicitné upozoriiovat. Stejné jako v pifipadé¢ primarniho transferu, i zde dochézi ke
konstatovani, Ze zaci ptirozen¢ kontrastovat jazyky nedokazi, a tak je zasah vyucujiciho do
tohoto procesu nutny. Kromé jiz zminénych lingvistickych rovin se nékteti vyucujici

vénuji také kontrastovani kulturnich zvyklosti charakteristickych pro Rusko ¢i anglicky

mluvici zemé.

Vsichni informanti uvedli, Ze by ve vyuce vyuzili materialy, které s problematikou
lateralniho transferu v rGznych jeho rovinach explicitné pracuji. Nejvice vyucujicich by
ocenilo aktivity, které se zamétuji na vyuziti pozitivniho transferu v oblasti slovni zasoby,
mén¢ vyucujicich pak upozoriuje na nedostatek materialt, které by zaky upozornovaly na
riziko interference. Mezi dal§imi ndvrhy se objevila také zadédni, jeZ by se vénovala
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pfenosu v oblasti vyslovnosti a intonacnich konstrukci, pragmatiky a kultury vyjadfovani
nebo realii. Byl zdiraznén také nedostatek metakognitivnich materiala, které by zaktim
pomohly uvédomit si moznost transferovat rizné strategie uceni. Jednotlivi respondenti by

pak upfednostnili odlisné formy téchto materiald.

Lze tedy konstatovat, ze jednotlivi vyucujici jsou s problematikou lateradlniho
transferu seznameni méné nez s transferem primarnim. Za hlavni davod, ktery tento fakt
zapticiuje, miizeme povazovat niz§i pozorovanou miru projevu transferu z anglictiny
v zakovskych projevech. Toto pozorovani je vSak ptimo ovlivnéno vzdélanim jednotlivych
pedagogli v oblasti anglického jazyka jako prostfedku komunikace, anglického
lingvistického systému i znalosti kultury anglicky mluvicich zemi, nebot” ucitelé, kteti se
v této problematice orientuji pouze obtizné nebo viibec, nemaji moznost si téchto projevi
vSimnout. Také proto je diilezité, aby tuto tematiku reflektovaly ucebnice, nebo alespon
metodické prirucky, které by moznost prace s transferem z anglictiny témto pedagogiim

zptistupiiovaly.
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6. Didaktické materialy

Na zéklad¢ dat ziskanych z kvalitativniho vyzkumu budou v této praci pfedstaveny
autorské didaktické materidly, které reaguji na potieby ucastnikll vyzkumu a reflektuji
zjiSténou situaci tykajici se vyuZiti lateralniho transferu ve vyuce rustiny jako dalSiho
ciziho jazyka.

Primérnim cilem je vytvofit riznorodd zadani, ktera se budou soustfedit na vyuziti
pozitivniho pfenosu. Za nejzadanéjsi jazykovou rovinu, které by se tyto materidly mély
vénovat, byla shodné¢ oznacCena oblast lexikdlni. Zaroven vSak nebudou opomenuty ani
dalsi lingvistické roviny, v nichz Ize pozitivni pfenos z anglitiny do rustiny vyuzit,
pfedevsim pak rovina fonetickd a fonologickd. Nékterd zadani budou zaméfena také

metakognitivne.

Sekundéarnim cilem je vytvofit aktivity, které s pomoci védomé kontrastni analyzy
zabranuji vzniku interference. Z vysledkti kvalitativniho vyzkumu vyplyva, Ze ta se
nejcastéji projevuje v rovin€ syntaktické, a proto budou dané materialy zamérené
predeviim na problematické jevy ve vétné skladbé. Cast materidli bude taktéz vénovana

porovnavani kultury vyjadirovani a lingvorealii.

Veskeré materidly budou existovat v tiSténé verzi s navazujici online podporou
a interaktivnimi prvky, které budou dale okomentovany v sedmé kapitole této prace, kde
budou také k dispozici potiebné odkazy a instrukce k préci s témito zadanimi. Ke kazdé
aktivité¢ bude zaroven k dispozici metodika komentujici vybrané jevy i pro pedagogy, jez
nemaji s angli¢tinou zkuSenosti. Zarovenl budou také predstaveny jednotlivé elektronické

platformy, prostfednictvim kterych bude mozné tato zadani vyuzivat.

Z vysledkii vyzkumu vyplynulo, Ze by materidly mély byt vytvoteny pfedevsim pro
zéky nizsich jazykovych urovni, ktefi se nejvice potykaji s interferenci a zatim neumi
pozitivni transfer pfirozen¢ vyuzivat. Z tohoto divodu bude vétsina aktivit ur¢ena urovnim
A0-A2 tak, aby byla vhodn4d pro vyuku na zédkladnich i stfednich Skolach, nékteré

materidly tykajici se slovni zasoby vSak budou zaméreny také na uroven B1.
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6.1. Aktivity vyuzZivajici pozitivni transfer ve slovni zasobé

Jednotlivé aktivity jsou zaloZeny na principu kontrastovani anglictiny a ruStiny
a vedou zdka k védomému vyuzivani kladného mezijazykového pienosu. Je vSak nutno
poznamenat, ze signifikantni postaveni v celém procesu zastava samotny vyucujici, jehoz
tikolem je zaky pii praci s pozitivnim transferem piisluind motivovat. Zaci si musi byt
védomi toho, Ze porovndvani jednotlivych jazykovych polozek jim muize zjednodusit
porozuméni cilovému jazyku i jeho uceni a postupné osvojovani. Vyucujici by tedy mél

pied zahdjenim kazdé aktivity na tento fakt upozornit.

Dutlezitou oblasti souvisejici s lexikalnim transferem je zpisob jeho hodnoceni.
Z provedeného vyzkumu vyplynulo, ze zatimco néktefi vyucujici pozitivné hodnoti
transfer v zakovskych projevech ptesto, ze vysledek, a¢ nebranici porozuméni, neodpovida
ortografické ¢i ortoepické normé soucasné rustiny, jini vyucujici takovy zptisob transferu
povazuji za zcela chybny. V této otdzce se piiklanime k prvnimu zplsobu prace
s pozitivnim transferem, ktery vSak musi byt vzdy doprovazen opravou a upozornénim na

zpusob pravopisu a vyslovnosti piejatych slov.

6.1.1. Anglicko-ruské pexeso

Cil aktivity

Cilem aktivity je seznamit se s novou ruskou slovni zdsobou na zakladé védomého
porovnavani s jiz zndmymi anglickymi slovy. Tento cil by mél byt explicitné sdélen, aby
zé4ci byli pfipraveni na to, ze se maji soustiedit na hledani podobnosti ruskych slov

s anglickymi.

Piiprava aktivity
Aktivita je vhodnd pro Zéky zékladnich i stiednich $kol. Jednotlivé sady pokryvaji

ruzné tematické celky od urovné AO po troven Bl. Je doporuCeno tuto aktivitu vyuzit
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v obdobi, kdy se zdci seznamuji s novym tématem a slovni zasobou. Kazdy soubor
obsahuje deset az dvanact para slov, pficemz je mozné nékteré pary ze hry vytadit, nebo
naopak pexeso rozsifit ¢i spojit rizné sady v jednu. Hru lze vyuzit v ti§téné podobé¢, online,
¢i v hybridni form¢, kdy Zaci mohou napi. pracovat ve dvojicich s tiSténou verzi, a poté

provést spole¢nou kontrolu na interaktivni tabuli.

Priibéh aktivity

Aktivita je zaloZena na principu jednoduché hry pexeso. Zaci pracuji ve dvojicich
¢i menSich skupinach s kartami, které jsou pted nimi poloZeny rubovou stranou. V kazdém
kole jeden zak oto¢i dv¢ karty, piecte slova, ktera se na nich nachazeji, a v pfipadé ruskych
slov se pokusi odvodit jejich vyznam na zakladé podobnosti s angli¢tinou. Pokud zak otoci
dvé karty s odpovidajicimi anglicko-ruskymi ekvivalenty, je tento par slov ze hry vyfazen
a zék ziskdva bod. Jestlize se slova na kartdich neshoduji, zdk je otoCi zpét na rubovou

stranu a vrati zpét do hry. Cilem hry je najit vSechny odpovidajici dvojice slov.

V pribéhu aktivity ucitel monitoruje jednotlivé dvojice ¢i skupiny, podporuje

védomé kontrastovani jazyktl, navadi Zaky vhodnymi doplitujicimi dotazy.

Navaznost

Na hru lze navéazat dalSimi aktivitami. Ne&které z nich jsou predstaveny
v nasledujicich podkapitolach tohoto oddilu. Je vSak mozné pokraCovat v porovnavani
vybranych slov s ceStinou ¢i ve vyvozovani dalSich anglicko-ruskych ekvivalent

navodnymi dotazy nebo zaddnimi:

* Které dvojice slov maji shodny nebo podobny tvar i v cestine?
Touto otazkou upozorfiujeme na existenci a vyuZziti internacionalismi, napf.

v ptipadé¢ trojice slov football — gpymbon — fotbal.
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* Jaky preklad by jednotlivé dvojice slov mély v cestine?
Kontrastujeme vliv anglitiny na rustinu a CeStinu, napi. v piipad¢ trojice slov

computer — KomMnviomep — pocitac.

* Vsimnéte si odlisného pravopisu anglickych a ruskych slov. V cem se lisi?
Vyvozujeme, Ze rusky pravopis je ve veétSiné piipadl ovlivnén anglickou

vyslovnosti danych slov.

» Uvedte priklady slov, pri jejichz uceni nam anglictina pomaha vice nez cestina.
Zaci jsou upozornéni na ¢esko-ruské dvojice zradnych slov a na moznost v téchto
pifipadech pozitivné transferovat z angliCtiny, napi. v piipadé trojice slov fruit —

¢pyxmol — ovoce.

* Pracujte ve skupinach a pokuste se na internetu najit dalsi ruska slova prejatd
z anglictiny.
Toto zadéani je vhodné pro pokrocilejsi zaky a lze ho vyuzit ve vSech tematickych
celcich, napf. pfi diskusi o volném &ase a sportovnich aktivitich. Zaci mohou pii
hledani vyuzivat socialni sité ¢i umélou inteligenci. Vysledky lze pouzit k rozsifeni

hry.
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Pexeso 1: Povolani

nanny HSAHS bodyguard 6oourappg
actor aKTép artist apTucT
businessman 6U3HECMEH journalist KYpPHanMCT
jurist IOpNCT programmer | nporpaMmmmncT
designer On3anHep stewardess cTioapaécca
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Pexeso 2: Volny ¢as

hobby X066u theatre Teartp
journal >KYPHAan sportsman CMOPTCMEH
match marty football chyT60ON
olerblades | pom | COMPUIET | KoMML0TODHLe
shopping LWONMUHT jogging L>KOTTUHI
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Pexeso 3: Mésice

January AHBAPb February dbeBpanb
March mMapT April anpénb
May VE June NIOHb
July NOS1b August aBryct
September CEHTAOPb October OKTAOPb
November HOs1IGPb December nekabpb
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Pexeso 4: Cestovani

airport asponopT baggage 6arax

cruise Kpyn3 Germany FepMaHus
boulevard 6ynbBap guide rmao

Austria ABCTpvm passenger naccaxmp
passport nacnopt excursion 9KCKYpCUS]
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Pexeso 5: Jidlo a stravovani

fruit bpyKThI pub na6
sauce coyc pasta nacra
soup cyn rice punc
cafe Kacé lemon NTMMOH
fast food dacTtdyn restaurant pecTopaH
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Pexeso 6: Obleceni a moda

jeans O>KMHCBI sweater cBUTEpP

shorts LWOPTHI cap (English) Kénka
scarf wapd sneakers CHIKepBbI
accessories akceccyapsl jumper O>KEMnep
brand OpeHa, bracelet bpacnér
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Pexeso 7: Online prostiedi

computer KOMMbIOTEP gamer rénmep
user 103ep website BebcanT
browser bpaysep account aKKayHT
selfie céndu screenshot CKPUHLWOT
influencer NHbNOEHCEP WiFi Bandan
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6.1.2. Prizpusobeni anglicismii ruskému systému flexe

Cil aktivity
Cilem aktivity je pouzit anglicismy v rustin¢ ve vétném kontextu tak, aby spravné

nasledovaly pravidla ruské flexe. Zaci by méli s timto cilem byt seznameni explicitng.

Piiprava aktivity

Zadanim lze navéazat na predeSle prezentovanou hru, a sice v jedné vyucovaci
jednotce nebo pozd€ji v ramci probiraného tematického celku, miZze vSak fungovat
1 samostatné. Aktivita je vhodna pro zaky zakladnich i stiednich Skol, ktefi jiz maji
osvojené zakladni fraze tykajici se jednotlivych okruhli a s nimi spojené sklonovani
podstatnych jmen a cCasovani relevantnich sloves, které dokazi aktivné vyuzivat ve

vhodnych kontextech. Nize uvadime ptiklady takovych frazi:

* Sl xouy cTars... * YV MeHs...

* Ona paboraer... » S ObLn B...

* MHe HpaBuTCH. .. o S xynu...

* ] urparo B... * MBI mocerunu. ..
* S moGmo... * S roBopui c...

Material je mozné pouzit v tisténé formé, kdy zaci zapisuji odpovédi do pracovniho listu,
nebo vyuzit informacnich technologii a vlastnich Zdkovskych zatizeni a odpovédi psat do

sdilen¢ho online dokumentu, ktery je dostupny vSem zakiim v readlném cCase.
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Pribéh aktivity

Zéaci pracuji individualné nebo ve dvojicich. Zadani poskytuje anglicko-ruské
dvojice slov, které Zaci jiz mohou znat z pexesa. Ukolem je pouzit ruské slovo z dané
dvojice v ruské vété tak, aby odpovidalo kontextu a bylo vhodné vyskloniovano. Anglické
slovo je ve dvojici ponechéno, aby napovédélo vyznam, nebot’ se piedpokladd, ze tato
aktivita bude vyuzita v obdobi, kdy Zaci jes$t¢ nemaji novou slovni zasobu dokonale
osvojenou. Zaci mohou pouzit viechna prezentovana slova, ¢ si zvolit napf. tii polozky
z celkového poctu dle vlastniho uvdzeni nebo vybrat dalsi dvojice slov, které se nenachazi

v ptivodnim zadéni.

Naro¢ngjsi verze, vhodna pro zéky stfednich Skol, nabizi moznost pouzit dvojice
slov v kontextu ruskych a zaroven anglickych vét, pfipadné pokusit se najit ekvivalentni
vyjadieni 1 v CeStiné a porovnat, zda jsou 1 v tomto jazyce pouzivany stejné anglicismy

a prizpasobuji se ¢eskému jazykovému systému stejné jako ruskému.

Navaznost

Kromé transferu z anglitiny lze v tomto zaddni zdroven vyuzit také transfer
z &estiny. Zaky mizeme upozornit, e anglicismy v rutind podléhaji systému flexe stejné
jako v Cesting, je vSak tfeba kontrastovat, Zze nékteré z nich zistavaji nesklonné. Pii tvorbé
vét se zaci zaroven setkdvaji s typickymi ruskymi frazemi, s nimiz lze dale pracovat

samostatné.
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Zadani 1 — Povolani

Na zakladé podobnosti s angli¢tinou zkuste odhadnout vyznam novych ruskych slov

a pouzit je ve vétach:

actor — akTép B4yepa B TeaTpe Mbl BCTPETUIN N3BECTHOMO aKTépa.
dESIgNEr — AUBAMHED  oitiiiiiiiiiee et
Programmer — MPOTPAMMUCT  .uueuineneeeneeeteeaeaeeaee e eaesaenea e eaeneaaeneaaenaenenaenees
journalist — XXYPHAMACT = ot
Stewardess — CTHOAPAECCA civiiiiiiiieiii et e e e e e e et e e e e et e e eneaaans

JURST — IOP T e

Zadani 2 — Volny ¢as

Na zakladé podobnosti s angli¢tinou zkuste odhadnout vyznam novych ruskych slov

a pouzit je ve vétach:

match — maty 5 cMOTpEsT XOKKENHbIVI MaTHY.

hobbY — XOOOM e
JOUrNal — XKYPHAI i e
ShOPPING — LOMMUHE et e e e e e e e aeeens
theatre — TEATD

football — PYTOOM e
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Zadani 3 — Mésice

Na zakladé podobnosti s angli¢tinou zkuste odhadnout vyznam novych ruskych slov
a pouzit je ve vétach:

January — aHBapb B sHBape mMbl 06bI4HO KaTaeMcs Ha JibbKax.

December — LEKABPD i

APril — @MPEIMIb e

SEPEMDEr — CEHTADPD tetiiiiiiiet e e e et e e e e e e e e et e e e e e e e e e eneenan

AUGUSE — ABIYCT ittt

MarCh — MAPT

Zadani 4 — Cestovani

Na zakladé podobnosti s angli¢tinou zkuste odhadnout vyznam novych ruskych slov
a pouzit je ve vétach:

airport — asponopt B asporiopTy BamM Hao rokasaTk Balll 11acriopr.

EXCUISION — OKCKYPCUS oiiitiiiiie et et et e e e et e e e e s e e e e e et e e eeneneeens
AUSENa — ABCTPUS e
Daggage — Barddk e
boulevard — BYNIBBAD i

Germany — FEPMAHMST oo e et aa e
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Zadani 5 — Jidlo a stravovani

Na zakladé podobnosti s angli¢tinou zkuste odhadnout vyznam novych ruskych slov

a pouzit je ve vétach:

rice — puc Y meHs Ha 06eg Obls1I0 MSICO C PUCOM.

fast food — PACTMYA ceeeeeeeeee e

frUIt — Py KTBl e

restaurant — PECTOPAH iiiiiiiiiii e

SOUP = CYMT e

PASA — MACTA i e

Zadani 6 — Obleceni a moda

Na zakladé podobnosti s angli¢tinou zkuste odhadnout vyznam novych ruskych slov
a pouzit je ve vétach:

scarf — wapd Ha ynuye xonogHo, HageHsb Lwapg.

JEANS — IDKVIHCBI ittt

Drand — BPEHI e,

SWEALEN — CBUTED tietittiiieie ettt

SNEKAIES — CHUKEPDI ittt e e e et e et e e e e et e e e e e e e e e e eneene

bracelet — BPACIIET e
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Zadani 7 — Online prostiedi

Na zakladé podobnosti s angli¢tinou zkuste odhadnout vyznam novych ruskych slov
a pouzit je ve vétach:

WiFi - Bandain B Baluem Kagpe ecTb Bavichani?

Selfie — CEMPU e

COMPULEr — KOMMBIOTEP  titiiiiieiiet et et et e e e e e et e e e a e e et e e e a e e s eneaeneenan

SCreeNSNOt — CKPUHLLOT —  oitiiiiiiiietiee e e e e e e e et e e e e et e e e a e e e e en e e eneanae

iNfluenCer — MHIIMIOBHCED  ciniii e e e e e aas

QAMEN = TEUAMED ettt ettt aaaaaaa
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6.1.3. Prace s autentickymi texty

Cil aktivity

Spole¢nym cilem téchto aktivit je sezndmit se s €asto pouzivanymi anglicismy
v ruském jazyce v pfirozeném kontextu, tedy tak jak jsou skute¢né vyuzivany rodilymi
mluvéimi. Veskeré texty byly pfevzaty z origindlnich ruskych webovych stranek a piipadné
dale upraveny za odborné konzultace s rodilymi mluv¢éimi zabyvajicimi se ruskou

a anglickou filologii.

Zadani vSak nemusi byt vyuzita pouze k nacviku jazykovych prostiedki; je naopak
zadouci, aby slouzila také k procviceni fecovych dovednosti, a pfispéla tak k posileni
komunika¢ni kompetence v dalsi jeji dimenzi. Navrhy, jak tohoto zdméru docilit, jsou

popsany u kazdého prezentovaného materialu individualné.

Piiprava aktivity

Jednotlivd zadani se vztahuji ke konkrétnim tematickym celkiim na riznych
jazykovych urovnich od A1l po B1. Pfedpokladame, Ze zéci jsou v dobé vyuziti aktivity
s danym tématem a s nim spojenou slovni zasobou jiz obeznameni, a predstaveni zadani
ptedchazi kratké zopakovani danych jazykovych prostfedkli a ptislusna motivace k praci

S textem.

Texty lze vyuzit v tisténé podobé Ci online v programu Canva, kde byly graficky
navrzeny a mohou byt déale editovany. Pfed zahdjenim prace s textem je tieba, aby
vyucujici zvolil, jakym zpisobem bude s aktivitou dale pracovat, a toto zadani zakim
explicitné sdélit pred samotnou prezentaci materidlu. Prabéh aktivit a jejich mozna

navaznost je proto popsana u kazdého textu zvlast.

V pribéhu kazdé €asti aktivity je tfeba Zaky explicitné upozoriovat, Ze presto, ze
poprvé pracuji s mozna zcela neznamymi slovy, je mozné jejich vyznam jednoduse odvodit
pfi porovnani s lexémy, které jiz znaji z jinych jazykl. Predev§im u zacatec¢niki je vhodné,

aby do tohoto procesu vyucujici pravidelné€ vstupoval.
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Zadani 1 — Exa u nuranue

PELLEMT
NETHETO
CMY3/

MpoAyKThI:

1 wT. 6aHaH

1 wT. rperindpyT
1 cTakaH BOAbI

1 cT. n6XKa méaa
nepg

NHCTpYKUMSA:

B 6n1éHaep Hacbinaem Hapé3aHHble

bpyKTbl 1 Apyrve NpoAyKThI.
bneHaepM HECKONBKO MUHYT.

nom/

-s-banai

kp.ru/family/edalretsepty-smuzi

sk https:/ [www.

Pribéh aktivity

V pribéhu aktivity se zaci setkdvaji nejen s anglicismy, ale také se slovy
podobnymi nebo shodnymi v rustiné i1 ceStin€. Zkratky pouzivané v textu je mozné
vysvétlit zaklim predem, ¢i se pokusit jejich vyznam spolecné vyvodit na zakladé
vyuzivani podobnych zkratek také v Cestin€. Zatimco se Zaci seznamuji s textem, 1ze zadat

jednoduché otazky ovétujici porozumeéni.
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Zadani 1 a) — OtazKy ovérujici porozuméni

Pojmenuijte rusky ovoce, které vidite na obrazcich. Zakrouzkujte to, které budete
k pfipravé napoje podle receptu potfebovat.

20 B OO0

Jaké dalsi tfi ingredience jsou v receptu uvedeny?

Jaky pfristroj je k vyrobé napoje potreba?

Zadani 1 a) — Otazky ovérujici porozuméni (feSeni)

Pojmenuijte rusky ovoce, které vidite na obrazcich. Zakrouzkujte to, které budete
k pfipravé napoje podle receptu potrebovat.

6aHaH A6NoKo rpenndpyT KJIyOHUKa rpywia

Jaké dalsi tfi ingredience jsou v receptu uvedeny? Boga, méa, néa

Jaky pfistroj je k vyrobé napoje potfeba? 6neHaep
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Navaznost

Je zadouci, aby prace s textem vyustila ve vlastni jazykovou produkci zaka, a sice
ustni nebo pisemnou. Nasledujici zadani navrhuje, jak praci s textem personalizovat, aby
vyvolala pozadovanou reakci. Ukol Zici plni individualng offline &i online, v obou

ptipadech je mozné k zadani poskytnout Sablonu.

Zadani 1 b) — Vlastni jazykova produkce

Vlytvorte recept na vlastni smoothie. Vyberte si alespori dva druhy ovoce nebo zeleniny
a dalsi ingredience, ze kterych napoj vytvorite. Recept poté predstavte svym
spoluzakdm.

Peuent moero cmy3au

MpoayKTbl

NHcTpyKumns
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Zadani 2 — IlyremecTtBue

_ YCIYTU KAK JOBPATbCS B COUU
2T/l A>5PONOPTA COUY 3 ASPONOPTA 10
T Z
o NMOPTA?
6ecnnaTtHbIN WaTTa-6ac Ao M3 aspondpTa B nopt yadbHee Bcerd

A7 nopra [06VPAaThCA Ha Takcy nan watTn-64ace.
MNPUE3XANTE Takke MOXHO AoéxaTb M3 asponodpTa

CTOMKWN perncrpaumnm Ha aBTO6yce HOMep 114 npAmo B MoprT.
aBMakoMMaHum OTOT BapuaHT 66nee GHOAXKETHbIN,

B COYN OAHAKO MMéeT HéKoTOpble HeyadbCTBa,
cTéiika nHdopmaLmm Hanpumép, noésska o6 EécTBeHHbIM
A TPAHCNOPTOM C 6araxom B >Kapy.
HACNAXAATbCSA paricrnop Py

TypucTnyeckme
3KCKYPCUOHHbIE aBTOBYChI
no roépoay

KPYN30M MNO
YEPHOMY MOPIO! 6eCrNaTHbIN Balidaii

1 6U3HeCc-LUEHTP

MUHN-MapKeT

NAayHX 30Ha

/
:—4 % TpaHchép B OTéNL
::14

VICTOUHMK: HTTPS:/ [SOCHIAEROPORT.WEBSITE/3-USLUGI

Priibéh aktivity

Text je mozné vyuZit jako celek, ¢i ho rozdélit do dvou Casti v ramci jedné nebo
vice vyucovacich hodin. S anglicismy, které se v textu nachdzeji, 1ze pracovat induktivné,
tedy ponechat vyvozeni vyznamu na zacich samotnych, ¢i deduktivnég, a sice upozornit na

pritomnost téchto slov v textu a explicitné jejich vyznam a formu rozebrat.

Ve stadiu predchazejicim aktivite je poté zdhodno pracovat také s redliemi a zakiim
pfipomenout, kde se mésto So¢i nachazi a v jakém kontextu ho jiz mohou znat. Zaci
mohou v této etapé pracovat ve skupinach a vyhledat informace na internetu nebo pracovat

s mapou.
Nize jsou pfedstaveny navrhy zadani ovéfujici porozuméni textu.
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Zadani 2 a) — OtazKy ovérujici porozuméni

OTBéTbTe Ha Bonpdckbl Aa v WK HET x .

1. Jo noépTa MOXHO [oéxaTb Ha nnaTHoM aBTobyce.

2. IHdopmaumio 06 asponopTy MOXXHO HaT TONbKO B VIHTepHETE.
3. 3a Bandan Hago 3annaTnTb.

4. B asponopTy HaxoauTcs Manbii MarasH ¢ NpPoayKTaMu.

5. B asponopTy MOXHO OTAbIXaTb B CNeuuansHomn 30He.

HanuwnTe, kakne 6eHednTbl U Kakine HeraTBbl MMEET MNyTelecTBUE U3 asponopTa
Coun B nopT Ha aBTOGYCe.

7 Y. 7 v W

Zadani 2 a) — OtazKy ovérujici porozuméni (feSeni

OTBéTbTe Ha Bonpockbl Aa v WM HeT x .

1. [lo népTa MOXKHO foéxaTb Ha NnaTHOM aBTobyce. x

2. VIndhopmaumio 06 asponopTy MOXKHO HaTN TONBKO B VIHTepHETE. x
3. 3a Bandan Haoo 3annatnTb. x

4. B asponopTy HaxoauTcs Manbiii MarasH ¢ Npoayktamu. v/

5. B aspornopTy MOXHO OTAbIXaTb B CrieuynansHomn 3oHe. v

HanuwiTe, kakne 6eHeTbl N Kakne HEOOCTATKN UMEET NnyTelécTBMe N3 asponopTa
B MOPT Ha aBTOGYCe.
MyTewecTBue Ha aBTOOYyCe OHOMKETHOE, HO B XXapy C TSHKENbIM Oaraxom

HeyaoOHoe.
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Navaznost
Na text je mozné navazat zadanim, v némz maji zaci za kol po vzoru textu popsat

moznosti dopravy z letiSt€ do cilové destinace.

Zadani 2 b) — Vlastni jazykova produkce

MNpeacTaBbTe ceb€, UTo B BaWy LIKONY NPUERYT PYCCKUE TYPUCTbl M3 NPOrpammbl No
06MEHY cTyméHTamn. OnuwnTe gns HUX Oopdry us asponopta B lMpare B Bauwy
LWKONy. MocoBETYTE M, KakOn BapyaHT AN HUX 6yaeT 61oaXKETHbIN 1 yaO6HbIN.
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Zadani 3 — Onnain

BKOHTAKTE

Co3zpgan akkayHT 1 NoNb3yincs
6oNbLINHCTBOM BeHednToB!
C akkayHTOM Tbl MOXeLLb:

nybnamnkoBaTtb $OTO U BUAEO

YATUTBCS C APY3bAMMU

NoAyYaTb peKOMeHAALMN NOo
MHTepécam

CKAYuMBaTb pa3sHble Gannbl

$0onndBUTL CBOMX NHOBNMBIX
UHNOEHCEPOB

C03/aTb NepCcoHaNM3aumIo
ANA 6N3HeC akkayHTa

WMcrounuk: https:/fvk.com/about

Prabéh aktivity

Pii praci s textem se zdci seznamuji s funkcemi ruské socialni sit¢ Vkontakté
(Bxonmaxme), ktera je obdobou americké platformy Facebook. Vzhledem k pokrytému
tematickému celku se v textu vyskytuje mnoho anglicismii, s nimiZ jsou zéci, ktefi jsou
aktivni na socidlnich sitich, v ¢astém kontaktu, nebot’ stejnym zptisobem tyto vyrazy

pronikaji i do Cestiny. V tomto ptipadé¢ je vhodné pracovat s textem induktivné a ponechat
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zaky, aby zkusili vyznam jednotlivych slov odhadnout sami na zaklad¢é svych osobnich

zkusenosti s online prostfedim.

Stejn¢ jako u piedchozich aktivit lze 1 zde zadat uzaviené ¢i oteviené otazky
ovéiujici porozuméni textu. Abychom vsak demonstrovali i dal$i zplisob prace s textem,
uvadime moznost jiné¢ho, av§ak nekomunikativniho zadani, které se slovni zasobou zabyva

explicitné.

Zadani 3 a) — Prace s textem

« Hangnte B TéKCTe CNoBa, KOTOPbIe MPOUCXOAAT U3 aHINIMNCKOro A3bIKA.
« OTrapaiite, 3 KOTOPOro OPUrMHANBHOIO aHIIMNCKOro CndBa OHM NPOU3OLWIN.
« Hanuwnte, Kak nx MOXHO NepeBecT Ha YELICKNIN A3bIK.

+ Hangnte B VIHTEPHETE, CYLLIECTBYIOT SN PYCCKNE SKBUBANEHTbI 3TUX aHMTULI3MOB.

Zadani 3 a) — Prace s textem (ukazka reSeni)

« Hangnte B TéKCTe cnoBa, KOTOPbIe MPOUCXOAAT U3 aHININNCKOro A3bIKA.

aKKayHT

« OTrapaiiTe, 3 KOTOPOro OPUrMHANBLHOIO aHrIMNCKOro cndBa OHA NPOU3OLLN.

account
« Hanuwnre, Kak nx MOXHO NepeBecT Ha YELICKUIN A3bIK.
ucet
« HanginTe B VIHTEpHETE, CYLLECTBYIOT NN PYCCKME SKBUBANEHTLI 3TUX aHML3MOB.

y4yéTHas 3anuchb

Navaznost
Na aktivitu 1ze navazat zadanim skupinového projektu, pii jehoz zpracovani maji

zaci za kol zjistit vice informaci o socialni siti Vkontakt€ a jejim soucasném fungovani.
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Zadani 4 — Onexxna

CTnnbHasa Knaccumka

JOKAHCbI 1 — AY3T, KOTOPbIA AaBHO CTan OCHOBOWM OCEHHE-3MMHUX NYKOB.
310 npumép -CTUAS 1 Yy Bac WMpPAKMEe BO3MOXHOCTM ANS .
Utd6bl yaOOHBIE M NPaKTWUHbIE KOMMIEKTbI CMOTPENUCL CTWIBHO W aKTYanbHO,
HeobxoAVMOo CobAaTL HEKOTOPbIE NMPABUAA:

* Ecn Bbl XoTuTe COCTaBUTb
YHUBEpCANbHbIE ANs YAnubl,
opnvca ¢ HecTpdbrum
noxoAoB B kKadpé v Teatp, BbibupaliTe
CBATEP NpAMOro pacoHa.

» Ecnu Bbl XOTWTe nony4nte 6dnee

XEHCTBEHHbIA 1 0bpas,
Bblbepute CBAUTEP C  OTKPLITHIMU
nneyamu.

* BaxHoe npaBwfao CcTWAbHOro 66paza
2024 - He HOCUTL OBTArMBalOLLMIA BEPX
C Y3KNMU . Takne
KOMBWMHAUMKM OCTaNUCb B MNPOLWALIX

Mcréanuk: https:f /stockmann.ru/fashion-blog/dzhinsy-i-sviter-modnye-obrazy/

Priibéh aktivity

V tomto piipadé jsou v textu vynechéna jednotliva slova. Zaci maji za tikol si text
preCist a domyslet, které anglicismy by do textu bylo mozné doplnit tak, aby byla
zachovana jeho koheze a koherence. Lze vyuzit ndpovédu, v niz jsou k dispozici originalni

anglické vyrazy, které zaci musi pfizpusobit ruskému pravopisu a systému flexe.
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Zadani 4 a) — Napovéda

[o6aBbTe B TEeKCT MOAXOAALUME aHrMMUM3Mbl. Cnéayrolime aHrnmncKne BblpaxKEHus

noMOryT Bam:

casual jeans sweater dress code

outfit romantic trend experiments

Zadani 4 a) — ReSeni tikolu

CTnbHAaZa K1accmka

JXKMHCBI 1 cBUTEP — Ay3T, KOTOPLIA AaBHO cTan OCHOBOW OCEHHe-3WMHWUX NYKOB.
3To NpUMéEp K3Xyan-cTna U y Bac LUIMPOKME BO3MOXHOCTU ANs KCNEPUMEHTOB.
UTG6bl yA0bHblE N MPaKTUYHbIE KOMMIEKTbl CMOTPEANCH CTWABHO W aKTyanbHO,
HeobxoanMo cobAaTh HEKOTOpPbIE NPABUA:

e Ecnu Bbl XoTuTe COCTaBUTb
YHMBEpPCaNbHble ayThUTel AN YAWLbI,
Odnca c HecTpoOrMMm  Apecc-kGAoM,
noxdgoe B kadpé n Teatp, BbIGUpaTe
cBUTEp NpaMoro pacoHa.

e EcnM Bbl XOTWTE MNOAyYWTe 6oOnee
XEHCTBEHHBIM 1 POMaHTWUYHLIA G6pas,
BblbepuTe CBWTEpP C  OTKPbLITLIMK
nnevamu.

* BaxHoe MpaBuno CTUNbHOro O6pasa
2024 - He HOCATb 06TArMBaIOLLNI BEPX

C Y3KUMU AKNHCAMU. Takne
KOMBMHALMA OCTaNnCb B MNPOLUIbIX
TPEHAAX.

Mcréumnuk: hitps:/[stockmann.ru/foshion-blog/dzhinsy-i-sviter-modnye-obrazy/
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Navaznost
K uplnému textu lze po vzoru predesSle prezentovanych materiali piidat otazky
ovéfujici porozuméni textu. Je také mozné zabyvat se anglicismy a jejich ekvivalenty

v riznych jazycich v explicitni roving.

Prace s textem muze vyustit v pisemnou produkci zakd, a sice v individualni ¢i
projektové formé, v niz Zaci vytvoii vlastni ¢lanek odpovidajici probiranému tematickému

celku dle vlastniho vybéru.

86



6.1.4. Anglicismy nahrazujici ruska vyjadreni

Cil aktivity

Primarnim cilem je seznamit se se slovy, ktera existuji v originalni ruské podobg,
avSak jsou postupné nahrazovana anglicismy. Informaci, ze aktivita obsahuje slova piejata
z anglictiny, lze se zaky vyvodit az v pribéhu aktivity. Sekundarni cile Ize sméfovat do

ruznych oblasti, které jsou podrobné&ji popsany nize.

Priprava aktivity

Zadani je vhodné pro pokrocilé zaky stfednich skol. Je mozné ho vyuzit v tiSténé
formé nebo v online podobé, a sice dvéma zpiisoby. Zaci mohou byt nejprve sezndmeni
pouze s origindlnimi ruskymi vyrazy, pokouSet se odhadnout jejich vyznam, zkusit
odpovidajici anglicismy sami domyslet, a az poté je piifadit k pfipravenym ekvivalentim.
Jednodussi a méné Casoveé narocnou variantou je predstavit zakiim najednou vyrazy ruské

1 prejaté z anglictiny.

Pribéh aktivity
Z4ci pracuji individualng a piifazuji k sobé odpovidajici ruské vyrazy a anglicismy.
Ucitel aktivitu dopliuje metakognitivné cilenymi otdzkami, kdy se zaka doptava, podle

jakého klice jednotliva slova oznacuji za ekvivalenty.

Navaznost
Zadani 1ze pouzit v rdmci vyuzitych tematickych celkl ¢i pti diskusi tykajici se
kultury a lingvorealii a s nimi souvisejici globalizace. Je také moZzné zaméfit pozornost na

problematiku registru:

* Kak 6v1 oOymaeme, kakue ciosa ucnonvsyromes yawe? Ilouemy?

W

Otazka navadi k diskusi o pfejimani slov a jeho pficiné.
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* B kakux obracmsax mvl uawe 6ce2o 6cmpeydaem anenuyusmvl? Modxceme au vl
BCNOMHUMD Opyaue npumepol?
Z4ci mohou pracovat ve dvojicich &i skupinich a s vyuZitim internetu najit dalsi
anglicismy pouzivané v rusting, tykajici se probiranych tematickych celkti nebo napf.

profesi, cestovani, apod.

* Mooiceme nu b1 npusecmu RPUMePbL YEUICKUX CILO8, 3AMEHEHHbIX AHIUYUSMAMU?
Zadéani vede zdky ke kontrastovani anglicismii pouzivanych v rustiné a v cCestiné

a k diskusi o vlivu globalizace na promény v jazycich.

* Kakue cnosea kasxcymces eam ¢popmanbHuiMu, a Kakue bonee pazeo80pubimu?
Zaci porovnavaji prezentované vyrazy z pohledu jejich formalnosti a vyuziti

v riiznych kontextech.
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Anglicismy nahrazujici ruska vyjadreni: Jidlo a stravovani

CoeOuHNTe CroBa, KOTOPble 03HAYaT OOHO U TO Xe.

chapkoe KOMe TalK ayT
X0Nn6aHbIN KOde dacT dyn
KapTodens dhpu necepT

KOe Ha BBIHOC dbpeHY ppana
PECTOpPaH 6bICTPOro NUTAHUA anc kode

Anglicismy nahrazujici ruska vyjadreni: Jidlo a stravovani (FeSeni)

cnapgkoe necept
X0NOAHbIN KOhe anc kode
KapTodens dhpu dpeHy pans
KO(he Ha BBIHOC KO(e TalK ayT
PECTOpaH GbICTPOro NUTAHNS dhacT dya

&9



Anglicismy nahrazujici ruska vyjadreni: Online prostiredi

CoeOuHNTe CroBa, KOTOPble 03HAYaT OgHO U TO Xe.

aneKTpOHHas noéuTa ryrnéHune
6ecnpoBofHas ceTb UMEenn
nepenncka ann
nouck B VIHTepHéTe yat
MOOGWNbHOE NPUOXEHNE Ban-can

Anglicismy nahrazujici ruska vyjadieni: Online prostiredi (FeSeni)

aneKTpOHHasa noéuTa NMENN
6ecnpoBoaHas ceTb Bawn-can
nepenncka yaT
novck B IHTepHéTe ryrnéHune
MOGWUNBHOE NPUNOXEHNE ann
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6.2. Aktivity vyuzivajici pozitivni transfer ve vyslovnosti

Prestoze je rusky foneticky systém casto pfipodobniovan k c¢eskému, pfi
podrobnéjsim zkouméni miizeme zjistit, ze n€kolik podstatnych aspekt vyslovnosti, které
v ceStiné neexistuji, ma spoleCnych s anglitinou. Jedna se piedevS§im o redukci
samohlasek v nepfizvuénych pozicich ve slové, intonacni konstrukce ve zjiStovacich

otazkach a absenci raza pfi artikulaci nékterych frazi.

V procesu nacviku vyslovnosti a kontrastovani fonetickych systému raznych jazyka
je taktéz stézejni postoj vyucujiciho, ktery musi spravnymi podnéty dat zakim prostor
aktivovat jiz znamé koncepty tak, aby mohly byt efektivnim nastrojem pfi uceni se rustiny.
Zatimco v rovin€ lexikalni je moZzné pracovat s prezentovanym jazykovym materidlem
implicitné, ¢i ponechat zdky, aby se v této oblasti dale vzd€lavali sami napf.
prostfednictvim internetu, nacvik spravné vyslovnosti je zavisly na vstupu ucitele, jeho
zpétné vazb& a materialech, které se rozhodne prezentovat. Ukolem vyuéujiciho tedy
v tomto pifipadé neni pouze zdky vhodné motivovat, ale také cely proces vyuky

kontrolovat.

Nedilnou soucésti vSech aktivit jsou audio nahravky vytvofené ve spolupraci
s rodilou mluv¢i rustiny. Nahravky jsou dostupné jako soucdst online verze

prezentovanych aktivit.

6.2.1. Vyslovnost redukovanych samohlasek

Cil aktivity
Cilem aktivity je spravn¢ artikulovat redukované samohlasky v neptizvuénych

pozicich ve slovech ¢i frazich. Cil je tfeba sdélit Zaktim explicitné.
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Priprava aktivity

Pfed zahajenim aktivity je nutné zakim piipomenout, jak se redukce projevuje
v anglicting, v niZ je tento jev velmi Casty. V anglickych slabikach a slovech, které nenesou
hlavni pfizvuk, se Casto vyskytuje samohldska, kterd se nazyva Sva (schwa), a nese
oznaceni [9]. NiZe jsou uvedeny piiklady zékladnich anglickych slov, v nichz se 1ze s touto

samohlaskou setkat, a které je mozné zakiim v prvni fazi aktivity piedstavit:

* a,an — [3], [on] » famous — [ 'fermas]
* banana — [ba nana] * doctor — [ 'doktar]
* problem — [ 'problom] * again — [3'gen]

chocolate — [ "t/pklat] alone — [9'lovn]

Prestoze samohlaska schwa v rustin€ neexistuje, redukované ruské samohlasky jsou
ji natolik podobné, Ze rozdil v jejich artikulaci a percepci je zcela minimalni. Se symbolem

[o] také pracuji nékteré ceské ucebnice rustiny, napt. soubor 7voj Sans.

Aktivitu je vhodné zatadit do vyuky jiz u uplnych zacate¢nikti, aby mohlo dojit

k efektivnimu osvojenti si téchto samohlasek.

Prubéh aktivity

Aktivita se sklada ze dvou ¢asti. V prvni z nich zaci oznacuji, na kterém misté se
v daném slové vyskytuje redukovana samohlaska. Ukol lze splnit bud’ explicitnim
oznacenim samohlasky, nebo spojenim slova s vhodnym grafickym schématem, kde vétsi
objekt oznacuje pfizvucnou slabiku, zatimco mensi neptfizvucnou. Ve druhé casti zadani
zaci rozdeluji slova do dvou skupin podle toho, zda se v nich vyskytuje ¢i nevyskytuje

redukovana samohlaska.

Materidly jsou k dispozici v tisténé formé 1 v online podobé. Ob¢ ¢asti aktivity lze

plnit pisemné (graficky vyslovnost znazornit za doprovodu redlného nacviku vyslovnosti)
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nebo pouze ustné, v zavislosti na Grovni osvojeni azbuky. V online podobé je v aplikaci

LearningApps mozné vyuzit také autentické audio nahravky.

Zadani 1 a) — Oznaceni redukované samohlasky

Oznacte, na kterém misté se v jednotlivych slovech vyslovuje redukovana

samohlaska [s].

« cobaka + OéBOYKa
- ropop, s NTAUAa

- Béceno * nogpyra
* rofioBa « KHUra

* pebEéHoK * HéBO

Zadani 1 a) — Oznaceni redukované samohlasky (feSeni)

Oznacte, na kterém misté se v jednotlivych slovech vyslovuje redukovana

samohlaska [9].

« cobaka * AéBoYka
- répog * nTyua

* Béceno * nogpyra
* ronosa * KH/ra

* pe6éHoK * HéBO
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Zadani 1 b) — Oznaceni redukované samohlasky

Spojte slova se schématem odpovidajicim vyslovnosti jednotlivych slabik.

+ cobaka

- ropop,

+ Béceno

* ronosa

* pebéHoK

 OéBoYKa

* nTMua 9

* nogpyra
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Zadani 1 b) — Oznaceni redukované samohlasky (FeSeni)

Spojte slova se schématem odpovidajicim vyslovnosti jednotlivych slabik.

+ cobaka

* ropon
« Bécerno

* rosioBa \ >

* pebEéHoK

 OéBOoYKa

* NTMLa 9

* nogpyra

s KHUra

* HEéBO °
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Zadani 2 — Rozpoznani pritomnosti redukované samohlasky ve slové

Rozdélte slova do dvou skupin podle toho, zda se v nich vyskytuje nebo

nevyskytuje redukovana samohlaska [a].

KOT KOLUKa apyr mMama A6710K0
CTON [0M OeHb MHOro paboTa
[a] fel
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Zadani 2 — Rozpoznani pritomnosti redukované samohlasky ve slové (feSeni)

Rozdélte slova do dvou skupin podle toho, zda se v nich vyskytuje nebo

nevyskytuje redukovana samohlaska [a].

KOT KOLUKa apyr mMama A6710K0
CTON [0M OeHb MHOro paboTa
[a] fel
KOLKa KOT
Mama apyr
A6710KO cTon
, oM
MHOro A
, NeHb
paboTa
Navaznost

Aktivitu lze pfizpisobit riznym tematickym celkiim a namisto prezentovanych slov
dosadit jiné polozky. S nartistajici slovni zdsobou je mozné nechat zdky vymyslet vlastni

priklady ruskych slov tak, aby jejich vyslovnost odpovidala zadanym kritériim.
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6.2.2. Prace s plynulou vyslovnosti

Cil aktivity
Cilem aktivity je vyslovovat fraze tvotené ptedlozkou a podstatnym jménem vcelku

bez pouziti razu.

Priprava aktivity

Na zacatku aktivity je tfeba zaklim pfipomenout, Ze plynulou vyslovnost bez
pouziti razl jiz znaji z anglictiny, kde se tento aspekt fonetického systému nazyva linking.
Tento fenomén je tieba piipomenout na konkrétnich ptikladech véetné vizualizace, ktera

muze mit podobu fonetické transkripce, nebo pouze jednoduchého grafického znazornéni.

in America [ _ o' meriko] in _ America

in Alaska [1n _ o'laesko] in _ Alaska

in Africa [ _"afriko] in _ Africa

from Italy [from _'1t°li] from _ Italy

to Australia [to _ s 'trelio] to _ Australia
fish and chips [fif _on _ ffips] fish _and _ chips

Plynulou vyslovnost v anglictin¢ lze pro vétsi kontrast porovnat s vyslovnosti
v &esting, kde naopak jednotliva slova zfetelné oddélujeme. Zaci si také mohou vyzkouset,

jak by jejich vyslovnost znéla, kdyby razy v ¢estin¢ vynechéavali.

in _ America v / Americe v _Americe
in _ Alaska na/ Aljasce na _ AljaSce
in _ Africa v / Africe v _ Africe
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from _ Italy z / Italie z _ Italie
to _ Australia do / Australie do _ Australie

fish _and _ chips ryba / a/ hranolky ryba _a _ hranolky

Po ivodni prezentaci nového jazykového materidlu lze piejit k dalsi Casti aktivity,
kde Zaci nacvicuji plynulou vyslovnost, kterou jiz znaji z anglictiny, v rustiné. K tomuto
pfechodu bylo vytvofeno specidlni cviceni, které je dostupné pouze v aplikaci
LearningApps. Z4kim je prezentovano celkem deset kratkych nahravek, které tvoii pét
ekvivalentnich anglicko-ruskych dvojic, pficemz anglické vyrazy jsou shodné s vyrazy
z prezentace. Ukolem 74kt je poslechnout si vechny nahravky, zopakovat fraze s diirazem

na plynulou vyslovnost a spojit odpovidajici nahravky do dvojic.

Pribéh aktivity

Stézejni casti aktivity je predeSle demonstrovand prezentace této problematiky.
S plynulou vyslovnosti 1ze pracovat také za pomoci grafického zndzornéni, které vSak musi
byt doprovazeno redlnym ustnim nacvikem zakd. Zptsob pisemné prace s timto jevem je
navrzen v nasledujicim zadani, které taktéZ existuje v online podobé, kde jsou k nému

piipojeny potiebné audio nahravky.
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Zadani 1 — Nacvik plynulé vyslovnosti

Poslechnéte si nahravku. Oznacte slova, ktera vyslovujeme jako jeden celek.

* Bo ckdénbko HaunHaeTcs hunbm?
« Kowka cnnut nog, oKHOM.

* Bcé 3aBncuT oT 3TOro peLuéHus.
« Y16 370 32 3BYK?

+ Kak oH NoXuBaroT?

Zadani 1 — Nacvik plynulé vyslovnosti (FeSeni)

Poslechnéte si nahravku. Oznacte slova, ktera vyslovujeme jako jeden celek.

« Bo _ ckOnbko HaumHaeTcs punbm?
+ KoOwka cnut nopg, _ OKHOM.

+ Bcé 3aBicuT oT _ 3TOro peluéHus.
« YT6 _ 9T0 32 3BYK?

« Kak _ oHV noxmsatoTt?

Navaznost

Z4ci mohou plynulou vyslovnost nacvi¢ovat na riiznych ptikladech vyskytujicich se
v autentickych textech ¢i nahravkach bézné vyuzivanych ve vyuce, pficemz upozoriovani
na podobu tohoto procesu s angli¢tinou Ize s postupnym osvojovanim daného jevu

opoustét.
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6.2.3. Intonace ve zjist’ovacich otazkach

Cil aktivity
Aktivita cili na spravné pouziti odpovidajici intonacni konstrukce v ruskych

zjisStovacich otazkach.

Piiprava aktivity

Zatimco v ¢esting je pro zjiStovaci otazky charakteristickd vzestupna melodie feci,
v angli¢tiné 1 v rustin€ je tato tendence za standardnich podminek opacna. Je tedy
zahodno se pfi nacvicovani spravné melodie hlasu nejenom vymezit proti negativnimu

transferu z ¢estiny, ale vyuzit jiz nau¢enou intonacni konstrukci z anglictiny.

Pied zahajenim aktivity je nutné se Zaky zopakovat, ¢im jsou charakteristické
zjistovaci otazky, v anglictiné znamé jako wh- questions. Takové otazky obsahuji tazaci
zajmena, piislovce ¢i kvantifikatory s grafémy <w> a <h>. Do této skupiny patii tazaci
slova who, what, which, whose, whom, where, when, why, how, aj. Podobn¢ je tomu
také v Cestiné a rusting, pticemz v piipadé predstavovani ruskych tazacich slov mizeme

vyuzit pozitivniho transferu z CeStiny (kdo — kmo, ktery — komopuwiii, atd.)

Stézejni casti aktivity je explicitni prezentace této problematiky, k niz je tfeba
vyuzit grafického zndzornéni. Shodnou intonacni konstrukci v anglictiné a rusting lze

dale kontrastovat s ¢eStinou.

A

Who is this? Melodie hlasu na konci otazky klesa.
K16 510? Melodie hlasu klesa na ptizvucné slabice tazaciho slova.
Kdo je to? Melodie hlasu na konci otazky stoupa.
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Pribéh aktivity

Online verze aktivity poskytuje nahravky ruskych otazek 1 ekvivalentnich
anglickych otazek, které oteviraji prostor k védomému porovndni intonacnich schémat
v obou jazycich. V zadani maji Zaci za kol vytvofit z ekvivalentnich odpovédi dvojice za

nacviku plynulé vyslovnosti.

Ve fyzické podobé lze k aktivité pristupovat dvéma zplsoby. Je mozné zakim
zadat, aby v pisemné verzi cviceni sami vyhledali tdzaci slovo, oznacili klesajici melodii
hlasu a zkusili otazku ptecist nahlas (napf. pfi praci ve dvojici svému spoluzdkovi), a poté
s pomoci nahravky zkontrolovali, zda postupovali spravné. Tato varianta je vhodnd pro
a opakovani otdzek s dirazem na zvoleni spravné intonacni konstrukce, pfiemz Zaci
mohou mit k dispozici predtiStény text, do néhoz si mohou intonaci vyznacit dle poslechu.

Pro zachovani moznosti vybéru zadani neobsahuje ptesné instrukce.

Zadani 1 — Intonace ve zjiSt'ovacich otazkach

1. Yto 57107

2. né t1?

3. Korpga oH npupogét?
4. MNoyemy Tbl 30ecb?

. KT6 ato cpénan?

o O

. Kypa bl ngéuwbs?
7. CkOnbko 310 cTOUT?

8. Yeln 310 TeneoH?

Navaznost
Je zadouci, aby intona¢ni konstrukce byla nacvi¢ovana na dalsich ptikladech, které
jsou soucasti autentickych textd. Stejné jako u ptfedchoziho didaktického materialu lze od

védomého kontrastovani rustiny s anglictinou v prubéhu celého procesu postupné upustit.
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6.3. Vyuziti pozitivniho transferu v oblasti metakognice

Pozitivni transfer se v lingvodidaktice netykd pouze vyuky jazykovych prostredki
¢i feCovych dovednosti, ale také samotnych strategii uceni, které jsou dulezitou soucasti
komunikativni kompetence. Zaci, ktefi se zaGinaji uéit dalsi cizi jazyk, si v pocatcich
tohoto procesu nemusi uvédomovat, ze postupy, které bézn€ vyuzivaji v procesu uceni
prvniho ciziho jazyka ¢i v komunikaci v tomto jazyce lze transferovat do dalSiho ciziho
jazyka. Vyucujici by proto mél otdzce metakognice a moznosti transferu rliznych strategii

a dovednosti vénovat pozornost v explicitni roving.

Nize ptredkladdme navrhy, jak s transferem v oblasti metakognice pracovat.
Nejedna se o vyukové aktivity v tradi¢nim slova smyslu, ale o podnéty k diskusi, které je
mozné déle rozpracovat. Vzhledem k povaze této problematiky jsou vSechna zadani
vytvofena v c¢esting, avSak jsou vhodnd pro vSechny jazykové urovné na zakladnich

1 sttednich skolach. Souhrnny popis téchto materiall je k dispozici na konci podkapitoly.

Zadani 1 — Uceni se jazykovych prostiedki

A. Pracujte ve skupinach a zamyslete se, jak se ucite v angli¢tiné. Sdilejte se

svymi spoluzaky rizné zpUsoby, jak se Ize udit:
+ slovni zasobu
+ gramatiku

« vyslovnost

B. Je mozné nékteré z téchto zplsobu vyuZit také pfi u¢eni se rustiny?
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Zadani 1 — Uceni se jazykovych prostiedki (navrh reSeni)

* slovni zasoba - zapis jednotlivych slov do seznamu, barevné karticky,

pouziti slov ve vété,...

+ gramatika — u¢eni se gramatickych pravidel zpaméti, pouzivani rtiznych

schémat a tabulek, ¢teni,...

+ vyslovnost - sledovani filma v originale, poslech podcasti, rozhovord,...

Popis zadani
Cilem zadani je aktivovat koncepty, s nimiz zaci jiz maji zkuSenosti v ramci uceni
se angliCtiny jako prvniho ciziho jazyka, a vyvodit tak, ze stejné strategie lze vyuzivat i pfi

uceni se jakéhokoliv dal$iho ciziho jazyka.

Mnozstvi navrhnutych strategii ani jejich povaha nejsou nijak omezeny. Na zadani
lze navézat dalsi diskusi, pfi niZ se zaci vymeéni tak, aby vytvofili skupiny nové, a sdili
mezi sebou poznatky z ptivodni skupiny.

Toto zadani je pfinosné také pro vyucujiciho, ktery béhem zakovské aktivity cely
proces jejich prace monitoruje a ziskava tak lepsi povédomi o odlisnych stylech uceni,
které zaci vyuzivaji a kterym lze pfizpisobit materidly a zpisoby prezentace ve vyuce tak,

aby byla co nejefektivné;si.
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Zadani 2 — Nacvik fecovych dovednosti

A. Pracuijte ve skupinach a zamyslete se, jak komunikujete v angli¢tiné. Sdilejte

se svymi spoluzaky rizna reseni nasledujicich situaci:

Ctu text, ve kterém se nachazi slovicka, ktera neznam.
+ Mluvim s jinou osobou, ale nerozumim tomu, co fika.

+ Chci jiné osobé néco sdélit, ale nemlzu si vzpomenout na slovo, které

chci pouZzit.

+ PiSu zpravu jiné osobé, ale nejsem si jista / jisty, jak se slovo, které chci

pouzit, pise.

B. Je mozné nékteré z téchto zplsobl vyuzit také pfi komunikaci v rustiné?

Zadani 2 — Nacvik Fecovych dovednosti (navrh FeSeni)

- Ctu text, ve kterém se nachazi slovicka, kterd neznam. — najdu si dana slova

ve slovniku, zkusim odhadnout vyznam na zakladé kontextu,...

* Mluvim s jinou osobou, ale nerozumim tomu, co fika. — poprosim mluvéiho,

aby svou vypovéd zopakoval, aby mluvil pomaleji,...

+ Chci jiné osobé néco sdélit, ale nemdzu si vzpomenout na slovo, které chci
pouzit. = pomohu si slovnikem, ukazu na predmét, ktery slovo oznacuje,

pouziju pantomimu, reknu slovo cesky,...

* PiSu zpravu jiné osobé, ale nejsem si jista / jisty, jak se slovo, které chci
pouzit, piSe. — najdu si spravny pravopis slova, zkusim zpravu poslat
s chybou, budu se spoléhat na autokorekci, zpravu za mé napiSe uméla

inteligence,...
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Popis zadani

Zadani ma stejnou formu, cile i vyuziti jako to pfedchozi, avSak je v tomto ptipade
zaméieno na transfer v oblasti feCovych dovednosti. Lze na néj taktéz navazat dalsi diskusi
tykajici se zékovskych preferenci, ale i u€enim se frazi, které je tieba znat, aby mohly byt
jednotlivé strategie uplatnény (napi. [oopume meodnennee, noxcanyiicma.), ¢i sdilenim
zkuSenosti s praci s elektronickymi slovniky, pifeklada¢i a umélou inteligenci

a poukdzanim na jejich funkce a zaroven rizika.
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6.4. Aktivity zamérené na prevenci interference

Materialy prezentované v této casti prace se soustfedi na kontrastovani téch
jazykovych jevi, které jsou v angli¢ting a rusting odli$né, a jsou tedy Castym zdrojem chyb
v zakovskych projevech. ProtoZe v tomto pfipad€ naSim cilem neni vyuzit angli¢tinu jako
efektivni nastroj ve vyuce, ale naopak poukazat na nékteré jeji vazby, které¢ se v procesu
uceni se ruStiny mohou potencidlné stat problematickymi, predkladame dva zpusoby, jak

s timto fenoménem pracovat, pficemz podstatnou ¢asti obou z nich je preklad.

Ptestoze je v soucasné lingvodidaktice od vyuZzivani aktivit obsahujicich pieklady
upousténo, v ramci prace s negativnim transferem je jejich role nezastupitelna. Prekladani
frazi, které jsou v danych jazycich odlisné, vede zdky k uvédoméni si téchto rozdila
a postupné stabilizaci spravné formy konkrétniho sd€leni v cilovém jazyce, jez usti v plnou

automatizaci takovych struktur bez fosilizace interlingvalnich chyb.

6.4.1. Vizualizace odliSnych jazykovych struktur s piekladem

Cil aktivity

Cilem aktivity je gramaticky a syntakticky spravné pouzivat zakladni komunikacni
fraze, které jsou potencialné ohrozené mezijazykovou interferenci. Cil aktivity neni tfeba
sdélovat explicitn€, nebot’ s aktivitou lze pracovat deduktivnim 1 induktivnim zplsobem,

a tak je mozné cil v prabchu aktivity vyvodit spolecné s zaky.

Priprava aktivity

Aktivita vychédzi z vlastnich ucitelskych zkuSenosti a odpovédi zaznamenanych
v ramci vyzkumu, kde bylo zjisténo, Ze Zaci se ve snaze vyjadfit v rustin¢ sloveso byt
v pritomném case uchyluji k transferu odpovidajici formy slovesa be z angli¢tiny. Tato

I3

tendence poté vede k formulaci vét typu ,, On uc / u3 epau.
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Aktivita je zavisla na pe€livém piedstaveni danych jazykovych struktur v anglicting
(a &esting, jsou-li si tyto jevy v téchto dvou jazycich podobné) a rusting. Zaci musi byt pred
vlastni jazykovou produkci sezndmeni s odliSnostmi v jednotlivych jazykovych systémech,
pfiCemz v prvni fazi prace s touto oblasti by jim mél byt k dispozici graficky organizér

upozoriujici na mozna rizika negativniho transferu:

Ja jsem ve skole. [ 'am at school. A B wkone.
On neni ucitel. He is not a teacher. OH He yunTeb.
Ona je z Ruska. She is from Russia. ...l

Zaktim lze grafické schéma prezentovat explicitné s komentafem upozoriiujicim na
odliSnosti v téchto strukturach, nebo je ponechat, aby se je pokusili zformulovat sami

vlastnimi slovy.

Priabéh aktivity
Po uvodni prezentaci lze pfejit k samotnému piekladu, v némz jiZ neni tfeba

angli¢tinu vyuzivat. Ukol lze zadat v ti§téné podobé, nebo v aplikaci LearningApps.

Zadani 1 — Preklad

Prelozte Ceské véty do rustiny a ruské véty do Cestiny.

Toto je nas dém. 370 MO$I KHIIra.

My jsme pratelé. OHa G4eHb Kpacusas.
To neni pravda. 370 He Mol TenedoH.
Ona je moje sestra. 370 TBOII 6par?

Ty jsi v Praze? OHnn B napke?
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Zadani 1 — Preklad (¥eSeni)

Prelozte Ceské véty do rustiny a ruské véty do Cestiny.

Toto je na$ dim. 3To Haw gom. 570 Mo kHitra. To je moje kniha.
My jsme pratelé. Mbl ppy3bsi. OHa 6ueHb Kpacusas. Ona je velmi krasna.
To neni pravda. 3To He npaBaa. 370 He Mol TenedoH. To neni mij telefon.

Ona je moje sestra. OHa mosi cecTpa. 310 TBOM 6pat? To je tvij bratr?

Ty jsi v Praze? Toi B lNpare? OHn B napke? Oni jsou v parku?

Navaznost

Do zadéni lze ptidat kol tykajici se také ptekladu jednoduchych anglickych vét.
Tento zpiisob prace s interferenci je mozné vyuzit u vSech problematickych konstrukci bez

ohledu na to, zda jsou ohrozeny negativnim transferem z ceStiny nebo anglictiny.

6.4.2. Mediace

Ptestoze jednou z klicovych oblasti uspé$né mediace je schopnost piekladu
a tlumoceni, které predkladd ucastnikim spoustu vyzev v oblasti mezijazykové
interference, dalSim neopomenutelnym aspektem je proces samotného zprostitedkovani
interakce, které zahrnuje porozuméni kulturnim rozdilim mezi jednotlivymi mluvéimi
a objasiiovani nedorozuméni vzniknuvsich ze situaci, kdy se setkavaji mluvci z odlisnych
kulturnich prostfedi. Potencidlni interferenci v oblasti kultury a lingvorealii se vénujeme

v nasledujici podkapitole, kde jsou prezentovany aktivity, které mohou mediaci pifedchazet.
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Cil aktivity
Cilem aktivity je v ramci simulované komunikacni situace dojit ke vzajemné shod¢

mezi mluvéimi. Zaci musi byt pred zah4jenim aktivity s principem mediace seznameni.

Piiprava aktivity

Pfed zahdjenim mediace jsou zaci rozdeleni do skupin podle poctu mluvcich
v jednotlivych scénéfich. Ucitel poté kazdému Zakovi pfidéli jednu z roli, kterou mu sdéli
mimo doslech ostatnich zaka ve skupiné. Piedkladané scénafe a role v nich obsazené
mohou byt libovolné pozménovany. Mize také dojit k vymeéné jednotlivych roli mezi zaky
v dal§im kole aktivity, ¢i k vyméné zakli mezi skupinami. NejsloZit&j$i pozici v celém
procesu zastava vzdy mediator, nejjednodussi naopak mluvci Cestiny; je tedy na zvazeni
vyucujiciho, zda dané role pfidéli zakiim ndhodné, nebo zda si pfedem vybere, ktery zak

bude zastavat konkrétni roli.

Pribéh aktivity
V procesu aktivity se zaci ve svych ptidélenych rolich setkdvaji v simulované
komunikacni situaci, kterou je tfeba vyftesit. VSichni zaci musi striktné dodrzovat své role

W

(mluv¢i cestiny napt. nemuze zacit mluvit rusky a pomahat tak mediatorovi v jeho ukolu).
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Zadani 1 — Predstavovani se

Situace

Do vasi skoly pfijeli Zaci z cizich zemi na vyménny pobyt. Setkavate se s Ameri¢anem
a Rusem, a chcete je navzajem predstavit.

Role

Mediator
- staly zak Skoly

+ mluvi anglicky i rusky

American

+ mluvi pouze anglicky, nerozumi rusky
* na pozdrav chce Rusa obejmout

+ je velmi nadseny

+ neustale se Rusa pta na dal$i a dalSi otazky

Rus

+ mluvi pouze rusky, nerozumi anglicky
* je odtazity

* neni pfili§ sdilny

* rad by rychle ukon€il konverzaci (neustale se diva na hodinky, nedava pozor,
odpovida s nezajmem)
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Zadani 2 — V restauraci

Situace

Se svou rodinou jste na dovolené v Rusku. Rozhodnete se zajit na obéd do tradi¢ni
ruské restaurace a objednat si speciality z nabidky.

Mediator
« mluvi ¢esky a rusky

+ dobre zna ruskou kuchyni

Cisnik
« mluvi pouze rusky

* nabizi vybér z menu

Cyn: OKpoOLLKa
BTOpOEe 6t00: NENbMEHN C roBSAVHON UK C CbIPOM 1 rpubamm
HanUTKK: KBac Uin BoakKa

cllagKoe: KnUcesb

+ nerad dlouho ¢ekéa na objednavku

* nepousti se témér do zadné interakce se zakazniky

Rodina (jeden az dva mluvci)
« mluvi pouze Cesky

* je velmi konzervativni a trvd na svych pranich, chce si objednat zeleninovou
polévku, hlavni jidlo, kde bude maso, a pivo

+ nezna tradiéni ruska jidla
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Navaznost

Na aktivitu je vhodné navazat diskusi zabyvajici se metakognitivim aspektem
mediace, kterd zdkiim umozni sdilet své nové nabyté zkuSenosti. Vyucujici mize polozit

nasledujici otazky:

* Podarilo se vam dojit ke vzajemné shodeé?
» Jak se vam vase role hrala?

» S ¢im jste meli nejvetsi problém?

* Jak se vam darilo tlumocit bez pripravy?

* Co byste priste udélali jinak?

Po této diskusi lze zah4jit dalsi kolo mediace, v némz si zaci vymeéni jednotlivé role.

6.4.3. Interference v oblasti lingvorealii

Oblasti, v niz se miizeme velmi Casto setkat s interferenci, je problematika kultury
a lingvorealii, jez tvoii nedilnou soucast didaktiky jazykl. Nejsou to jen poznatky tykajici
se jazykového systému, které podléhaji transferu, ale také zkuSenosti nabyté v mateiském

kulturnim prostiedi.

Nasledujici didaktické materidly jsou zaméfeny na kontrastovani raznych aspekti
odlisnych kulturnich prostfedi, kterd Zaci jiz znaji nebo s nimiz se seznamuji. Aktivity maji
formu zadani projektovych praci ¢i simulace kazdodennich komunikacnich situaci

a mohou byt vyuzity pii vyuce na zdkladnich 1 sttednich skolach.

Vzhledem k riznorodosti aktivit je kazdy material dale popsan individualné.
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Zadani 1 — Projekt zaméreny na Vanoce

Pracujte ve skupinach a pfipravte kratkou prezentaci o réiznych tématech tykajicich se
oslav Vanoc v Cechach, ve Velké Britanii a v Rusku. Vyberte si jednu z nasleduijicich
polozek a vyhledejte, co je pro ni typické v jednotlivych zemich:

« tradi¢ni jidla
+ zvyky a tradice
+ datum oslav a jejich vyznam pro danou zemi

- darky a zpUsob jejich predavani

VasSe prezentace by neméla trvat déle nez pét minut.

Zadani 1 — Projekt zaméreny na Vanoce (navrh zpracovani)

NiZe jsou uvedeny zédsadni informace, které¢ by meély béhem prezentace zaznit
a které piipadné mohou byt dale diskutovany. Aby materidl mohl byt vyuzit také
vyucujicimi, ktefi nemaji zkuSenosti s ¢eskou ¢i anglickou kulturou, ndvrh zpracovani se

tyka vSech tfi rovin projektu.

Tradié¢ni jidla:
« Cesko: kapr s bramborovym salatem, cukrovi
* Velka Britanie: peceny krocan s naddivkou, vano¢ni pudink

* Rusko: dvanéact druhli postnich jidel (mezi nimi napf. kutja — sladkd kaSe

z pSenice, medu, méku a ofechil)
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ZvyKky a tradice
« Cesko: rozkrajovani jablka, pousténi lodicek, pist na Stédry den,.. .

* Velka Britanie: Christmas crackers (prskavky s drobnymi darky a vtipy),

zavéSovani puncoch na krb

* Rusko: piist pfed Vanocemi, veiejné zpivani koled

Datum oslav a jejich vyznam pro danou zemi
« Cesko: 24.-26. prosince, kiestansky svatek narozeni Jezise Krista
* Velka Britanie: 24.-26. prosince, kiest'ansky svatek narozeni JeziSe Krista

* Rusko: 6.—7. ledna, pravoslavny svatek narozeni JeziSe Krista

Darky a zpusob jejich predavani
« Cesko: darky se rozdavaji vecer 24. prosince, piinasi je Jezisek
 Velka Britanie: darky se rozdavaji rano 25. prosince, pfinasi je Father Christmas

* Rusko: darky se rozdéavaji 31. prosince na Novy rok, piinasi je Déda Mraz

a Snéhurka (Déd Moroz a Snégurocka)

Cil aktivity
Cilem aktivity je porovnat tradice, zvyky a kulturni prvky oslav Vanoc v Cechach,

Velké Britanii a Rusku.

Priprava aktivity
Z4ci musi mit moZnost pouZit ke zpracovani projektu internet, v piipadé tvorby
elektronické prezentace také ptislusna zatfizeni. Projekt 1ze vSak zpracovat také v papirové

formé.
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Projekt je mozné zpracovat v cesting, coz je vhodné zejména u nizSich Grovni.
PokrocCili zaci mohou prezentovat v rustin€. Je také mozné spojit se s vyucujicimi

anglictiny a zadani pfizpisobit zpracovani v obou téchto pfedmétech.

Priubéh aktivity

Zaci pracuji ve skupinach o tfech az &tyfech &lenech. Zptisob prace a piipadné
rozdeleni roli je ponechdno na zacich samotnych, avSak do projektu musi byt zapojeni
vSichni Zaci. Ucitel jejich praci monitoruje, poskytuje rady a pomaha s jednoduchou

editaci.

Navaznost

Zadani aktivity Ize pfizpusobit riznym svatkiim ¢i kulturnim udalostem, které jsou
tradiéné slaveny v danych zemich, ¢ pouze v Cechach a v Rusku. Aktivitu lze také
pojmout dal§im zptisobem, a sice takovym, kdy Zaci maji za kol na zaklad¢ porovnani
ruznych kulturnich odlisnosti vytvofit pritvodce pro turisty, ktefi budou poprvé slavit dané

svatky v Cechach.
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Zadani 2 — ReSeni riznych kazdodennich situaci

Predstavte si, Ze se nachézite v nasledujicich situacich. Jak je budete resit?

1. Jste na dovolené u svych pratel v Rusku, ktefi bydli ve vysokém panelovém domé.
Jedete vytahem z pfizemi az do desatého patra. Ve vytahu s vami jede soused,
kterého neznate. Jaka bude vase interakce?

2. Jste na vyleté v centru Moskvy a potfebujete se dostat na nejblizsi zastavku metra.
Vybil se vam telefon a nemate u sebe nabijeCku ani papirovou mapu. Jak pozadate
o radu ciziho kolemjdouciho?

3. Jste na vyleté v Rusku. Zastavite se u pouli¢niho stanku s jidlem, které si chcete
objednat. Jak bude probihat vase interakce s prodava¢em nebo prodavackou?

Zadani 2 — ReSeni riiznych kazdodennich situaci (vhodné odpovédi)

1. S nejvétsi pravdépodobnosti zadna. Rusové nemaji v takovych situacich

potiebu navazovat interakci s cizimi lidmi, ml¢eni nevnimaji jako trapné.

2. Nezdrzujte se pozdravem ani dlouhymi, pfili§ zdvorilymi otazkami. Namisto
toho prejdéte rovnou k informaci, kterou se snazite zjistit. (Ckaxwure, rge

HaxoguTcs 6nvxanias CTaHUus MeTpo?)

3. Sdélite, co si chcete objednat, zaplatite a vyckate, nez vam to prodavac¢ nebo
prodavacka preda. Pfi objednani neni tfeba zdravit, loucit se, nebo udrzovat

konverzaci.
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Cil aktivity
Cilem aktivity je kontrastovat rozdily v chovani odlisnych narodt v kazdodennich
situacich. Tento cil pfitom nemusi byt sdélen explicitné pred zacatkem aktivity, ale 1ze ho

vyvodit az v jejim prabehu.

Piiprava aktivity

Ve vyuce lze vyuzit cely materidl, ¢i pouze jeho Casti v zavislosti na probiranych
tematickych celcich. Zaci musi v obdobi pouziti aktivity aktivné pouZivat slovni zasobu
a fraze spojené s jednotlivymi situacemi, nemusi vSak byt seznameni s kulturnimi

odliSnostmi v chovani Cechii, Rusti a pfipadné Angli¢anti ¢i Americani.

Pribéh aktivity

Aktivitu je vhodné plnit ve dvojicich ¢i ve skupindch formou spolec¢ného
brainstormingu. Teoretické feSeni situaci lze zaznamenat v cestin€, avSak mélo by byt
doprovazeno ruskymi frazemi, které by zaci v konverzaci vyuzili. K zadani je mozné
piipojit dobrovolny ukol, pfi némz maji zaci ptipravit kratké scénky, v nichz budou danou

komunikaéni situaci simulovat.

Po zhodnoceni vysledki, jehoz soucasti by méla byt diskuse zaméfena na
zdivodnéni jednotlivych odpovédi, vyucujici predstavi vhodna feseni. Je nutné zdlraznit
rozdily mezi vnimanim zdvofilosti v Cechach a v Rusku, a piipadné také v anglicky
mluvicich zemich tak, aby odlisné normy chovani nebyly zdky povazovany za projev

neslu$nosti.

Navaznost

Stejné jako v pfedchozim piipad€ lze zadani upravit tak, aby mohlo byt vyuzito
také v hodinach angli¢tiny. Zaci také mohou vytvofit privodce, ktery se zaméfi na
potencidlni kulturni Soky, které mohou rusti turisté kvili odliSnému vniméni zdvofilosti

v Cechach zazit.
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7. Vyuziti didaktickych materiali v online podobé

V této kapitole budou piedstaveny jednotlivé digitalni platformy, kde lze
prezentované aktivity vyuzit v online podob¢. Jedna se o server LearningApps, graficky
editor Canva a nékteré funkce Google Workspace. Jsou zde sdileny také ptimé odkazy na

dané materialy.

LearningApps

LearningApps (learningapps.org) je online aplikace, ve které je mozné tvofit vlastni
aktivity ¢i vyuZivat jiné, jiz vytvofené ostatnimi uZzivateli. Je mozné ji vyuzivat v ¢esting,
rusting, anglictin€ a dalSich jazycich.

Pro tvorbu a vyuziti aktivit neni tfeba se registrovat, avSak nové vytvorena zadani
neni v takovém ptipadé mozné ulozit. Registrace je bezplatnd a nabizi zalozeni vlastni

knihovny aktivit.

Aplikace poskytuje Sablony, které lze libovolné ptizplsobit pozadavkim
vyucujiciho a zamyslené aktivité a které jsou vhodné pro vyuku jakychkoliv pfedméti.
Mezi nabizenymi Sablonami lze najit rizné druhy kvizii, spojovani do dvojic, tfidéni do
skupin, kiiZovky a osmismérky. Aplikace podporuje vyuziti obrazkl, zvukovych nahravek
a videi.

Ve vyuce je mozné zadani plnit spolené na interaktivni tabuli nebo individualné na
elektronickych zatizenich zaku, kde 1ze aktivity sdilet prostfednictvim odkazt ¢i QR kodu.
Na uvedeném odkazu se nachazi slozka, v niz jsou ulozZeny jednotlivé aktivity odpovidajici

didaktickym materialim demonstrovanym v piedchozi kapitole. Pro odemceni slozky je

tfeba zadat kod 3277.

https://learningapps.org/myapps.php?displayfolder=5693971
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Canva
Canva (canva.com) je graficky editor, v némz lze vytvaret mnozstvi dokumenta

nejen pro edukacni ucely. Je podporovan v ¢esting, rusting, anglictin€ a dalSich jazycich.

Pro vyuzivani platformy je nutné se registrovat. Canva nabizi bezplatnou verzi,
v niz lze vyuzivat omezené mnozstvi Sablon, nebo verzi placenou, kterd nabizi vyuzivani

prémiovych vizualnich materiald. Pro ucitele je vS§ak mozZné ziskat tuto verzi zdarma.
Editor tedy narozdil od ptedchozi aplikace nenabizi interaktivni prvky, je vsak
mozné v ném vytvaiet vizualné atraktivni didaktické materidly. Pro samotné vyuZiti jiz
vytvoienych materiald, které byly sdileny ptes ptimy odkaz, neni tfeba registrace.
Na nésledujicich odkazech se nachazeji jednotlivd zadani vyuzivajici autentické

texty (viz kapitola 6.1.3.). Po registraci je mozné je duplikovat a dale upravovat.

Zadani 1
https://www.canva.com/design/DAGIJOD8BdY/rAAabdZi0DeBQqglRIbnY4A/edit?

utm_content=DAGIJOD8BdY &utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_s

ource=sharebutton

Zadani 2

https://www.canva.com/design/DAGIJEJC1C4/piYB2iRWm4AXCuA8qJDpLQ/edit?

utm_content=DAGIJEJC1C4&utm_campaign=designshare&utm medium=link2&utm_so

urce=sharebutton

Zadani 3

https://www.canva.com/design/DAGIJckXm3w/GyYK6L6LhwGzAP2ME8wi3 g/edit?

utm_content=DAGIJckXm3w&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm_so

urce=sharebutton

Zadani 4

https://www.canva.com/design/DAGIJRVIdAGE/V7QPGb-e-e34SnBONxBnKA/edit?

utm_content=DAGIJRvIdGE&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm_so

urce=sharebutton
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Google Workspace
Tato sada nastroji spolecnosti Google obsahuje rtizné webové aplikace, jejichz
zékladni podoba je pro registrované uzivatele k dispozici zdarma a je k dispozici ve vSech

svétovych jazycich.

Ve vyuce lze z nabizenych produktti vyuzit funkci sdilenych dokumenti (Google
Docs). Takové dokumenty umoziiuji vice uzivatelim soucasné pracovat v jednom souboru.
Zmény jsou pritom neustdle aktualizovany, a jsou tedy pfistupné vSem ucastnikiim
v redlném &ase. Zaci tak maji moznost si okamzité sdilet své poznatky a poskytovat si
zpétnou vazbu. Ucitel pak muize celou praci monitorovat a sledovat historii uprav

dokumentu, ktery 1ze poté ulozit na spolecny disk.

Google Docs je vhodné vyuzivat pfi plnéni aktivit, kdy je tfeba monitorovat

individualni praci vétSiho mnozstvi zaka a pfi tvorbé skupinovych projektu.
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Primédrnim cilem této prace bylo navrhnout autentické didaktické materidly
vyuzivajici princip mezijazykového ptrenosu pro vyuku rustiny jako dalSiho ciziho jazyka
na zakladnich a stfednich $kolach. K naplnéni tohoto zaméru vedly dil¢i cile, predstaveny
v teoretické a praktické Casti této prace.

2%

a neurolingvistickych poznatkl tykajicich se problematiky osvojovéani a uceni se ciziho
jazyka a mezijazykového transferu jako fenoménu zasadné ovliviiujiciho tyto procesy,
pficemz bylo vychdzeno z praci pfednich svétovych i ceskych psycholingvistl
a lingvodidaktikii. Samotny koncept transferu byl dale popsan z hlediska jeho vzniku,
pusobeni a projevu v riznych jazykovych rovinach. Prezentované informace byly
interpretovany s ohledem na lingvodidaktickou povahu prace a kontrastovany se zjisténimi

z oblasti oborové didaktiky, pedagogiky a psychologie.

Praktickou ¢ast prace tvorily tii individualni celky. Prvnim z nich byla analyza
¢eskych wucebnic ruStiny z pohledu jejich priace s mezijazykovym transferem.
Z provedeného rozboru vyplynulo, Ze prace s transferem se v analyzovanych ucebnicich
objevuje pouze v ptipadé vztahu CeStiny a rustiny, pfiCemz explicitné upozorfiovano je
pouze na rizika interference. Transfer z angliCtiny do rustiny neni v ucebnicich v Zadné ze

svych podob reflektovan.

Vychozim materidlem pro nasledné vytvoreni vyukovych aktivit byly vysledky
kvalitativniho vyzkumu, ktery mél formu polostrukturovanych rozhovort s uciteli ruského
jazyka. Do vyzkumu se zapojilo celkem patnéct respondenttl, jejichz odpovédi byly dale
analyzovany a interpretovany. Z vysledkt vyzkumu vyplynulo, Ze mnozi vyucujici nejsou
s principem lateralniho transferu a rovinami, v nichz je mozné ho vyuzit, dostatecné
obeznameni natolik, aby s nim mohli efektivné pracovat v praxi. Piestoze vzhledem
k nizkému poctu respondenti nelze tuto tendenci oznacit za vSeobecné platnou, lze
konstatovat, ze vyzkum naznacil, s jakymi obtizemi se pii snaze efektivné pracovat

s transferem vyucujici potykaji.
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Posledni oddil praktické ¢asti prace byl zaméfen na tvorbu didaktickych materiald,
které pfimo reaguji na pozadavky vychézejici z vlastnich zkuSenosti dotazovanych
pedagogl. Nejvice zadani je soustiedéno na problematiku kladného ptenosu v oblasti
slovni zdsoby, kde se vyucujici s timto fenoménem setkdvaji nejcastéji. Pozitivnimu
transferu jsou pak vénovany také materidly zaméfené na vyslovnost a metakognici. Na
problémy, které byly respondenty zminény v souvislosti s interferenci, jsme reagovali
vytvofenim takovych aktivit, které se vénuji porovndvani kulturnich zélezitosti
a zékonitosti ve vétné skladbe, pficemz tyto materidly jsou soustfedény nejen na vztah

rustiny a anglictiny, ale také CeStiny.

Jednotlivé aktivity byly sestaveny tak, aby bylo mozné je pouzit v tisténé formée
1 online, a jsou doprovazeny metodickymi komentéfi, které vysvétluji zpiisob prace
s témito zadanimi, jejich mozné obmeény 1 dal$i navaznost. Spole¢nym cilem vSech
prezentovanych materiali je vyuzit pozitivni transfer ¢i upozornit na riziko interference
v riznych jazykovych oblastech tak, aby mohlo byt uceni se rustiny jako dalSiho ciziho
jazyka z pohledu zakt jednodussi a efektivnéjsi. Soucasti tohoto oddilu je také predstaveni

digitalnich platforem, které je mozné pfi praci s jednotlivymi aktivitami vyuzit.

Téma mezijazykového pienosu skytd mnoho pfileZitosti pro dalsi vyzkum. Samotna
problematika lateralniho transferu neni dostate¢né prozkoumana ani v rovin¢ teoretickeé,
pfedevsim pak v oblasti diskurzivniho a sociolingvistického transferu. Prakticka analyza
ucebnic byla soustfedéna na Ctyfi nejpouzivanéjsi vyukové soubory, z provedeného
vyzkumu vSak vyplynulo, Ze vyucujici stidle velmi Casto pouZzivaji také jiné ucebnice,
jejichz rozbor by mohl odhalit vyvoj postoje lingvodidaktikli k fenoménu transferu naptic
poslednimi dekddami. Samotny kvalitativni vyzkum by mohl byt dale rozpracovan a uzeji
profilovan tak, aby pfinesl vice konkrétnéjSich dat, ktera by pfispéla k hlubSimu pochopeni
role primarniho 1 laterdlniho mezijazykového transferu ve vyuce cizich jazykia. Navrzené
didaktické materidly mohou déle slouzit jako zdroj inspirace k dal$imu rozpracovani

podobnych edukacnich aktivit.
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Pe3rome

OcHoBHasl 1enb paboThl 3aKIII0YaNach B pa3paboTKe ayTeHTHUHBIX AUIAKTUYECKUX
MaTepHUaJioB C HCIOJIH30BAHUEM IMPUHIIMIIA MEXKBA3BIKOBOTO TEpPEeHOca id OOydeHUs
PYCCKOMY SI3bIKY KaK BTOPOMY HMHOCTPAaHHOMY B HayaJlbHOW M CpEIHEHl IIKoJe.
JlocTiKeHUIO 3TOM 1eNi CIOCOOCTBOBAIM MOALIETH, MPEACTABICHHbBIE B TEOPETHUECKOM

Y TIPAKTUYECKOM YaCTAX MaruCTepCKOM AUILTIOMHOM paOOTHI.

B Tteopernueckoil 4acTu AMIIIOMHON pabOThl OBbLI MpPOBENEH MOAPOOHBINH MOUCK
IICUXOJMHTBUCTHUECKUX W HEHPOJMHIBHCTHUECKUX 3HAHMKH TO MpoOiieMe YCBOCHHMS
U W3YYCHHUS HMHOCTPAHHOTO S3bIKa M MEXBI3BIKOBOTO IEPEHOCAa KaK SBICHUS,
OKa3bIBaloOIIero (yHIaMEHTAIbHOE BIMSHHE Ha STH TPOLECCHl, C MPUBICYCHHEM pPadoOT
BEIYIIMX 3apyOEKHBIX M YCIICKUX NCHXOJMHI'BHCTOB U JIMHTBOAMIAKTUKOB. [lanee ObLIo
ONMCAaHO CaMO IIOHATHE TIEpPEeHOCa C TOYKM 3PEHUS €ro BO3HUKHOBEHUS, JEHCTBUS
U TIPOSIBJICHUS Ha pa3HBIX S3BIKOBBIX YypoOBHsX. lIpencraBneHHass uHpopmanus Obuia
UHTEPIPETUPOBAHA C YYETOM JIMHI'BOAUJAKTHUECKOTO XapakTepa paboThl U CONOCTaBJIEHA

C BbIBOJaMU U3 obnactu JUAAKTHKHU, IICJAaTrOr'uiK U ICUXOJIOTHUH.

[IpakTudeckast 4acTh pabOTHI COCTOSUIA M3 TPEX OTHENbHBIX OyoKoB. IlepBbrif —
aHaJIu3 YELICKUX YUeOHHUKOB PYCCKOIO SI3bIKa C TOUKH 3pEHUs paObOThl Ha/l MEXbSI3bIKOBBIM
nepeHocoM. AHallu3 MOKa3all, 4yTo paboTa ¢ IePEeHOCOM IPEICTABICHA B aHAU3UPYEMBbIX
y4eOHMKaX TOJBKO B CIIy4ae B3aMMOOTHOIICHUH MEXJy YEHICKUM U PYCCKUM S3bIKaMH,
OpudeM B SBHOM BHJI€ YKa3blBalOTCS JUIIb pUCKU HHTepdepennuu. Ilepenoc

C aHIJIMHCKOTO Ha PYyCCKUIl HE OTpa)keH B yueOHUKaX HU B OJHOM U3 ero ¢popm.

HcxopHbIM MaTepuasioM Ul MOCHIEAyoUled pa3paboTKU ydeOHOH IesATeIbHOCTU
MOCITYKUJIA PE3yJAbTaThl KAYECTBEHHOTO UCCIIEAOBAaHMS B (OpME MOTYCTPYKTYPUPOBAHHBIX
MHTEPBBIO C MPENOJaBaTENIIMU PYCCKOTO sI3bIKa. Beero B ncciieoBaHUM NPUHSIIN yyacThe
NSTHA/ALATh PECTIOHACHTOB, OTBEThl KOTOPHIX OBLIM MOABEPrHYTHl JalIbHEUIIEMY aHAIU3Y
U HHTeprnpeTanuu. Pe3ynprarel UcClieOBaHUS MOKa3aJd, YTO MHOTHE IPENOAABATENN
HEJIOCTATOYHO XOPOIIO 3HAKOMBI C MPUHIMIIOM JaTepaibHOTO MEPEeHOCa U YPOBHIMH €ro
WCIIONIb30BaHUs, 4YTOObl 3((PeKTUBHO paboTaThb C HUM Ha MpPaKTUKE. XOTS, YUUTHIBas

HEOOJIBIIIOE KOJUYECTBO PECIOHACHTOB, 3Ty TCHACHIIMIO HCJIB3A HA3BATh YHHBepcaHBHOﬁ,
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MOXHO CACJIaTb BbIBOA, YTO HCCICAOBAHUC II0Ka3ajo, € KaKUMU TPpYAHOCTAMH

CTAJIKUBAIOTCA YUUTCIIA, IbITAACh 3(1)(1)CKTI/IBHO pa60TaTB C IICPCHOCOM.

[Tocnennuii pazmen MpakTUYECKOM YacTH JUIJIOMHOM padOTHl OBLT TOCBSIIEH
pa3paboTke AMAAKTUYECKUX MaTepHUaaoB, KOTOPBIE HEMOCPEIACTBEHHO OTBEUYAIOT
TpeOOBaHUSIM, OCHOBaHHBIM Ha COOCTBEHHOM OIIBITE MIperojiaBaTeNieid-pecroHCHTOB.
BonpbmuHCTBO 3a7aHuil MOCBSAIIEHO MpoOieMe MOJIOKHUTEIBHOIO IepeHoca B 00JacTu
JEKCUKU, TAE YYUTENs CTaJIKUBAIOTCS C ATUM SBJICHHEM 4Yalle BCEro. 3areM
MOJIOKUTENBbHBIM TEPEeHOC TaKXKe paccMaTpUBaeTcs B MaTepuanax, MOCBSIICHHBIX
IPOU3HOIIEHUI0O M METAaKOTHULIUU. MBbl OTBETHJIM Ha MpOOJIEeMBbl, YHNOMSHYTbIE
pEeCIOHICHTaMU B CBS3M C HHTephepeHIuei, co3maB 3aJaHus, MOCBSIICHHBIE
COMNOCTABJICHUIO KYJIbTYPHBIX BOIIPOCOB M 3aKOHOMEPHOCTEW B CTPYKTYpE IPEATIOKEHUs,
U OTU Marepuanbl (QOKYCHUPYIOTCS HE TOJBKO Ha OTHOIICHHSIX MEXIYy PYCCKUM

n aHFJIHﬁCKHM, HO 1M Ha YCHICKOM A3BIKE.

OtnenbHble 3a7aHusl pa3pabOTaHbl Ul UCIOJIB30BaHHUS KaK B IIEYaTHOM BHUJE, TaK
U B pEXHUME OHJIAWH, M CONPOBOXAAIOTCS METOJUYECKUMH KOMMEHTapHUsIMH,
OOBSCHSIONIMMY MOPSIOK PadOTHI C 3aJaHUSMH, MX BO3MO)KHBIE BapHALMHU M TATbHEHTIIYIO
MIPEEeMCTBEHHOCTb. OOIIas I1eb BCEX IMPEACTABICHHBIX MaTepUAJIOB — HCIOJIb30BaTh
TIOJIOKHUTENBHBINA EPEHOC WM MOAYEPKHYTh PUCK MHTEPPEPEHLUH B PA3HBIX S3BIKOBBIX
o0nacTsax, 4TOObl M3y4YeHHE PYCCKOTO S3bIKa KaK BTOPOTO HMHOCTPAHHOIro ObuIO Ooiee
JerkuM U 3(pQPEKTHBHBIM C TOUKH 3peHUsl oOydaronmxcs. B aTom pasgene Takxke naercs
npencTaBiIeHne o MUGPOBBIX IUAaTHOpMax, KOTOPbIE MOKHO HCIIOIB30BaTh Ui KaXJIOTO

BHUJIA IEATEIIHHOCTH.

Tema MeEXBA3BIKOBOTO IIEPEHOCA OTKPHIBAET MHOYKECTBO BO3MOXKHOCTEUM UL
JalbHEWINNX uccienoBaHuid. CaM BOIPOC JIATEPAILHOIO MEPEHOCA HENOCTATOYHO M3YUYEH
Jla)ke Ha TEOpPEeTUYEeCKOM YpOBHE, 0COOEHHO B 00JacTH JAUCKYPCHUBHOIO
U COLMOJHMHTBUCTUUYECKOTO TepeHoca. [IpakTuyeckuil aHanu3 Y4eOHUKOB OBLI
COCpEe/IOTOUEH Ha 4eTblpeX Haubojee pacHpOCTPAHEHHBIX YUYEOHBIX IOCOOUAX, HO
IIPOBEICHHOE HCCIIECNI0BAaHUE II0KA3aJI0, YTO IMPETNOAABATENH IO-IPEKHEMY OYEHb 4aCTO
UCIOJIBb3YIOT U IPYrue YYeOHUKH, aHAJIN3 KOTOPBIX MOT Obl BBIIBUTh Pa3BUTHE OTHOIICHUS

JIMHITBOAUAAKTUKOB K SBJICHHIO IICPCHOCA HaA IMPOTAKCHHUU IMMOCICIHUX JI€CSTUIICTHM.
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CaMoe KadyeCTBEHHOE HCCIIEOBAHUE MOXKET OBbITh AopaboTaHo u 0Oojee y3KO
NpoQUINPOBAHO, YTOOBI MOJYYHTh KOHKPETHBIC JaHHBIE, CIIOCOOCTBYIOIIHE OoJee
[IyOOKOMY NOHHMMAHHUIO POJM TMEPBUYHOIO M JIATEPAIbHOIO MEXBSA3BIKOBOIO MepeHoca
B 06y‘-I€HI/II/I HHOCTPAHHBIM S3bIKAM. KpOMe TOTO, MPCATIOKCHHBIC OUAAKTHYCCKUC
Marepuaibl MOTYT MOCTY)XKUTh MCTOYHMKOM BIOXHOBEHUS Ul JajbHEHIICH pa3paboTKu

MOOOHBIX yUE€OHBIX MEPOTIPUSATHH.
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Seznam priloh

Priloha 1 — Polostrukturovany rozhovor

Zakladni informace

* Kde a jaké pfedméty ucite?

* Jaky je Vas vystudovany obor?

Jaka je délka Vasi praxe?

« Jaké uCebnice ve vyuce rustiny pouzivate?

Blok A: Transfer z ¢eStiny do rustiny (z L1 do L3)
1. Jakou vahu ptikladate praci s transferem ve vyuce rustiny jako dalsiho ciziho jazyka?

2. Jak fenomén transferu vnimate? SpiSe jako pozitivni nastroj ve vyuce, nebo jako

potencidlni zdroj chyb?
3. Jakym zplisobem s transferem pracujete?

4. Myslite si, Ze je ve Vami pouzivanych ucebnicich rustiny tento fenomén dostate¢né

reflektovan?

Blok B: Transfer z angli¢tiny do rustiny (z L2 do L3)
5. Vsimate si u zakt tendence transferovat z angli¢tiny do rustiny?

6. Predstavuji piipady takového transferu ve vétSi mite spiSe piekazky (tj. pfevaZzuje
negativni transfer), nebo pftilezitosti (tj. pfevazuje pozitivni transfer) pii uceni se

rustiny?

7. V jakych jazykovych oblastech se s transferem z anglictiny setkdvate nejcastéji?



8. Snazite se zaky zamérné upozorniovat na moznost pozitivniho transferu nebo riziko

interference z angliCtiny?

9. Zatadili byste do své vyuce didaktické materidly, které se na tento jev soustfedi (na
moznost pozitivniho transferu i na rizika interference), a vedou zdky k védomému

kontrastovani jazyka?

10.Na kterou jazykovou oblast by se takové materialy mély priméarné soustfedit a jakou

formu by mély mit?



Piiloha 2 — Odpovéd’ respondenta ¢. 1

Respondentka v soucasné dobé ukoncuje navazujici magisterské vzdélani ucitelstvi rustiny
a ¢estiny. V praxi se pohybuje druhym rokem, kdy uci rustinu na zakladni skole. Angli¢tinu

pouziva na komunikacni urovni. Ve vyuce pouziva sadu ucebnic Klassnyje druzja.

l. Transferu pfikladdm velkou véhu. V mnoha piipadech sta¢i zdky upozornit na
podobnost s cCeStinou, zaci zjisti, ze probiranou latku vlastné v podstaté jiz znaji
z matefstiny, a nemusi se ucit nic nového, takze je poté cely proces uceni se snazsi pro

me i pro né.

2. Rozhodné jako néco napomocného. Na pozitivni transfer se ve vyuce spoléhdm casto,

negativni transfer preventivné nijak neteSim.

3. Nejcasteji ve formée slovnich poznamek. V moment, kdy na transfer narazime v ramci
néjaké aktivity, poskytnu zakiim kratky komentat. Pii vyuce redlii obCas vytvaiim své
vlastni didaktické materidly, kde se soustfedime na porovnavani kultury vyjadfovani
v riznych zemich, a tam pak piirozené dochazi také k tomu, ze porovnavame i samotné
jazyky. Napf. nedavno jsme v ramci tématu svatek sv. Valentyna porovnavali, jak se
fekne miluji t& v angliCtin€, rustiné a dalSich jazycich. Rada bych se vice zaméfila na

hlubsi lingvistickd porovndni, ale zaci to moc neocenuyji.

4. Myslim si, Ze to tam je, ale opravdu skryté, ucitel to tam musi hledat a domyslet. Je to
pouze takova inspirace pro ucitele, ktefi transfer znaji a védi, jak s nim zachazet. Zaci to

tam nevidi uz viibec, protoze to pro né¢ nikdo nekomentuje.



5. Déje se to, ale myslim si, ze mén¢ Casto nez tendence transferovat z CeStiny. Mozné
v tom ale hraje roli i to, Ze ja sama s anglictinou docela bojuji. Nejvice to postihuje zaky

A4

v niz8ich ro¢nicich, ktefi s ruStinou teprve zacinaji.

6. U zakh pfevazuje spiSe interference, nebo si to alespoil myslim. Nejsem angli¢tinaf,
takze je mozné, ze toho spoustu nevidim. Ale sama se snazim vyuZzivat pozitivni transfer

z angliCtiny tam, kde je moZnost.

7. U mladsich zakl ptfevazuje interference v gramatice, ale v podstaté je to spiSe takové
jedno obdobi v tom procesu zvykani si na rustinu, které uz se pak neopakuje. Nejvice je
podle m¢ ovlivnéna slovni zdsoba, pievazné pozitivné. V piipad¢€ internacionalismill Zaci
maji tendenci transferovat vice z angli¢tiny nez z cCeStiny, pfestoze ceStina nabizi
mnohdy bud’ uplny ekvivalent, nebo minimaln¢ vice podobnou verzi, nez anglictina.
Myslim si, Ze je to tim, Ze zaci vnimaji ruStinu prosté jako cizi jazyk, stejné jako
angli¢tinu. Maji oba jazyky zafixované v této stejné ,,kolonce®, a tak si myslim, Ze je to
proto nuti spiSe transferovat z anglictiny, protoze maji pocit, ze transfer z ¢estiny nedoda

té rustiné takovy ten spravny nadech ciziho jazyka.

8. Snazim se jim pfipomenout, co uz z anglictiny znaji, ale jak jsem zminovala, mozna mi
toho jako neaglictinafi spoustu unikd. Taky proto se do toho tak nerada poustim,
z obavy, abych détem netikala n¢jaké nesmysly. Interferenci nijak nekomentuju, dokud

se v zadkovskych projevech pfimo nevyskytne.

9. Urc¢ité ano, ja jako neangli¢tinaf nemam odvahu toho tolik vyrabét sama, takze o to vic

by mi to pomohlo.

10.Co se tyce pozitivniho transferu, nejvice bych vyuZila asi materidly na slovni zasobu,

ale zaroven by bylo fajn kontrastovat 1 vyslovnost nebo gramatické konstrukce, které se



zaktim potad pletou, a oni by tak mohli zjistit, Ze to vlastné neni tak slozité, Ze jim to
slozité déla prave ta interference. Na formé mi tolik nezalezi, rada stiidam rtizné aktivity

online 1 v papirové formé¢.



Piiloha 3 — Odpovéd’ respondenta ¢. 2

Respondentka je ucitelkou cestiny, angli¢tiny a rustiny na zakladni Skole, délka jeji praxe
Cita tii roky. Vystudovala ¢estinu a rustinu. Ve vyuce rustiny vyuziva soubor Raduga po-

novomu.

1. Transfer podle mé& neni natolik dilezitym aspektem vyuky, jak jsem si myslela, kdyz
jsem jeSté sama studovala. Nez jsem zacala ucit, pfedpokladala jsem, Ze v hodinach
druhého ciziho jazyka na zakladni Skole opravdu bude primérnim cilem osvojeni si
cilového jazyka, pfi némz bude dulezité vénovat pozornost tomuto jevu, ale neni tomu
tak. Rustinu si u nas tradicné vybiraji zdci méné nadani na jazyky, a tak se spole¢né
soustiedime predevSim na nds wellbeing — relaxujeme, hrajeme si a u toho se u¢ime.

Hlavni prioritou pro mé transfer tedy neni, ale do jisté¢ miry se mu v hodinach vénujeme.

2. Spise pozitivné, jako piilezitost si uceni se ciziho jazyka zjednodusit.

3. Nejcastéji ve formé¢ ustnich poznadmek, kterymi dopliuji rGzné aktivity. NeZz jsem
nastoupila do praxe, domnivala jsem se, Ze toho zaci zvladnou spoustu odvodit sami, ale
je naopak potieba je na moznost vyuziti pozitivniho transferu cilené upozoriovat,
pfipadné vzdy jejich spravné domnénky jesté potvrdit a n¢kolikrat zopakovat. Za timto
ucelem pfipravuji i vlastni vyukové materialy, kde se kontrastovani ruStiny a cestiny

vénujeme.

4. Rozhodné ne, z toho ditvodu tvofim vlastni aktivity.

5. Ano, a upiimné mé to ptrekvapilo. Predpokladala bych, ze Zaci se budou ve vétSing

ptipadi snazit spiSe o transfer z &edtiny, vzhledem k podobnosti obou jazykt. Zaci ale



vnimaji rustinu jako vzdaleny jazyk, stejn¢ jako angli¢tinu. KdyZ pochybuji o tom, jak
néco vyjadfit, stale castéji se uchyluji k vypljckdm z anglictiny, at uz se jedna
o jednotliva slovicka nebo celé gramatické vazby. Nékteré z nich se snazi ptizpusobit

ruskému systému flexe, nékteré z nich pouze beze zmén piepisi do azbuky.

6. Prestoze se zaci snazi o pozitivni transfer, napf. v piipad€¢ internacionalismi, ve
vysledku spiSe interferuji, protoze se dopoustéji chyb v pravopisu. To se déje nejcastéji
tehdy, kdyZ do procesu nezasahuji. V moment, kdy Zaky na moznost transferu explicitné
upozornim a pfipadné opravim jejich chyby, je mozné tento mechanismus vyuzivat

pozitivné.

7. Rozhodné¢ v oblasti slovni zasoby, kde lze pozitivni transfer nejlépe vyuzivat.
V gramatice se spoléhdme spiSe na transfer z CeStiny, anglitina zdky casto vede
k interferenci. Napf. pfi snaze vyjadfit ruské sloveso byt v pfitomném cCase se Zaci

uchyluji k negativnimu transferu ekvivalentniho slovesa z anglictiny.

8. Ano, bez mé pomoci Zaci nedokazou transfer efektivné vyuzivat.

9. Ur¢ité ano, n€kdy se pokousSim takové materidly vyrabét i sama.

10.Jednoznaéné na slovni zasobu. Nejlepsi by bylo mit moznost vyuzivat takové materialy
online. Zaci jsou ti§ténymi pracovnimi listy piehlceni, naopak ocefiuji praci

s interaktivni tabuli a dal§imi technologiemi, kdy maji pocit, ze si hraji, aniz by se ucili.



Piiloha 4 — Odpovéd’ respondenta ¢. 3

Respondentka je rodila mluv¢i rustiny a uci rustinu na zakladni Skole tfetim rokem.
V minulosti ptsobila také jako lektorka anglictiny pro zdjmové vzdélavani. Vystudovala
angli¢tinu a ruStinu, ve vyuce rustiny vyuziva kombinaci material z rGznych zdroj,

protoze ucebnice vyuzivané Skolou ji nevyhovuji. Jedna se o soubor Vremena.

1. Urcité to dilezité je, podle mé je transfer pravé ve vyuce rustiny v ceskych Skolach
klicovym faktorem a divodem, pro¢ si ji zaci vybiraji jako néco “jednodussiho”

v porovnani napt. s némcinou ¢i francouzstinou.

2. Kdyz jsem nastupovala do praxe, vnimala jsem ho spi$ jako zdroj chyb, ale to je mozna
ovlivnéno tim, ze jsem sama rodild mluvc¢i, a tak mi chyby zptisobené interferenci
z CeStiny vadily vice, nez by tomu bylo u ceského ucitele, a zdroven jsem nebyla
schopna uvédomit si vyuziti pozitivniho transferu tam, kde by ho rodily mluv¢i Cestiny
vidél pfirozené. Cim déle jsem v praxi, tim spi§ si za¢indm viimat toho, jak dileZity
transfer je pravé z toho divodu, Ze uceni se ruStiny ceskym zdkim vyrazné

zjednodusuje.

3. Nejsem si jistd, zda se mi dafi s transferem vzdy pracovat védomé, hodné se toho
snazim nechat na intuici zaka, ale je pravdou, Ze to vétSinou nefunguje tak dobfte, jak
bych si ptfedstavovala, a tak do toho procesu pak zasahuji ja. Tieba kdyz se vénujeme
sklonovani podstatnych jmen, pfipomindm zaktim, jak si mizou pomoct s ¢estinou, spis
nez abych je nutila nazpamét se ucit gramatické tabulky. Hodné véci jim komentuji
a pripomindm, pii praci s textem se napf. snazime spolecné vyvodit vyznam novych
slovicek z kontextu, délame si takovy spole¢ny brainstorming. Ale néjaké aktivity pfimo

cilené na kontrastovani jazyki nevyuzivam.



4. Co se tyce souboru Vremena, tak se o transferu viibec nedd mluvit, protoze jsou to
ucebnice vydané v Rusku urcené pro vyuku cizinct, tudiz nejsou nijak piizpisobené
ceskym zaklim. Materidly, které se snazim vyuzivat ja, jsou lepsi v tom, Ze tam ten
transfer naznacuji alespon implicitné, coz ale zdkim stejné¢ nestaci a sami si z toho nic

neodnesou.

5. Musim fict, Ze ano. Dokonce mdm pocit, ze kdyz Zaci nevédi, jak néco vyjadfit,
mnohem castéji se obraceji pravé na anglitinu spi§ nez na ceStinu, ale d&je se to
piedev§im u uplnych zacate¢nikli. Kdyz postupem Casu Zaci zjisti, ze ruStina toho ma

vic spole¢ného s cestinou, uz tu anglictinu tolik nevyuzivaji.

6. U tuplnych zacateCnikll je ziejma predevSim interference v oblasti gramatiky, kterad
postupem casu mizi. Slovni zdsobu zéci Castokrat transferuji s dobrym zamérem, ale ve
vysledku z toho vznikne interference, protoze to slovicko prosté zapisi nebo vyslovi
Spatné. Kdyz je ale na néco upozornim ja, dokazi ten pozitivni transfer opravdu vyuzit,
takze si myslim, Ze spi§ zalezi na tom, jestli jim poskytnu svou pomoc, nebo se s tim
maji n¢jak popasovat sami, protoze v takovych piipadech vétSinou ke spravnému

vysledku nedojdou.

7. Urcité v oblasti slovni zasoby, tam se dd nejlépe vyuzit i ten pozitivni transfer,
pfedevS§im co se ty€e riiznych internacionalismll. V oblasti gramatiky je to spiSe
o interferenci, Zaci se také casto snazi vyuzivat v ruStiné anglické syntaktické

konstrukce. V oblasti vyslovnosti si ni¢eho nevSimam.

8. Na pozitivni transfer musim upozoriovat vzdy. Pied ndstupem do praxe jsem si myslela,
7e 7aci v jazyce automaticky budou vidét to, co ja, uvédomi si tu podobnost, ale viibec

tomu tak neni. Interferenci se naopak snazim fesit az v moment, kdy nastane.



9. Ano, nejvice bych vyuzila materidly, kde se ruStina kontrastuje jak s ceStinou,
tak s anglictinou, aby si to ti Zaci dokéazali zvédomit co nejlépe, vid€li to vSechno vedle
sebe. Mam pocit, ze kdyZ se o tomhle tématu bavime ve tfidé¢ bez vizualizace, jenom

prostiednictvi mych komentéit, malokdo si z toho néco odnese.

10.Rozhodné na slovni zasobu, to by Zakiim pomohlo nejvice. Taky by jim pomohlo né&jaké
upozornéni na interferenci z anglictiny, které by plynule navazovalo na porovnani
s ¢estinou, kde vétSinou funguje pozitivni transfer. Na formé mi nezélezi, rada vyuzivdm

online zadani i pracovni listy.



Piiloha 5 — Odpovéd’ respondenta ¢. 4

Respondentka ma osmiletou praxi, uéi na zakladni Skole ruStinu, anglictinu, vychovu
k obcanstvi a télesnou vychovu. Vystudovala anglictinu a rustinu. Ve vyuce rustiny vyuziva

soubor uéebnic Pojechali.

1. Je to néco, co je podle mé¢ s vyukou rustiny spjato mnohem vice nez s vyukou
angli¢tiny, na ¢em viibec cely ten koncept vyuky rustiny v Cesku stoji, takze se na néj

snazim upozoriiovat co nejvice.

2. Myslim si, Ze pfipady negativniho a pozitivniho transferu jsou zastoupeny viceméné

stejné. Nemuzu fict, Ze by pfevazoval pozitivni nebo negativni vliv.

3. Hodné¢ mé& vede ucebnice, ¢astokrat mé upozorni na situace, kterych bych si sama od
sebe nevSimla. J4 pak zadklim poskytuji komentafe tykajici se rtznych paralel,

negativnich 1 pozitivnich, ale je to spi$ spontanni, doptedu si nic nepfipravuji.

4. Sice mam pocit, ze me jako ucitele ucebnice vede, ale z pohledu Zaka to dostatecné
neni, vlastné to tam neni viibec. Zak nikde nema napséno: ,, Vsimni si, Ze tohle je v obou
Jjazycich stejné.” Bez ucitele, ktery je vzdélany v oboru lingvodidaktiky, se k té
mySlence Zaci nedostanou. Na co ty ucebnice ale docela upozornuji je riziko

interference v oblasti slovni zasoby.

5. Ur¢ité¢ ano. Casto transferuji takové ty zakladni véci, tfeba anglicky zapis data
s koncovkou v indexu. U zacatecniki, kteti jesté¢ nemaji osvojenou azbuku, se setkavam

také s anglickou vyslovnosti hlasek, kdy napft. ruské <c> ¢tou jako [k]. Obecné se snaha



transferovat z anglictiny objevuje vice u mladSich zaku, ktefi si jesté zcela neuvédomuyji,

ze se jedna o dva odlisné cizi jazyky, a tak néjak jim to splyva dohromady.

6. Ja se snazim se zaméfovat piredev§im na ten pozitivni transfer, ktery je nejziejméjsi
v oblasti slovni zdsoby. KdyZ je na tu mySlenku navedu, tak to opravdu funguje dobfte.

Ty ptipady interference se tykaji opravdu spiSe zacatecnik.

7. Ve slovni zasobé a gramatice, v prvnim piipadé jde Casto o pozitivni transfer, v tom

druhém jednoznacéné prevazuje interference.

8. Ano, sama ty paralely hleddm a zakim je pfedstavuji, ani je nenechdvam, aby s tim
pracovali sami, protoze to nefunguje, naopak to mnohdy vede k novym chybam. Myslim

si, ze bez mého vedeni by pozitivni transfer z anglictiny efektivné vyuzit nedokazali.

9. Urcité se mi to zdd vhodné, vzdycky se da 1épe stavét na tom, ze uz néco stejného nebo
podobného znadm, nez se né¢emu vénovat bez jakéhokoliv zakladu. To se ale pravé musi
zaklim neustale pfipominat, protoZe sami si na to nepiijdou, coz ucebnice zadnym

zpusobem nereflektuji.

10.J4 bych uvitala materialy, které se vé€nuji internacionalismiim, tam ten pozitivni transfer
vyuzivame nejcastéji. Zaroven bych ale vyuzila i néjakou prezentaci nebo pracovni list
s prehlednou tabulkou, kde by se upozoriiovalo na negativni transfer, aby to zakim
vylozené zduraznilo: ,,Je logické, Ze se to snazis vyjadrit takhle, protoze to znds z jiného
jazyka, ale dej si pozor, v rustiné to funguje jinak.”. Formy rada stfidam, urcité¢ bych

vyuzila i néco na zptsob ruznych skupinovych her.



Piiloha 6 — Odpovéd’ respondenta €. 5

Respondentka je studentkou prvniho roc¢niku navazujiciho magisterského studia oboru
anglictina, ruStina a matematika a v praxi se pohybuje prvnim rokem. U¢i rustinu na
zakladni Skole podle souboru uéebnic Klassnyje druzja, vénuje se také vyuce anglictiny

v rdmci zajmového vzdélavani.

1. Myslim si, Ze je to extrémné dulezity faktor vyuky. Uciteli i zakiim velmi usnadiiuje

praci.

2. Rozhodné pozitivné. 1 zaky tyhle paralely zajimaji a jsou z nich nadSeni, casto na né

spolecné upozoriujeme a hodné si tim tu vyuku zjednoduSujeme.

3. Jednd se piedev§im o moje Ustni komentafe, upozornéni. Specialni pracovni listy

nevyuzivam.

4. Ucebnice ve vyuce celkové moc nevyuzivame, spi§ se orientujeme podle pracovnich

sesitl. Ze by tam byly aktivity pfimo zaméfené na transfer, toho jsem si nevsimla.

5. Spis si v§imam toho, Ze se zaci snazi vymyslet n¢jaké novotvary smiSenim tieba CeStiny
a slovenstiny. Na tu anglictinu se vibec neobraceji, nenapadne je ta myslenka, Ze
anglictina je vSude a spousta ruskych slov je z anglictiny piejatd, ze by jim to mohlo
pomoct. Musim ale fict, ze se to opravdu lisi zak od zaka, nékteti si tam téch podobnosti

v§imnou, ale to jsou opravdu déti nadané na jazyky. VéE&tSina Zaku s tim pracovat neumi.

(Pozn. autora: Vzhledem k odpovédi na otazku ¢. 5 nebyly otazky 6 a 7 dale rozebirany.)



8. Snazim se jim neustdle pfibliZovat mozZnost transferu z anglictiny, to pak nékdy
1 funguje docela dobie a zakiim to opravdu pomuze. Interferenci z anglictiny vibec

nefeSim.

9. Urcité ano. Kdybych na to méla prostor, vénovala bych se vyrobé n¢jakych takovych
materidlli sama, protoZze moznost transferu z angli¢tiny vniméam jako néco, co je tieba

zaktim opravdu pfiblizit.

10.Nejvice by se mi libilo néco zamétené na slovni zdsobu, na internacionalismy, ale 1 na
false friends v CesStiné a v rustin€. Rada vyuzivam klasické hry, karetni nebo deskové.
Zaky také bavi pracovni listy, kdyz mizou pracovat individualng a néco si sami
vypliovat. Zaroven pouzivame i interaktivni tabuli, takze bych opravdu vyuzila v§echny

formy.



Piiloha 7 — Odpovéd’ respondenta €. 6

Respondentka vyucuje na zdkladni Skole rusStinu, hudebni vychovu, vychovu ke zdravi
a ptipravu pokrmi. Vystudovala rustinu a hudebni vychovu, délka jeji praxe je tricet pét
let. Se studiem nebo vyukou anglictiny nema zkuSenost. Ve vyuce rustiny pouzivad prvni

a druhy dil souboru Raduga po-novomu.

1. Casto se snazim rustinu propojovat s ¢eStinou, ale uZ na to nedbam tolik jako dfive.
Snazim se zakim fikat, ze ruStina neni o tom, ze se musi ucit néco od Uplnych zakladi,
ze v ¢estiné to mnohdy mame podobné, ale uvédomuje si to z celé skupiny deseti zaki

se samymi poruchami uceni a pozornosti mozna jedna nadana zakyné¢.

2. I kdyz je upozoriiuji na to pozitivni, mam pocit, Ze to nema efekt.

3. V ramci vykladu. Zadné specialni zadani na to zaméfené nemam.

4. Obcas tam n&jaké cviceni jsou, vyplnime si je, ale zadny jejich efekt nepozoruji.

5. Ano. Nejcastéji to sleduji u jedné takové dynamické skupiny, kde zaci opravdu chtéji
mluvit, a kdyz nevédi, jak néco fict rusky, prosté to feknou anglicky s ruskym

prizvukem nebo s rukou flexi.

6. Oni se snazi trasferovat pozitivné, ale malokdy to je ve vysledku spravné. VylozZené

negativniho transferu z anglictiny jsem si u nich nevsimla.

7. V oblasti slovni zasoby.



8. Ja nejsem vystudovany angliCtindf, anglicky nemluvim, takZe s tim vibec nepracuji.
V ucebnicich tyto informace nenajdu, tak se do toho rad€ji nepoustim, abych détem

nefikala nesmysly.

9. Kdybych k tomu méla propracovanou metodiku, tak by to mohlo byt zajimavé

a napomocné mné 1 zakim.

10.Asi na ta slovicka, povolani, sporty, kultura, atd. Nejcastéji se snazim détem vyuku
ozvlastnit prostfednictvim néjakych her, at’ uz v papirové form¢ nebo na interaktivni

tabuli.



Piiloha 8 — Odpovéd’ respondenta ¢. 7

Respondentka uci na zdkladni Skole rustinu, CeStinu, d¢jepis a angli¢tinu. VSechny tyto
obory vystudovala. V praxi se pohybuje dvacet pét let. Ve vyuce rustiny pouziva prvni dva

dily u¢ebnice Raduga po-novomu.

1. Musim fict, Ze je to pro mé& néco spiSe okrajového. Ano, rustinu s ¢estinou samoziejme

kontrastujeme, ale hloubé¢ji se na to nezamé&iuji.

2. U tplnych zacatecnikt prevazuji negativa. Nez si Zaci zvyknou, Ze se napt. v pfitomném
Case nepouziva sloveso byt, nebo Ze koncovka u sloves v prvni osobé mnozného ¢isla
v ptitomném case neobsahuje -e, tak to trva. Postupem c¢asu, po nékolika mésicich, kdyz

uz si na tu rustinu zvyknou, jsou uz schopni transferovat pievazné pozitivng.

3. Spolecné¢ si okomentujeme to, na co zrovna narazime v ramci néjakych cviceni

v ucebnici. Jinak se na to nesoustiedim.

4. Obcas tam jsou zajimava cviCeni na false friends nebo piekladova cviCeni, ktera se

soustfedi na ty rlizné problematické oblasti, ale je jich malo.

5. Musim pfiznat, Ze to viibec nepozoruji. Hodné se ve vyuce orientujeme piedev§im na

cestinu, ostatné je to mateiStina, tak to Zaky napadne spiS nez transferovat z anglictiny.

(Pozn. autora: Vzhledem k odpoveédi na otazku ¢. 5 nebyly otazky 6 a 7 dale rozebirany.)



8. Snazim se jim nékterou slovni zasobu pfiblizit pfes angliCtinu, typicky tfeba ndzvy
mesicl a jiné internacionalismy. Interferenci z angli¢tiny viibec nefeSim, ani jsem se s ni

nikdy nesetkala.

9. Ano, zdkiim by to urCit¢ pomohlo si zvédomit ty souvislosti mezi jazyky, aby je
nevnimali prosté jako oddélené Skolni predméty, ale néco piibuzného, at’ uz blizce nebo
vzdalené, co se neustale vyviji a vzajemné ovliviiuje. A pomohlo by to také mé&, abych

nacerpala inspiraci, jak tohle téma lépe propojovat s vyukou.

10.Vzhledem k tomu, Ze s explicitnim vyuzitim transferu tolik zkuSenosti nemam, to asi
nemuzu vhodné okomentovat, ale nejlépe vyuzitelné by to asi bylo v oblasti slovni
zasoby. Co se tyCe formy, byla bych rada, kdyby zaci méli néco svého, co si s sebou
mohou odnést. Rada s nimi udélam aktivitu na interaktivni tabuli, ale doplnila bych to

1 n¢jakym kratkym pracovnim listem s poznamkami.



Piiloha 9 — Odpovéd’ respondenta ¢. 8

Respondent je ucitelem rustiny na zakladni Skole. V soucasné dobé dokoncuje navazujici
magisterské studium rustiny a anglictiny. V praxi se pohybuje druhym rokem, ve vyuce

pouziva soubor ucebnic Klassnyje druzja.

1. Snazim se na to zaméfovat, ale madm pocit, ze by to mohlo byt lepsi, Ze bych tomu mél
vénovat jeSté vic pozornosti. Jako zacinajici ucitel se ale musim pfiznat, ze se zatim ve
vyuce vice zaméfuji na jiné faktory nez na to, abych se vzdy pifesn¢ drzel

lingvodidaktickych pravidel.

2. Jako néco, co détem pomaha Iépe tu rustinu pochopit, urcit€¢ vnimam ten pozitivni efekt.

3. Kdyz si to pfimo ve vyuce uvédomim, upozornim na to, ale do piiprav to vétSinou

nezahrnuji.

4. S tim docela bojuji. Kdyz jsem se rustinu ucil ja, vyuzivali jsme Radugu po-novomu,
a pii porovnani s ucebnicemi, které pouzivam ted’, zjistuji, Ze byla v tomhle ohledu
zpracovana mnohem Iépe. Mam pocit, ze kdybych ji mél k dispozici ted’, dokazala by
m¢é 1épe navést na to, jak transfer vyuzit co nejefektivnéji. To mi v souboru Klassnyje

druzja chybi.

5. Ano. Sdm je v tom casto podporuji, pfedevSim co se tyCe neologizmi

a internacionalismu.

6. V mluveném projevu to vétSinou vyusti v pozitivni vysledek, ale v psané form¢ uz je to

horsi, Zaci vétSinou neumi to slovicko dostatecné ptizptsobit ruskému zplisobu zapisu.



7. VSimam si toho pouze v oblasti slovni zasoby.

8. Ano, tfeba kdyz probirdme témata jako povolani, cestovani, kulturu, tam to vyuzivame
hodné. Interferenci nefeSim, protoZe jsem se s ni zatim nesetkal, nebo jsem si to

neuvédomil.

9. Urc¢ité ano.

10.Kromé¢ slovni zdsoby m¢ napadaji jesté redlie. Spousta déti si totiz neuvédomuje, Ze
ruskad kultura je ve spoust¢ aspektli uplné odlisna od té ¢eské nebo anglické ¢i americké.

Snazim se co nejvice vyuzivat online materialy, takZe bych urcité preferoval tuto formu.



Piiloha 10 — Odpovéd’ respondenta ¢. 9

Respondentka uc¢i anglictinu a rustinu na viceletém gymnaziu. Oba tyto obory vystudovala,

v praxi se pohybuje pét let. Ve vyuce rustiny pouziva ucebnice Raduga po-novomu.

1. Myslim si, ze vyuka rustiny v ¢eskych Skolach je pfimo zaloZena na spravném vyuZiti
transferu. Je opravdu dulezit¢é umét s nim zachazet, umét ho najit a zakim

odprezentovat.

2. Transfer samoziejmé predstavuje i néjaka negativa, tfteba v piipadé tzv. false friends,
kde zéaci nekdy chybuji, ale to jsou podle mé oproti tomu obrovskému piinosu, ktery ma

pozitivni transfer, téméf nepodstatné situace.

3. Snazim se Zzaky ucit, aby jazyky kontrastovali, v podstaté¢ to s nimi vyvozuji. Kdyz
pracuji samostatn¢, vétSina z nich si zddnych podobnosti nevSimne, takze je opravdu
potieba, aby probihal mij zadsah. ZkousSime si stejna slovicka a stejné vazby vizualizovat
na tabuli, aby bylo jasn¢ vidét, ze se da vyuzit t¢ podobnosti. To, o ¢em vim, Ze je

ohrozen¢ interferenci, prezentuji explicitn€, vénujeme se tomu casto v piekladech.

4. Myslim si, ze v té starS§i Raduze je to pojato opravdu pékné. Zaci jsou upozoriiovani
pfedevS§im na to, co je odliSné, také jsou Casto zaddnim navadéni na porovnani

s ¢estinou. Piekladova cviceni vétSinou jesté dopliuji pro veétsi procviceni.

5. Ano, ¢im dal tim vice. Myslim si, Ze fakt, Ze jsou dneSni déti ve styku s anglictinou uz

od utlého veku, je hodné pii uCeni se dalsiho jazyka ovliviiuje.



6. Co se tyce vetné skladby, tam je to urcit¢ negativni. Pfedev§im zacateCnici s tim maji
velké problémy. Kolikrat tu anglictinu vyuzivaji tam, kde by jim pfirozené¢ pomohla
cestina. Napft. kdyz chtéji vyjadrit sviyy vek, zacinaji tu vétu automaticky se zajmenem
v prvnim pad¢, takze potom z toho vznikne napt. ,,51 16 rem cmapuwui. ““, namisto ,,Mnue
16 nem. “. Pokrocilej$i pak tfeba po vzoru anglictiny v souvéti skoro vitbec nepouzivaji
c¢arky. V oblasti slovni zasoby je to naopak pozitivni, respektive v§Simam si toho
pozitivniho zdméru a ocetuji ho i v moment, kdy to slovo tieba nezapisi Gplné spravné.
Napt. kdyz si spravné uvédomi, Ze slovo podnikatel miizou transferovat z anglického
businessman, ale napisi oucrnecman. Vzdycky si vysvétlime, ze myslenka byla spravna,
jen je tfeba to opravdu ptizplsobit rustin€é. Po néjaké dobé jsou uz pak vétSinu

internacionalismu tansferovat spravn¢.

7. Ta interference ve vétné skladbé je skutecné typicka predevs§im pro zacatecniky, zatimco

slovicka se snazi transferovat zaci vSech tirovni, takze bych fekla, Ze ve slovni zasobé¢.

8. Na pozitivni transfer se snazim upozoriiovat vzdy, kdyz si ho sama uvédomim, na
interferenci jsem zacala upozoriiovat pravé zacatecniky az v posledni dobé, a mam
pocit, Ze nam to hned v zacatcich pomaha si uvédomit, ze se skutecné jedna o odlisné
fungujici cizi jazyky, ne o dva poddruhy ciziho jazyka, jak to ncktefi mladSi zaci

vnimaji.

9. Ur¢ité ano.

10.Na slovni zasobu, ptfipadné také na néjaké to pocatecni zamezeni interferenci

z anglictiny. Rada vyuziju pfedevS§im online materialy.



Priloha 11 — Odpovéd’ respondenta ¢. 10

Respondentka je ucitelkou rustiny, némciny a déjepisu na viceletém gymndziu. VSechny tfi
obory vystudovala, v praxi je nyni tficatym rokem. Angli¢tinu pouzivd na komunikacni

urovni. Pouziva ucebnice fady Raduga plus a ¢tvrty a paty dil souboru Raduga po-novomu.

1. Neumim si pfedstavit vyucovat ruStinu bez toho, aniz bych s transferem z CeStiny
védomé pracovala. Snazim se na ng& upozoronovat vSude, kde se vyskytuje, nejvice

samoziejmé tam, kde poméha, coz se déje snad v kazdé hoding.

2. Jako takovou berlicku, kterd Zakim nabizi nezanedbatelnou pomoc pii osvojovani si

rustiny.

3. Tam, kde piisobi pozitivni tranfer, si neustdle opakujeme, Ze se miZeme obracet na
cestinu. Nacvicujeme to pordd dokola, a to i u véci, které by zaci m¢li mit spravné
osvojené uz dlouhou dobu, tfeba i z predchozich ro¢nikli. Takze se pfevazné jedna
o néjaké slovni komentare. U jevi, kde funguje spise interference, doddvam cviceni na
pieklad, aby ty odlisné struktury vidé€li napsané vedle sebe a pomohlo jim to uvédomit si

ty rozdily.

4. Ve starSim vydani Radugy to podle mé bylo zpracované 1épe v tom smyslu, Ze to bylo
ptehledngjsi pro zéka. Ja jako ucitel takovy rozdil nevniméam, ale je pravdou, Ze Casto
musim spoustu véci dopliiovat vlastnimi komentafi, protoze Zaci je tam nemaji, a o to

vice je potieba, abych jim to ja neustale pfipominala a opakovala.

5. V§imam, pievazné¢ u uplnych zacateénikd, kde se to spiSe nedaii, a pak u vice

pokrocilych studentd, kde uz to vétSinou funguje dobfe.



6. Zaku, ktefi by dokazali pfirozené transferovat spravné, je minimum, spiSe to konci
chybami. Myslim si, ze transfer miize skryvat 1 ptilezitosti, ale ty si objevi jen ti nadani

Zacl.

7. Nejc€astéji se zaci snazi transferovat rizné vétné vazby, to témét vzdy konci interferenci.
Naopak kdyzZ se snazi transferovat slovni zasobu, mize jim to pomoct, pfedev§im tém

pokrocilejsim, ktefi uz maji zazitou azbuku a pravopisna pravidla i systém flexe.

8. Na pozitivni transfer se snazim upozoriiovat, typicky na jednotliva slovicka pievzata

z angliCtiny. Interferenci preventivné nijak nefesim.

9. Ano, véfim, Zze by to zakim pomohlo obéma sméry, tedy nejen v rusting, ale
1 v angli¢ting, potazmo v ¢estin€, a postupné by si na takovych materidlech podvédomée

osvojili schopnost kontrastovat jazyky a tim si poméhat pti dal§im studiu.

10.Mn¢ by se hodily materidly, které by se zaméfovaly na celé tematické oblasti slovni
zésoby. Castokrat se mi stane, ze ziky upozornim jen na jedno slovicko (tfeba z tématu
povoléni), a az po hodin€ mi dojde, Ze je tam piipadl transferu z anglictiny vic a dala se
na to vymyslet néjakd hezka aktivita. V hodin€ nejvice pouzivam tisténé materialy, ale

kdybych méla k dispozici online aktivity, urcité je také vyuziju.



Piiloha 12 — Odpovéd’ respondenta ¢. 11

Respondentka je ucitelkou rustiny, némciny a dé&jepisu na osmiletém gymnaziu.
Vystudovala vSechny tfi zminéné obory a délka jeji praxe €itd tficet tii let. Anglictinu
pouziva na komunikaéni Grovni. Ve vyuce rustiny pouziva ucebnice Raduga plus a ctvrty

a paty dil souboru Raduga po-novomu.

1. S transferem pracuji v kazdé hodiné. Aby pozitivni transfer fungoval, je tfeba na ngj
zéky neustale upozoriiovat, zaroven se ale vénujeme i tomu, co je v obou jazycich

odlisné.

2. Rozhodné pozitivn€, maximalné¢ to zakim usnadiiuje ucCeni se rusStiny. Ty chyby
vychdzejici z interference jsou v pfipadé¢ gramatiky malokdy fatilni, vétSinou
nezpusobuji nemoznost se dorozumét. V oblasti slovni zdsoby samoziejmé
upozornujeme na false friends, ale oproti tomu, jak moc pomaha v osvojovani si ¢estiny

pozitivni transfer, nema takova interference skoro zadnou vahu.

3. Jsou to vétSinou moje komentare, obcCas piekladova cviceni v ucebnici. Zadné svoje

vyukové materidly specificky zaméfené na takové jevy nemam.

4. Nekteré jevy musim dopliiovat svymi komentéfi, ur€it€é tam ten prostor neni vyuZzit

naplno. Zak z toho vétSinou sdm nic nevyvodi.

5. Urcité¢ ano. Hodné si vypujcuji anglické syntaktické konstrukce, napt. tvoii typické
kratké odpovédi podle anglickych vazeb. Kdyz se jich tfeba zeptdm: ,,Tor yuman smy
kuuey? “, odpovidaji mi: ,, /[a, 2 yuman. “, coz nevnimam jako korektni. Také transferuji

nékterd pravopisna pravidla, tfeba piSi ndzvy mésicii s velkym pismenem na zacatku



slova. U slovni zdsoby to pak pozoruji pfedevsim u pokrocilych zaki, protoze maji
v obou jazycich vice prostoru, kde se tyto jejich znalosti mohou spole¢né potkat

a projevit.

. V§imam si toho predevS§im, kdyZ se jedna o chyby, ale to miZe byt subjektivni, je
mozné, Ze spoustu pozitivniho toho neodhalim. Je pravdou, Ze kdyz se nad tim
zamyslim, spousta zakl na té pokrocilejsi tirovni dokaze velmi dobie transferovat slovni
zasobu z anglictiny, aniz by na to n€kdo poukézal nebo bych si ihned uvédomila, ze se

jedna o pozitivni transfer, takZe mozna ta interference nakonec neptfevazuje.

. U uplnych zacatecniki si v§imam kromé toho, co uz jsem zminila, negativniho transferu
ve vyslovnosti, kdy ruské hlasky Casto ptizplisobuji anglické vyslovnosti, napft. ruské [B]
vyslovuji jako anglické [w]. Naopak pozitivni transfer je urit¢ ziejmy v oblasti slovni

zasoby.

. Myslim si, Zze ano. Tteba kdyz probirame rozdil mezi cam a odun, ptipodobiuji to

k anglickému self a only. Na interferenci neupozoriuji, dokud se neobjevi.

. Dovedu si to predstavit pfedevsim u zacatecnikil, nebo jako né&jaké doplitkové materialy.
Na to, abych néco takového zatfazovala do vyuky pravideln¢, bohuzel neméme tolik

casu.

vvvvvv

mohou i odnést s sebou a mohou se k nim kdykoliv vrétit.



Piiloha 13 — Odpovéd’ respondenta ¢. 12

Respondentka uci na Ctyfletém gymnaziu rustinu, némcinu a déjepis. VSechny tyto obory
vystudovala a v praxi se pohybuje tficet sedm let. Angli¢tinu pouziva na komunikacni

urovni. Ve vyuce pouziva sadu ucebnic Tvoj Sans.

1. Vzdy na to zéky upozorfiuji, osvojovani ruStiny to velmi, velmi zjednoduSuje,
pfedevsim tu gramatickou stranku jazyka, kterd cizincim jinych narodnosti zptsobuje
velké problémy, ale i slovni zadsobu. Diky tomu zaci vlastné mnohdy maji pocit, ze se

nemusi nic nového ugéit.

2. Pozitivné.

3. Specialni materialy na to zaméfené nevytvaiim, spiSe to okomentuji v moment, kdy na
to narazime v ucebnici nebo v néjakém cviceni. Casto to pifitom ale vizualizuji 1 na

tabuli.

4. Ona je tam sice hezky rozpracovana gramatika, ale na transfer z ceStiny nijak
neupozoriiuje. Je to na uciteli, aby sam vymyslel, jak co okomentovat. N¢&jake
poznamky, které by tfeba pomohly zakiim uvédomit si ty souvislosti, tam nejsou. Déti si

to samy neuvédomi.

5. UrCit¢ ano. Zaci jsou hodné ovlivnéni anglickymi syntaktickymi konstrukcemi,
pfedevsim zaatecnici si vilbec nejsou schopni uvédomit, Ze rustina je v tomto ohledu

mnohem podobnéjsi estin€. Kde jim angli¢tina naopak pomaha, je slovni zasoba.



6. Negativni. I kdyz se snazi transferovat pozitivn¢, ve vysledku to snad nikdy neni to
spravné ruské slovo nebo ruska vazba. Mozna, ze kdyby na to byli upozornovani vice,

tak by se to zménilo.

7. Nejvice postihuje slovni zdsobu, tam jde kolikrat o ten pozitivni zdmér. Interference

ovliviiuje predevs§im gramatiku.

8. Kde se pozitivni transfer nabizi, tam na to upozoriuji, takze ptedevsim ve slovni zasobé,

typicky nazvy meésicti, riizné sporty nebo témata spojend s globalizaci.

9. Ur¢ité ano.

10.Mn¢ chybi predev§im materidly zaméfené na slovni zdsobu. Vyuzivam spiSe tiSténé

materialy.



Piiloha 14 — Odpovéd’ respondenta ¢. 13

Respondentka u¢i na Ctyfletém gymndziu ruStinu a zemépis. Tyto dvé aprobace
vystudovala a délka jeji praxe je tficet pet let. Anglitinu pouziva na komunikacni trovni.

Ve vyuce pouziva sadu ucebnic 7voj Sans.

vvvvvv

nemélo zlstat opomijeno, zaci by méli byt neustdle upozoriiovani na to, nakolik jsou si

tyto dva slovanské jazyky podobné.

2. Rozhodné pozitivné.

3. Krom¢ slovnich komentait jsem si vytvorila takové karticky zaméfené na false friends,
které vyuzivam k préci ve dvojici, kdy Zaci maji za kol k sobé¢ pfifazovat ekvivalenty

v rusting a ¢estin€. Jinak ale zadné pracovni listy nebo aktivity nevyuzivam.

4. Ne, je to nedostacujici. Obcas se sem tam vyskytnou néjaka cvi¢eni upozoriiujici na
internacionalismy, ale takovych cviceni je tam minimum. Je to Skoda, protoze se to

vylozené nabizi.

5. Pozitivné transferuji slovni zasobu, rizné internacionalismy. Interference se projevuje

ptedevsim v zalezZitostech vétné skladby.

6. Vice vidim to negativni.



7. Jednoznacné ve slovni zdsobé, to se tykd predevSim zakul, ktefi s ruStinou zacinaji,
a nemaji jesté¢ takovy jazykovy material, tak se ve snaze vyjadrit svou myslenku Castéji

uchyluji k vyptjckam z anglictiny.

8. Na tu Cist€¢ jazykovou strdnku se moznd az tak nezameétuji, ale vzdy s détmi
porovnavame zajimavosti tykajici se realii. Ony si totiZ ¢asto ani neuvédomi, ze v Rusku
se napf. Véanoce slavi jinak nez v Cechach nebo v anglicky mluvicich zemich. Takhle
porovnavame hodné tematickych okruhd, tfeba vzdélavani, jidlo, sport, kulturu,... Rada

vyuzivam vSechno, co zakiim ty hodiny néjak ozvlastni, osvézi, a tohle téma je navic

obzvlast’ dulezité, takze ano.

9. Rada vyuzivam vsSechno, co zakiim ty hodiny néjak ozvlastni, osvézi, a tohle téma je

navic obzvlast’ dalezité, takze ano.

10.Nejvice bych vyuzila materidly zamétené na slovni zasobu a redlie. Libilo by se mi
néco interaktivniho, tfeba jen zadani néjakého skupinového projektu, nebo prace ve
dvojicich v hoding, kdy by Zaci museli sami pfijit s néjakym vysledkem namisto toho,

aby jen vyplnovali n¢jaka zadani.



Piiloha 15 — Odpovéd’ respondenta ¢. 14

Respondent uci na viceletém gyméaziu rustinu, zaklady spolecenskych véd a informatiku.
Vystudoval rustinu a spolecenské védy a v praxi se pohybuje Ctrnact let. Anglictinu
pouzivd na komunikacni trovni. Ucebnice ve vyuce nepouzivd, ma ale zkuSenosti

s pouzivanim souboru Snova klass! a Tvoj Sans.

1. Rustina a CeStina jsou blizce ptibuzné jazyky, transfer hraje dilezitou roli, kterou nelze
ignorovat. Ve vyuce se snazim maximalné¢ vyuzivat pozitivni pienos, na zakladé
zkuSenosti také predchazet chybam vznikajicim interferenci. Ne vzdy explicitné zaky
upozoriiyji na to, ze tady by mohla ¢estina vadit (nerad bych na to problematické misto
zbytecné poutal jejich pozornost), naopak vzdy se snazim velmi dirazn¢€ poukazovat na

to, kde Cestina a jeji znalost pomaha.

2. Jako dilezitou soucast vyuky (explicitné i implicitn¢ vyjadienou), ktera je spiSe

napomocna.

3. V maximalni mozné mife se snazim vyuzivat pozitivni transfer tam, kde zaktiim muze
usnadnit nauceni se n€jakého jevu nebo kde ho mohou vyuZit pro realizaci komunikace
a snazim se predchazet chybdm vzniklym interferenci CeStiny tak, Ze od do prvniho
kontaktu s takovym jevem kladu diraz na sprdvnost v rustin¢ (zde se snazim na
odliSnost nepoukazovat explicitné, spiSe fixovat podobu v rusting), naptiklad vyssi mira

vyskytu danych jevi pti procvi¢ovani, apod.

4. Rozhodné neni.

5. Ano, zejména v roviné syntaktické a do jisté miry 1 lexikalni.



6. Bohuzel se setkavam spiSe se situaci, kdy transfer piekazi a vyvolava chyby

a nepiesnosti.

7. V syntaxi (tam spiSe v podobé¢ interference) a slovni zasobé, kde funguje kladny pienos
z hlediska porozuméni zejm. internacionalismim. Interference se pak objevuje tehdy,
kdyz Zaci maji tendenci pouzivat nékteré lexikalni jednotky stejné jako v anglicting,
napi. pii vyjadieni libosti. Kdyz chtéji sdélit, Ze se jim néco libi, néco maji radi nebo
néco radi délaji, Casto nespravné pouzivaji tvary slovesa .io6ums, po vzoru anglického

to like, namisto odpovidajiciho pouziti ruského vyrazu upasumscs.

8. Stejné jako v piipadé Cestiny, na pozitivni pienos (napiiklad vyznamy slov, které mohou
znat z anglictiny) explicitn€, na interferenci spisSe implicitné, tedy zafazovanim takovych
Cinnosti, které jsou na tyto jevy zaméfeny, ale bez zjevného a otevieného porovnani

s angliCtinou; v pripad¢ porovnani se snazim vzdy zdlraziiovat tvary v rusting.

9. Rozhodné ano.

10.M¢ly by se soustfedit na vSechny oblasti, od zvukové stranky (naptiklad vyuZiti
dovednosti vyslovnosti schwa pro vyslovnost redukovanych samohlasek) pres lexikalni
systém az po syntax, stejné tak i porovnani kulturnich fenomént, frazémd, apod. Uvital

bych online formu.



Piiloha 16 — Odpovéd’ respondenta ¢. 15

Respondentka uci ruStinu na osmiletém gymndziu. Vystudovala rustinu a némdcinu, ma
zkuSenosti také s vyukou némciny. Anglictinu pouziva na komunika¢ni tirovni. V praxi se
pohybuje patnact let, v hodinach rustiny vyuziva soubor uéebnic Tvoj Sans, v minulosti

pracovala také se sadou Raduga po-novomu.

1. Podle m¢ je to naprosto zdsadni faktor. Pravé podobnost rustiny s ¢estinou je divod,
pro¢ rustinu v ¢eskych Skolach nabizime a vyucujeme. Pro rodilého mluvciho Cestiny je

to nejjednodussi svétovy jazyk k osvojeni.

2. Jako efektivni néstroj, jak si rustinu osvojit co nejsnaze a nejrychleji. Myslim si, ze
otazkou neni, zda tento jev usnadnuje nebo znepiijemnuje vyuku, ale jak ho vyuzit tak,
aby predstavoval néjakou pomoc a podporu pfi uceni se ciziho jazyka, nebo jak mu
efektivné predejit jesté pred tim, nez se ptirozen¢ objevi. Také je tieba podotknout, Ze je
to skvély prostiedek motivace, na kterém by zdkiim meélo byt demonstrovano, ze
narozdil od germdnskych nebo romanskych jazykl se v rustiné v podstaté¢ nemusi ucit
nové systémy flexe, spoustu slovni zasoby znaji z CeStiny nebo ji diky cestiné odvodi,
takze ten proces osvojovani si ciziho jazyka maji oproti svym spoluzdktim, ktefi studuji

jiny cizi jazyk, mnohem jednodussi.

3. Pracuji s nim implicitné 1 explicitné. V té implicitni rovin¢ se jedné ptfedevsim o to, Ze
se snazim chronologicky postupovat od toho nejpodobnéjsimu k vice odlisnému, jevy
ohrozené interferenci procviCujeme vice. Zaroven se ale také pii prezentaci n¢jakého
nového jazykového materidlu uchyluji k explicitnim komentafim, kdy zakim
zd@raziuji, Ze to, co se praveé ucime, je v rusting stejné, nebo jiné nez v ¢estiné. Kromé
toho Casto vyuzivam piekladova cviceni, ktera slouzi pravé jako prostfedek k tomu, jak

zabranit rozvinuti interference, obrovsky potencial.



4. Co se tyCe Radugy po-novomu, tam je to z pohledu ucitele zpracovano adekvatné. Je to
tam implicitné velmi hezky zpracované, jsou nacvi¢ovany jevy ohrozené interferenci,
zatimco oblasti, kde funguje pozitivni transfer, obraci autofi pozornost pravé na
podobnost s ceStinou. Z pohledu Zzaka to tam je vysvétleno prostiednictvim

jednoduchych poznamek.

Soubor Tvoj Sans naopak s transferem pracuje vyloZené Spatn€. V ucebnicich se
vyskytuji cviceni, ktera pro Ceské zédky viibec nedavaji smysl, protoze nékolikrat znovu
a znovu nacvicuji to, co zak ptirozen¢ zna z Cestiny. V dusledku toho se pak ¢asto stava,
ze 7Zaci v té€chto nejjednodussich oblastech za¢nou délat chyby, protoZze maji pocit, Ze
kdyz je néco neustale dokola nacviCovano, je to z toho diivodu, ze je tam nékde n&jaky

hacek a prece to v té rustiné musi byt jinak nez v ¢estin€, kdyz tomu vénuji tolik casu.

5. Obcas ano, ale neni to tak casté. Vice se obraceji na Cestinu, a to 1 v pfipadech, kdy by
jim angli¢tina pomohla vice, a CeStina je naopak vede k interferenci. Znalost ¢estiny

jako matefStiny je prosté¢ o mnoho silné€js$i nez znalost anglictiny jako ciziho jazyka.

6. Myslim si, Ze to je tak pil na pal. V ne€kterych ptipadech se mlze projevit pozitivng, ale

ucitel si samoziejmé piirozené spiSe vSimne toho negativniho.

7. Jednozna¢n€, mozna az vyhradné v oblasti slovni zasoby.

8. Kde to pomaha, tam se o to snazim, tfeba v rliznych tematickych celcich slovni zasoby,
nebo napi. kdyz vysvétluji rozdil mezi cam a oouwm, to explicitné srovnadvam

s anglictinou. S interferenci se nesetkavam natolik, abych ji n¢jak preventivné fesila.

9. Jednoznacné ano, vyuzivat pozitivni transfer z jakéhokoliv jazyka je vzdy efektivni.



10.Co se tyce cisté lingvistické roviny, urcité by to nejvice pomohlo pii nacviku slovni
zasoby nebo nékterych intonacnich konstrukci. Ja si ale myslim, Ze bychom nem¢li
vyuzivat transfer pouze na tUrovni jazykovych prostfedkl, ale také na tUrovni
pragmatické. Také by se mi libilo, kdyby existovaly materidly zamétené na transfer
strategii uceni. Ohledn¢ formy nemdm jednoznacnou preferenci, rada vyuzivdm razné

materidly, at’ uz v online nebo offline podob¢.



Priloha 17 — Texty v didaktickych materidlech

1. Pentenit 1eTHeTro cMy3u

Peuént nétuHero cMy3u

[Iponykrsr:

* 1 mr. OaHan

* 1 wt. rpedngpyT
| cTakad Boxupl

1 cr. 10kKa MEa

e JIENX

WHcTpykims:

B Onénpep HacekimaeMm Hapé3aHHbIe (PYKTBI U JIPYrHe MPOIYKTHI. BlleHIepuM HECKOJIBKO

MUHYT.

Text byl inspirovan autentickymi recepty dostupnymi na nasledujici webové strance:
https://www.kp.ru/family/eda/retsepty-smuzi-s-bananom/. Vysledny text byl zkracen
a zjednodusen tak, aby obsahoval zac¢4te¢nikiim snadno srozumitelna slova. Anglicismy

byly v zadani ponechany. K jednotlivym sloviim byly ptfidany piizvuky.


https://www.kp.ru/family/eda/retsepty-smuzi-s-bananom/

2. IlyremecTtBue

[Tpueskaiire B COun HacTaKAATHCA Kpyr3oM 1o YEpHaomy Mopro!

Yenyru asponopra Coun

* OecIUTaTHBIN HIaTTI-60ac 10 nopra

* CTOWKH PErHUCTpAIMK aBUAKOMITAHUU

* cTOiKa HH(POPMAIIHH

* TYPUCTHYECKHE IKCKYPCHOHHBIC aBTOOYCHI 110 TOPOIY
* OecrutaTHbIH Baiidai u OM3HEC-LIEHTP

* MHHH-MApKET

* JAYH)X 30HA

* TpaHC(Ep B OTENb

Kak no6patscst B Coum u3 aspornopra 10 nopra?

W3 aspomodpra B mopt ymoOHee Bcerd J0OMpAThCs Ha Takch Wik marmi-0ace. Takxke
MOJKHO JIO€XaTh U3 a’poIopTa Ha aBTOOyce HOMep 114 mpsiMmo B MOPT. DTOT BapuaHT 00jee
OIOKETHBIN, OJJHAKO UMEET HEKOTOpPhIe HEyIO00CTBA, HAIIPUMED, MOE3Ka OOMIECTBCHHBIM

TPAHCIIOPTOM C OarakOM B Kapy.

Text je vysledkem adaptace clankt dostupnych na ndasledujicim odkaze: https://
sochi.aeroport.website/. Text byl zkrdcen a upraven tak, aby neobsahoval dlouhd souvéti,
nékterd slova byla nahrazena jednodus$imi synonymnimi vyjadfenimi. Anglicismy, které

se v zadani nachézeji, jsou autentické. Do vysledného textu byly pfidany ptizvuky.


https://sochi.aeroport.website/
https://sochi.aeroport.website/

3. Onmnaiig

BKonTakre

Co3/1aii aKKAYHT | MOJB3YHCcs O0NBITMHCTBOM OeHe(nTOB! C aKKAYHTOM Thl MOKEIIIb:

* myOauKOBaTH (HOTO M BUICO

* YATHUTHCS C JPY3bSIMU

* MOJIYyYATh PSKOMEHIAINN 110 HHTEPECAM

* CKAuuBaTh pasHbie HAIIbI

* (hOIIOBUTH CBOUX JTHOOMMBIX MH(IIOEHCEPOB

* CO3JAaTh MEPCOHATU3AIINIO JUII OM3HEC aKKAYHTA

Text byl vytvoten na zdkladé adaptace autentickych frdzi, s nimiz je mozné se na této
socialni siti setkat a které jsou jejimi uzivateli bézné pouzivany. Do zadani byly piidany

ptizvuky.



4. Onexna

CTiibHAs KJIACCUKA

JIKUHCB M CBUTEp — JyAT, KOTOPBI JaBHO CTajl OCHOBOW OCEHHE-3UMHHX JIYKOB. JTO
OPUMEP KSKYalI-CTHIS M y Bac MIMPOKUE BO3MOKHOCTH IS 3KCICPUMEHTOB. UTOOBI
yIO0OHBIE M MPAKTHYHBIC KOMIUIEKTBI CMOTPEIHMCh CTWIBHO U aKTyaJdbHO, HEOOXOANMO

COOJTIONATH HEKOTOPBIE TPABUIIA:

Ecnu BbI XOTATE COCTABUTH YHUBEPCANbHBIC ayT(GUTHI U YIIHIBL, OpHca C HECTPOTHM

Jpecc-KOAO0M, TIOXOI0B B Ka€ U TeaTp, BBIOUpANTE CBUTEpP NpsAMOro dacoHa.

Ecnu BbI XOTHATE NONMY4ATH O0JIee KEHCTBCHHBIN U POMAHTHYHBIN 00pa3, BEIOEPUTE CBATED

C OTKPBITHIMH TUICUAMH.

Béaxnoe npaBmio crwibHOro 00pasza 2024 — He HOCUTH OOTATHMBAIOIIUI BEpX C Y3KUMHU

JoKAHCaMK. Takie KOMOMHAIIMK OCTAJTUCH B MPOILIBIX TPEHIAX.

Text byl ptevzat z nasledujici webové stranky: https://stockmann.ru/fashion-blog/dzhinsy-
i-sviter-modnye-obrazy/. Vysledny text byl zkracen, nékterd slova byla nahrazena
jednodussimi synonymnimi vyjadienimi. Anglicismy, které se v textu nachézeji, jsou

autentické a nebyly pozménény. Do textu byly pfidany ptizvuky.


https://stockmann.ru/fashion-blog/dzhinsy-i-sviter-modnye-obrazy/
https://stockmann.ru/fashion-blog/dzhinsy-i-sviter-modnye-obrazy/
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