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Abstrakt

Tato prace se zabyva vybranymi Zakovskymi prekoncepty a miskoncepty v socialni geografii.
Prvni ¢ast prace je teoretickd, ve které jsou na zakladé odborné literatury definovany zakladni
uzivané pojmy. Tato cCast zdarovenl piedstavuje vybrané sociogeografické miskoncepty
z odborné literatury. Nasledujici kapitola popisuje metodiku vyzkumu a charakterizuje
vyzkumné vzorky. Druhd ¢éast prace je zaméfena na vlastni kvalitativni 1 kvantitativni
vyzkum. Kvalitativni ¢ast vyzkumu byla realizovana prostiednictvim rozhovort s uciteli. Na
zéklad¢ dat ziskanych z reSerSe odborné literatury a provedenych rozhovort byl vytvoren
didakticky test, ktery mél za ukol odhalit Zakovské prekoncepty a miskoncepty k vybranym
sociogeografickym pojmim. Dalsi ¢ast vyzkumu kvantitativné zanalyzovala ziskané vysledky
od 144 7akl zékladnich Skol a gymnazii. V didaktickém testu byly zmapovany nejcasté;si
zakovské prekoncepty a odhaleny nékteré miskoncepty. Na ziskané vysledky bude navazovat

budouci vyzkum ovétujici jiz konkrétni miskoncepty.

Klicova slova: prekoncept, miskoncept, pedagogicky konstruktivismus, pojmové mapovani,

socialni geografie
Abstract

This thesis deals with selected student preconceptions and misconceptions in social
geography. The first part of the thesis is theoretical, in which necessary terms are defined and
selected social geographic misconceptions are presented according to scientific literature. The
next chapter describes the methodology of the research and characterizes the research sample.
The second chapter is about the qualitative and quantitative research itself. The qualitative
part of the research was conducted through interviews with teachers. A didactic test was
created according to the data obtained from the interviews and literature research. The aim of
this test was to reveal student preconceptions and misconceptions relating to selected social
geographic terms. The next part of the research quantitatively analyzed the results obtained
from 144 students of primary and grammar schools. The test charted the most common
student preconceptions and revealed several misconceptions. Further research will be

conducted to confirm the specific misconceptions.

Keywords: preconception, misconception, constructivist pedagogy, concept mapping, social

geography
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1. Uvod

Kazdy clov€k mé urcité¢ ncjaké své pojeti o svété. V dneSni dobé zahlcené nespoctem
informaci z riznych médii si tak jedinec snadno néjaky ten nazor vytvoii. Je pomérné obtizné
zkoumat, jak lidé vnimaji a chapou rtizné koncepty a informace. Tyto lidské predstavy mohou
byt i chybné, coz miize byt ovlivaéno médii, Skolou, rodinou a osobnimi zkusenostmi. Tyto

nejistoty a nedostatky v porozuméni vedou ke vzniku mylnych pfedstav o riznych tématech.

I déti maji n€jaké své piedstavy ¢i myslenky, a proto je dilezité se jejich pojetim svéta
zabyvat a navadét spravnym smérem. Jejich predstavy a koncepty jsou vytvafeny hned
n¢kolika faktory, jez na né plsobily cely dosavadni Zivot. Tyto faktory balancuji na stfetu
dvou sfér, a to jsou exogenni a endogenni svéty (Skoda a Doulik 2009). Mezi exogenni
faktory se fadi socialni, kulturni, ekonomické, etnické ¢i ndbozenské vlivy. Endogenni faktory
vychazeji z nitra jedince, v tomto piipad¢ ditéte, a vytvaii je jeho psychologické a biologické
dispozice a charakteristiky (Skoda a Doulik 2009). Konkrétnd Cap a Mare§ (2001) oznaéuji
détska pojeti jako souhrn subjektivnich poznatki, predstav, presvédceni, ocekdvani, osobnich
zkuSenosti a emoci tykajici se ur¢it¢tho fenoménu nebo uciva. Doulik (2005) ve své studii
uvadi, Ze se détskd pojeti mohou skladat z prekonceptti, konceptl sloZzenych z pojmt na rizné

urovni, miskoncepci, ale i prozitych emoci vztahujicich se k danému tématu ¢i fenoménu.

Prekoncepty a miskoncepty v sociogeografické sféte predstavuji fascinujici, avsak stale mélo
a predstav zakl je vzdelavani. Tato bakalafskd prace se bude vénovat zejména zadkovskym
prekonceptim a miskonceptim v oblasti socidlni geografie. Je nutné upfesnit, pro¢ autorka
zkoumala nejprve prekoncepty, a ne rovnou miskoncepty u vybranych fenoména. Jelikoz je
celkové oblast mylnych predstav v socidlni geografii malo probadana, chtéla autorka ziskat
vhled do vybrané problematiky. Z toho diivodu se rozhodla nejprve pro zkoumani zakovskych
prekonceptl k vybranym tématiim formou pojmového mapovani, kterd se nabizela jako jedna

z nejlepsich variant k ziskani Sir$iho spektra zdkovskych predstav.



Cile prace:

e Definovat pojmy détskd pojeti, prekoncept, miskoncept, pedagogicky
konstruktivismus, pojmové mapovani.

e Na zaklad¢ reserse literatury, strukturovanych rozhovort s vybranymi uciteli a vlastni
zkuSenosti identifikovat nejcastéji se opakujici miskoncepty z oblasti socidlni
geografie.

o Sestavit, zadat a vyhodnotit test, ktery vyuziva metody pojmového mapovani a ovefuje

prekoncepty zakt zakladnich skol a gymnazii vytipovanych béhem rozhovort.



2. Teoreticka cast

2.1 Détska pojeti, prekoncepty

Détské predstavy nejsou jen pocatecnimi body nebo vysledky vzdélavaciho procesu. Jsou
samotnymi nastroji poznani. (Bertrand 1998). Podle Skody a Doulika (2009) tradi¢ni
transmisivné-instruktivni model vyuky casto tuto kli¢ovou ulohu détskych pojeti piehlizi,
protoze vychazi z predstavy ditéte jako ,tabula rasa", kterd je béhem Skolniho vzdélavani
pouze napliiovana spravnymi a jediné platnymi znalostmi. Navzdory tomu, Ze tento model
fizeni ucebnich cinnosti zakt pravidelné selhava, je diagnostika détskych pojeti
a jejich prace v redlném vzdélavacim procesu stale nedostatecné systematickd. Namisto toho,
aby poskytovala promysSleny a zcela zamérny zadklad pro vzdélavaci proces, je casto
provadéna intuitivné. Tento nedostatek se tykd nejen prostiedi ve Skolach, ale
1 v mimoskolnim prostfedi. Détska pojeti jsou jedinymi prostiedky, které¢ ma dité pro
porozumeéni reality, ve které zije. Dilezité je si uvédomit, Ze tyto prostiedky nejsou statické

a nemeénné.

Efektivni vzdélavaci ptistupy by mély aktivné pracovat s témito individudlnimi poznavacimi
nastroji déti. Timto zplisobem muize dité postupné rozvijet své pojeti a porozuméni svétu,
¢imz dochazi k hlub§imu uceni a lepsimu zapojeni do vzdélavaciho procesu (Skoda a Doulik
2009). Roli ucitele 1ze vnimat spiSe jako facilititora nez jako mentora. Ucitel by mél
zobecnovat ¢i zjednodusovat konstrukei novych poznatkli, podnécovat a usmérnovat diskusi
a aktivitu zakd, aby podpofil jejich kritické mysSleni a konstruktivni pfistup k uceni (Hallas
2008; Skoda a Doulik 2009; Tangney 2013). Spoluprace mezi uéitelem a zaky je kli¢ova pro
to, aby déti mohly Iépe porozumét svétu kolem sebe a ptizplsobit své pojeti podle potieb
souCasn¢ doby. Timto zplsobem se vzdé€lavaci proces stdva vice personalizovanym
a efektivnim, coZ prispiva k celkovému rozvoji déti a piipravé na jejich budouci vyzvy (Skoda

a Doulik 2009).

Pedagogicky konstruktivismus je oznaceni pro soubor teorii kladouci diiraz na to, aby si zak
sam aktivné konstruoval své poznatky (Hejny a Kufina 2000; Fosnot 2013). Psychologicka
teorie konstruktivismu vychézi z rychle se rozvijejiciho oboru kognitivni védy, piedev§im
zpraci vyznamnych osobnosti jako je Jean Piageta a Lev Vygotskij (Gruber
a Voneche 1977; Fosnot a Perry 1996; Chand 2024). Kalhous (2002) povazuje u¢eni jako
velice individudlni proces, jelikoz pfedkladané informace a poznatky jsou filtrovany

a ovliviiovany kognitivnimi procesy a emo¢nim ladénim, které jsou zalozené na predchozich
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zkusenostech zéka. Uceni tedy zavisi hlavné na tom, co si zadk mysli nebo dovede a teprve
nasledné na tom, jaké nové uc¢ivo mu je predkladano. Podle Kalhouse (2002) existuji Ctyfi

varianty toho, co zdk muze udélat s novou informaci:

1. Starou informaci zapomene a misto ni si ulozi novou.
Novou informaci nepfijme, nevénuje ji pozornost a uzavie se vici ni.

Pfijme novou informaci, ale upravi si ji podle svého starého pojeti (asimiluje ji).

i

Starou zkuSenost ptfizplisobi nove ziskané informaci (akomoduje ji).

Podle teorie vyznamného Svycarského psychologa Jeana Piageta (1999) se vyvoj jedince
odehrava prostiednictvim vzajemné vazby s okolnim prostfedim, kde adaptace mtize probihat
dvéma zplsoby — asimilaci a akomodaci. Asimilace zahrnuje proces, kdy jsou nové objekty
a jejich vztahy integrovany do jiz existujicich myslenkovych struktur jedince, tedy do jeho
zkuSenosti. Naopak akomodace je proces, pfi kterém existujici myslenkova schémata jedince

berou na védomi nové podnéty a jsou upravovany a piizpiisobovany okolnimu svétu.

Piaget usporadal kognitivni vyvoj jedince do ¢tyt jednotlivych etap, pficemz jejichz potadi je
zékonité a nemeénné. Prvni stadium senzomotorické inteligence probihd od narozeni do 2 let
veku ditéte. Jedinec zkouma svét pomoci smysli a pohybu (strka si ptedméty do ust, shazuje
je). Vrcholem tohoto stadia je uvédoméni si stalosti objektli — pfedméty existuji i mimo jeho
zrakové pole. V druhém predoperacnim stadiu zacind jiz dit€¢ pouzivat slova, symbolické
a intuitivni mysleni. Zaroven se v tomto stadiu uplatiiuje egocentrismus, kdy dité t€zko chape
pohledy a potteby druhych lidi. Tato faze trva od 2 do 7 let véku jedince. Ve tietim stadiu
konkrétnich operaci dochazi k velké reorganizaci mentalnich struktur. Dité zacind uvazovat
logicky o konkrétnich objektech a udélostech, chape stalosti poctu, mnozstvi a hmotnosti.
Toto obdobi probihd od 7 do 11 let Zivota. Posledni ¢tvrté stddium formalnich operaci zacina
v 11 nebo 12 letech a trva az do konce adolescence. V této fazi je jedinec schopen abstraktné
myslet, logicky usuzovat a vytvaret teorie. Pii feSeni probléml dovede adolescent
systematicky uvazovat, vyvozovat hypotézy a soustavné je ovétovat (Piaget 1999, Plhakova

2005).

Piagetovo zkoumani je casto kladeno do opozice se studii sovétského psychologa Lva
Vygotského, jelikoz nazory téchto dvou védci na vztah mezi mentadlnim vyvojem ditéte
a jeho schopnostmi se ucit se liSi. Piaget povazuje mentalni vyvoj jedince jako presumpci
uceni, zatimco Vygotskij zastaval ndzor opacny a to ten, ze sociokulturni vyvoj ditéte je

doprovazen ucenim, které podporuje rozvoj jeho inteligenc¢nich schopnosti (Vygotskij 2004).
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Podle Vygotského teorie ,,zony nejbliz§Stho vyvoje* probihd mentdlni vyvoj postupné
v nékolika fazich. Vzdy, kdyz se jedinec blizi k nové fazi, je obvykle vnimavé&jsi. Zéna
nejblizsiho vyvoje predstavuje obdobi, kdy je dit¢ schopno snadnéji dosdhnout dal§iho stupné
vyvoje s pomoci dospélého, ktery vytvaii podplrné prostiedi. Takova podpora usnadiiuje
ptekonani novych vyvojovych vyzev snadnéji, nez by tomu bylo pii spontannim a pfirozeném

vyvoji (Vigotskij 2004; Skoda a Doulik 2009).

Détska pojeti jsou nejvice uznavana pedagogickymi teoriemi, které se zabyvaji modely fizeni
ucebni Cinnosti zaki a predevs§im radikalnim individudlnim konstruktivismem (Kascak 2002).
Tato koncepce vychazi z radikalné skeptickych filosofickych tradic, které odmitaji tradicni
epistemologické teorie (Pupala a Held 1995). Poznavani je podle radikalniho konstruktivismu
pojiméno jako nepfetrzité utvareni urcitého vnitiniho svéta. V tomto svét€¢ mé hlavni roli
osobnost pozorovatele, jez si svym pozndvanim sama realitu vytvaii. U toho vyplyva, ze
skutecnost je konstrukci naseho védomi, a proto je irelevantni se ptat, jestli je vykonstruovana

skuteénost ,,skute¢na‘ (gkoda a Doulik 2009).

Podle Gavory (1992) mize détské pojeti vyjadiovat a zahrnovat prekoncepty 1 miskoncepty
ve smyslu mylnych piedstav, ale taky mentalni mapy jedince (Yip 1998) a jeho emociondlni
prozitky spojené s danym fenoménem (Skoda a Doulik 2009). Mare§ a Ouhrabka (1992) ve
své terminologické analyze ptiSli s pfehledem osmi nejcastéji pouzivanych termint, které
mohou pfedstavovat oznaceni tohoto jevu. Na tuto analyzu navézal Doulik (2005), ktery
uvadi 28 riznych termint definujicich fenomén détskych pojeti. V ceské a slovenské odborné
literatute jsou nejhojnéji pouzivany terminy zakovo pojeti (chapani uciva), zakovy
interpretace a miskoncepty. DalSimi ¢asto objevujicimi se terminy jsou spontanni ptedstavy,

mentalni reprezentace nebo naivni teorie ditéte.

Poznatky =ziskané spontannim ucenim jsou rigidni (Doulik 2005) a wutvaii zaklad
poznatkovému systému v mysli ditéte (Kocovd, Marada 2022). Tato détska pojeti se
v konstruktivistické didaktice zakladaji na pojmu ,,prekoncept™ (Doulik 2009). Larochelle
a Desautels (1992) piitazuji vyrazy ,,prekoncept™ a ,,mylny koncept™ do vyzkum, pro které
néjakd norma urcuje hodnotu konkrétniho konceptu a proptj¢uje mu jakysi zptisob ovéteni.
Na zdkladé tohoto pohledu se tak prekoncept ukdze jako nezraly ¢i neuplny ve vztahu
k prijaté normé&, zatimco mylny koncept (miskoncept) bude povazovan jako falesny koncept
vzhledem k téZe normé. Larochelle a Desautels (1992) zvolili souhrnné oznaceni pro tyto

koncepty a oznacuji je jako ,,spontanni koncepty* (Bertrand 1998). Spontanni koncepty jsou
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vysledkem vSech interakci jedince s jeho prostiedim. Jsou to vysvétleni, kterd jsou jedinci
vlastni a popisuji nékteré z jeho interakci timto prosttedim. Prekoncept je formovan na
zékladé faktl prostfednictvim vlastniho uvazovani jedince a je to jedine¢na entita s vlastnim
obsahem a rozsahem. V zahrani¢ni odborné literatuie se pro tento termin uziva vice vyrazi.
Témi nejcastéji pouzivanymi jsou ,student’s conception” (zdkovské pojeti) a ,,student’s

understanding® (24kovo chapani) (Skoda a Doulik 2009).

Prekoncept ma tfi slozky — kognitivni, afektivni a konativni (vykonovou) (Cap a Mares 2001).
Kognitivni slozka se zabyva zpracovanim informaci, poznatkli a mentélnich dovednosti, coz
odrazi Uroven poznani a porozuméni danému problému. Afektivni ¢ast se zaméfuje na
emociondlni aspekt a reflektuje Zakovy zkuSenosti, hodnoti a charakterizuje vztah k danému
problému. A v neposledni fadé konativni slozka ukazuje schopnost zdka prakticky vyuZzit

dany prekoncept v souvislostech (Cap a Mares 2001).

2.2 Miskoncepty

Miskoncepty lze definovat jako koncepty, které jsou mylné nebo chybné. Ve vétsiné studii se
miskoncepty pfifazuji ke kognitivnim slozkdm détskych pojeti. Doulik (2009) tvrdi, ze je
potieba veénovat pozornost miskonceptim 1 v afektivni slozce détskych pojeti. Tyto
miskoncepty jsou vytvaieny zejména na zakladé intenzivnich osobnich zkuSenosti a jsou
mnohem rigidn&jsi nez miskoncepty z kognitivni slozky détskych pojeti. Skolni prostiedi pro

miskoncepty z afektivni slozky nehraje vyznamnou roli.

V zahrani¢ni literatufe se Casto pouziva termin ,,misconception” (mylné pojeti, mylna
predstava). Tento termin mtze byt chapan jako jedna z podob pojeti uciva zaky nebo se muize
vyskytovat samostatn¢ v souvislosti s chybnymi zakovskymi piedstavami (Schneider, Ohadi
1998). Doulik (2009) upozoriiuje na to, Ze miskoncepty je nutné chapat jako nespravna pojeti
pouze vzhledem k soucasnému védeckému poznani ¢i objektivné danému kritériu, nikoli

vzhledem k individuélnimu poznani samotného ditéte.

Vyskyt miskonceptii je naprosto pfirozeny a neni omezen pouze na déti. Nékteré mylné
piedstavy Casto pretrvavaji az do dospélosti (Kocova, Marada 2022). Béhem Skolnich let se
stavaji nedilnou souc¢asti vyucovaciho procesu a ucitelé by méli védét, jak s nimi pracovat.
Nejprve je potieba predvidat vyskyt miskonceptti a odhalit je. Nasledné s miskoncepty béhem

vyuky pracovat a idealn¢ je také odstranovat. Konstruktivistickd vyuka je na zviditelnéni
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prekonceptl a miskonceptli na zac¢atku vyuky zalozena, zatimco tradi¢ni transmisivni vyuky

s témito koncepty téméf nepracuje (Kocova, Marada 2022).

2.3 Rozdil mezi miskonceptem a chybou

Narodni pedagogicky institut na svém metodickém portalu Réamcového vzdélavaciho
programu definuje chybu jako ,,...odchylku ve spravnosti feSeni, kterou je do budoucna
potieba eliminovat, ale zaroven jako zadouci zdroj pouceni® (Narodni pedagogicky institut
2011). V pedagogickém slovniku je chyba popsdna jako vykon, ktery se odchyluje od
zadaného pribchu a cile, ktery nedostaCuje pozadavkiim a je nespravny (Pracha, Mares,
Walterova 2003). Kuli¢ (1971) charakterizuje chybu jako odchyleni od pfedepsané normy

nebo feseni, které vede k danému cili v procesu uceni.

Kocovd a Marada (2022) ve své studii tvrdi, Ze v nékterych piipadech je hranice mezi
miskonceptem a chybou velice tenkd. Za miskoncept autofi povazuji hlubsi nepochopeni
vyznamu, zatimco chyba obvykle vznika ze zapomnéni. Na konci ¢lanku autofi uvedli
otazku k zamysleni. Pokud ucitel nevhodné interpretuje nové probiranou latku a Zaci si ji

v tomto podani pevné uchyti, jedna se o chybu nebo miskoncept? (Kocova, Marada 2022).

2.4 Zjisténé miskoncepty na zdkladé reserSe literatury

Vyzkumu miskonceptii v geografii je v Cesku vénovana &im dal tim vétsi pozornost (napf.
Knecht 2007, 2008, Rezni¢kova 2007, Strudlova 2018, Dvorackova a kol. 2018, Pluhackova
a kol. 2019, Trahorsch 2020, Trahorsch a Blaha 2022, Cimova 2022). Nejvice probadanymi
jsou miskoncepty v oblasti fyzické geografie (napt. Vosniadou a Brewer 1992, Egenhofer
a Mark 1995, Dove 1998 a 2016, Francek 2013, Arthurs a kol. 2015, Chang a Pascua 2016)
nebo kartografie (napt. Ishikawa a Kastens 2004, Clark a kol. 2008, Havelkova 2017,
Smidova 2018).

Naopak miskoncepty v socidlni geografii nejsou pfiliS prozkoumany. S nejvetsi
pravdépodobnosti k jejich vzniku pfispiva nadmérnd generalizace, ktera pomahd zakim se
orientovat ve slozitém svété. Na druhou stranu vede tento proces k vytvareni stereotypl

a zjednodusuje tak realitu svéta (Cimova 2022).

Ucitelé by méli vénovat vét§i pozornost miskonceptim svych Zzakl, protoze tyto mylné
predstavy mohou vyznamné ovlivnit jejich uceni. Bohuzel, kvili pfevladajici frontalni vyuce

a faktografickému vykladu se to Casto ned&je. Ucitelé se zaméfuji na preddvani informaci
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a testy, které zaddvaji, jsou vétSinou faktografické, coz vede k zanedbavani hlubsiho
porozuméni a individudlnich rozdili mezi zaky (Vyroéni zprava CSI, 2022/2023).
Willcockson (1944) dosel ve své studii k zavéru, zZe ucitelé nestoji o to, aby znali koncepce
svych zakl. Proto vétSina testli, které ucitelé svym zaktim zadavali, bylo faktografického

charakteru.

Scoftham (2019) ve své studii shrnul n€kolik praci zabyvajici se Zakovskymi miskoncepty.
Konkrétné zminuje praci Gambrilla (1996), ktery ve své studii identifikoval predsudky
spojené s Afrikou u zakt ze zdkladni Skoly. Odpovédi vétSinou byly spojeny s negativnimi
asociacemi a zahrnovaly slova typu ,,chatrée®, ,,chudoba®, ,,valky* nebo ,,tisice zvitat®. Podle
publikace Obermana, Shea, Hickeyho a Joyce (2014) vnimaji zaci prvniho stupné zakladni
Skoly Afriku jako univerzalné chudou. Napiiklad mnoho zaki uvedlo, Ze lidé v Africe musi
cestovat dlouhé vzdalenosti, aby ziskali vodu. Déti rovnéz mély fadu negativnich predstav,
které byly ovlivnény naléhavymi vyzvami a charitativnimi kampanémi. Dals§i zminénou praci
je studie Grahama a Lynna (1989), ktefi zkoumali détské predstavy o rozvojovém svéte.
Autofi zakiim rozdali fotografie, aby je roztfidili a nasledné o nich i diskutovali. Ackoli
fotografie zachycovaly jak moderni, tak tradicni zplsoby Zivota, bylo az napadné, jak rychle
se zaci priklanéli k obrazktim, které potvrdily jejich prekoncepty. Autofi poznamenali, ze
scény zobrazujici suché krajiny nebo bosé nohy vyvolavaly ptedstavy o loveckém zplisobu

Zivota.

Keim a Somerville (2021) ve své knize zabyvajici se miskoncepty a stereotypy spojené
s Afrikou uvadi, ze jednim z nejrozsifenéjSich miskonceptt je ten, ze Afrika je vnimana jako
jedna velkd zemé, nikoli jako kontinent s bohatou rozmanitosti etnickych skupin, kultur,
jazykul a politickych systému. Tento zjednoduSeny obraz Casto vychdzi z historického pozadi
kolonidlni éry, kdy evropské mocnosti vnimaly Afriku jako homogenni oblast urcenou
k ovladdani a vykofistovani. Zapadni média dale podporuji tyto stereotypy zjednodusenym
zobrazovanim kontinentu, coz vede k dalSimu S$ifeni miskonceptli mezi vetejnosti. Kvili
nedostatku hlubsiho historického a kulturniho porozuméni se Afrika ¢asto vnimé jen skrze
jeden pohled, coz ignoruje jeji bohatstvi a komplexita. Tento zkresleny pohled ma za nasledek

nespravné chapani skutecné riznorodosti africkych zemi.

Ve stejné publikaci se autofi zabyvaji i stereotypem, ze vétSina Afri¢ant bydli v chatréich.
Tento mytus piehlizi realitu urbanizace v Africe, kde mnoho lidi Zije ve velkych modernich

meéstech s rozvinutou infrastrukturou a technologiemi, jako je napiiklad Lagos, Nairobi,
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Johannesburg nebo Addis Abeba. Stereotyp pfispiva k Sifeni mylné predstavy o Africe jako
zaostalém kontinentu, ktery nedokdzal dosdhnout modernizace. Autofi knihy dlrazné
argumentuji, jak média a vzdélavaci systémy posiluji tyto miskoncepty a vyzyvaji k hlubsimu

a kritictéjSimu porozuméni skutecnému obrazu Afriky (Keim, Somerville 2021).

Casty miskoncept nejen mezi zaky, ale i dospélymi je ten, Ze islam je radikalni ndboZenstvi.
Khan a Ali (2015) ve své studii poukazuji pfedevSim na vliv zdpadnich médii, ktera casto
isldm reprezentuji jako nasilné a radikalni ndboZenstvi. Tato reprezentace islamu vede nejen
k negativnim stereotypim a zkreslenému obrazu isldmu jako nabozenstvi spojeného
s terorismem a extremistickymi aktivitami, ale také ptispiva k marginalizaci a diskriminaci,
které muslimské komunity po celém svété celi. Podle autori je dilezité si uvédomit, ze islam,
podobné jako jakékoli jiné hlavni naboZenstvi propaguje mir, soucit a spravedlnost, VéEtSina
musliml po celém svété se témito zdsadami fidi a zije klidny zivot. Bohuzel €iny urcitych
mensin, které zkresluji islamské uc€eni pro své politické nebo ideologické cile, asto v médiich
dostavaji nepomérnou pozornost. Z tohoto divodu je dulezité, aby média pfistupovala
k tématu islamu s vEtsi presnosti, vyvazenosti a citlivosti a snaZila se vyvracet tento Siroce

rozsifeny miskoncept (Khan, Ali 2015).
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3. Metodika

Tato kapitola by se dala rozd¢lit do n€kolika ¢asti. Na uvod autorka provedla resersi literatury
zabyvajici se détskymi predstavami a miskoncepty. Jako druhy krok nésledoval kvalitativni
vyzkum pomoci strukturovanych rozhovorti. Tyto rozhovory byly vedeny s osmi uciteli
zemépisu zakladnich Skol a gymnazii. Na zdékladé kvalitativni analyzy literatury
a provedenych rozhovorti autorka sestavila soubor nejCastéji se objevujicich zékovskych
miskonceptli v oblasti socidlni geografie. Nasledn¢ byl autorkou vytvofen test, ktery mél
overit zakovské predstavy o téchto sociogeografickych fenoménech, a to predev§im formou
pojmového mapovani. Autorka predpoklada, ze vysledky tohoto Setieni v budoucnu vyuzije

pro tvorbu konceptudlniho testu ovetujici jiz konkrétni miskoncepty v socialni geografii.

Pro vyzkum prekonceptli a miskonceptli jsou vhodné zejména kvalitativni vyzkumné metody,
které se zamétuji na detailni analyzu a interpretaci nenumerickych dat, jako jsou slova
a predstavy. Klicovymi metodami jsou rozhovory nebo analyza dokumentt, které umoziiuji
zkoumat a interpretovat, jak jednotlivci vytvareji a udrzuji své prekoncepty a miskoncepty
v piirozeném kontextu (Hendl 2005, Svafi¢ek, Sedova a kol., 2007). Autorka se pro
zkoumani zakovskych ptedstav rozhodla vyuzit metodu pojmového mapovani. Tato metoda je
podle Skody a Doulika (2009) jedna z nejpouzivangjsich, nebot’ mize byt prostiednictvim
testu zadana veétSimu poctu respondentli a zaroven poskytuje zdkovi anonymitu, coz piispiva

k ziskani méné zkreslenych vysledk.

3.1 Metodika rozhovora

Cilem rozhovorti bylo zjistit, jestli ucitelé znaji pojem miskoncept a jestli se s n&jakymi
miskoncepty z oblasti socialni geografie u svych zaku jiz setkali. Pokud ano, m¢ly byt tyto

miskoncepty vyuzity v dalSich krocich vyzkumu.

V priibéhu vSech rozhovorl dochédzelo k systematickému postupu. Autorka si pfipravila
otazky pfedem a v kazdém jednotlivém rozhovoru adresovala dotazy respondentlim s pevné
danou strukturou zachovavajici jednotny a konzistentni format (viz Ptiloha 1). Tento pfistup
garantoval, ze vSechny rozhovory byly provadény s podobnym diirazem na konkrétni otazky
a ze byla zajiSténa konzistence ve vedeni diskuze. Autorka tak mohla ziskat data, ktera byla
nasledné snadnéji srovnatelna a analyzovatelnd. Tento typ rozhovoru, ve kterém je cilem na
zékladé pfedem vytvotrenych otazek ziskat ndzory a myslenkové pochody souvisejici s zivotni

zkuSenosti respondentii, oznaCuje VojtisSek (2012) jako strukturovany standardizovany
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rozhovor. Tento typ vyzkumu se nejéastéji vyuziva v situacich, kdy neni potieba oslovit pfilis
velké mnoZzstvi respondentii. Oproti dotazniku je toto Setieni efektivnéjsi v ziskavani zpétné
rozhovor neboli interview probihd formou dialogu mezi tazatelem a respondentem. Tazatel
poklad4 kazdému respondentovi pfedem piipravené otazky, které jsou v pfesné stanoveném
potadi. I kdyZ jsou odpovédi standardizované a spolehlivé zaznamendvany, tak mohou byt
relativné povrchni nebo méné validni. Idedln¢ by otazky mély byt formulovany tak, aby
tazatel nemusel respondentovi otazky vysvétlovat nebo ho tim néjak ovliviiovat (VojtiSek,

2012).

I pres to, Ze je strukturovany rozhovor spiSe ptikladem kvantitativniho vyzkumu, v tomto
pifipadé tato varianta rozhovoru slouzi spiSe k zajiSténi konzistence v otdzkach a umoziuje
hlubsi zkoumani perspektiv vybranych respondentli. Proto na zaklad€ vyse zminénych definic

oznacuje autorka tuto ¢ast vyzkumu jako kvalitativni.

3.2 Metodika didaktického testu

K mapovani détskych prekonceptti byl vytvoren didakticky test. Cilem tohoto testu bylo zjistit
pomoci pojmového mapovani, jak si Zaci vybrany fenomén piedstavuji. Pojmové mapovani
uzce souvisi s tim, jak déti organizuji a chapou ziskané informace, myslenky ¢i pojmy.
V optiméalnim piipad€ je pojmova mapa grafickym obrazem ¢asti struktury détského pojeti
daného fenoménu. S terminem myslenkova mapa poprvé piisel v 70. letech 20. stoleti
kanadsky psycholog Buzan, ktery provedl vyzkum zabyvajici se zapamatovanim zkuSenosti,
jejich posloupnosti a vyvojem pojmového oznacovani. Na zéklad¢ tohoto vyzkumu Buzan
dospél k nazoru, Ze znalosti jsou do paméti ukladany pomoci ,,trsti* (cluster), jez vyjadiuji
jejich vzajemné souvislosti (Buzan 2001; Skoda, Doulik 2009). S pojmovym mapovanim jako
vyzkumnou metodou zacali pracovat na prelomu 70. a 80. let 20. stoleti Stewart, van Kirk
a Rowell (1979) 1 Novak (1980). Novak (2002) uvadi, ze v pedagogice pojmové mapovani
souvisi hlavné s rozvojem smysluplného uceni (meaningful learning), podle n¢hoz je novy
poznatek pro zédka smysluplny a srozumitelny pravé tehdy, kdyz je zabudovan do jiz
existujicich znalostnich struktur zdka. Tyto struktury v zasadé odpovidaji mysSlenkovym
mapam. V Novakové pojeti pojmové mapy obsahuji pojmy zapsané v okrouhlych utvarech,
které jsou propojeny Carami nebo Sipkami vyjadfujicimi souvislosti mezi nimi. V idealnim

pfipadé ma mapa jasné definovanou hierarchickou strukturu (Novak, Gowin 1984).
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Pojmové mapovani je podle Skody a Doulika (2009) hned druhym nejéast&jsim zptisobem
mapovani détskych pojeti spolecné s miskoncepty. Nejvhodnéj$im a nejcastéjSim zkoumani
détskych pojeti je fenomenografické interview. Tato metoda mize pfinést pravdépodobné
nejkomplexnéjsi poznatky o détském pojeti, avSak se pouziva spis jako metoda diagnosticka.
Vzhledem i k casové naro¢nosti fenomenografického rozhovoru byl pro velky pocet

respondentl zvolen pfistup pojmového mapovani.

Pro ovéteni vybrané metody pojmového mapovani byl nejprve vytvoren pilotni test. Test byl
zalozen na ovétovani pojmi, které vyplynuly z resSerSe literatury a rozhovoru s uciteli. Tento
test se skladal z deviti uloh rtznych typt. Sest uloh v tomto testu pouzivalo metodu
pojmového mapovani a tii ulohy byly uzaviené s moznosti vybéru odpovédi. Autorka se
rozhodla kombinovat typy Uloh, aby nebyl test ¢ist¢ monotdonni a motivoval respondenty
udrzet pozornost. Zaroven byl takto test koncipovan, aby ho zvladli respondenti vypracovat

do 30 minut.

Janik (2005) klasifikuje pojmové mapovani spolecné s volnymi slovnimi asociacemi do
asociacnich metod diagnostikovani znalosti. Pojmové mapovani je podle tohoto autora
zpisobem schématického zobrazeni pojmd, které vyuziva principu analogie mezi konkrétnimi
entitami skutecného svéta a jejich abstraktnimi reprezentacemi pfenesenymi do mapy pomoci
pojmi. Pojmova mapa vznika tak, ze je uprostied prazdného papiru napsano hlavni téma nebo
klicové slovo. Pojmy, které se doty¢nému asociuji s klicovym slovem se zapisuji na papir
okolo klicového pojmu a propojuji se ¢arami navzijem. Hlavni cil je, aby se vytvorila

struktura a hierarchie pojmd.

Daji se rozlisit dva druhy pojmového mapovani — strukturované a nestrukturované. Ve
strukturovaném pojmovém mapovani je k dispozici seznam pojmu, ze kterych je potieba
vyrobit schéma. Vytvorené strukturované mapy se mezi sebou daji porovnavat, nebot’ jsou po
obsahov¢ strance stejné a méni se jen jejich struktura. V druhém ptipadé€ u nestrukturované¢ho
pojmového mapovani je zaddno pouze klicové slovo nebo téma, okolo néhoz maji vytvorit
strukturu pojmovych asociaci (Janik, 2005). Pravé tato druha varianta nestrukturovaného
pojmového mapovani byla do didaktického testu vybrana. Zakim bylo zadano kli¢ové slovo,
které bylo zaramovéno uprostied prostoru, ktery byl pro tlohu ptidélen. Ke kli¢ovému slovu
méli Zaci pripojit ¢arami slova, kterd se jim vybavila ve spojeni s klicovym fenoménem.

Kazdé napsané slovo méli zaci ocCislovat v tom potadi, v jakém je slova napadla. Znalost
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poradi slov byla pro autorku dilezitad, nebot podle toho mohla lépe statisticky vyjadfit

vysledky testu.

Pilotni test byl pro ovéfeni jeho vhodného zpracovani zadan dvaceti Sesti Zakiim prvniho
ro¢niku vyssiho stupné gymnazia. Tento vyzkumny néstroj se osveédcil, protoze vysledky
pilotniho testu dopadly dle autor¢ina ocekdvani a zaroven nebyly identifikovany potencidlni
problémy. Autorka tak shledala vypracovany test jako vhodny k dalSimu pouziti pro ovéfeni

vybranych prekonceptli u dalSich zaki zakladnich a stfednich Skol.

3.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

3.3.1 Ucitelé

Reprezentativni vzorek ucitelt se skladal z autorce jiz zndmych uciteli (napiiklad z gymnazia
nebo zakladni Skoly, kterou sama navstévovala) a ucitelti, jez autorka pfedtim neznala
a dostala na né kontakt nebo si kontakty sama obstarala. Prvni tfi ucitelé piisobi na prazském
gymnaziu prof. Jana Patocky. Dalsi tii pedagogové vyucuji zemépis na prazské zakladni skole
Mendelova. Posledni dva rozhovory se uskutecnily v Ji¢in€, odkud autorka pochazi. Jeden
rozhovor prob¢hl na zékladni Skole Husova a druhy na Lepafové gymnaziu. Vyzkumny
vzorek se skladal ze Ctyt Zen a ¢ty muza rizného véku. Délky praxi jednotlivych respondentt
se vzajemn¢ znacné liSily a pohybovaly se v rozmezi od pil roku do tficeti Sesti let. O délkach
praxe jednotlivych respondenti neméla autorka pifedem povédomi, ale po uskutecnéni
rozhovorti se ukazalo, Ze tento fakt nehraje v pfipadé povédomosti o détskych mylnych
pfedstavach velkou roli. Paradoxné by se dalo fict, Ze ulitelé s krat$i dobou praxe maji vétsi

povédomi o mylnych piedstavach svych studentt.

Zajimavy je fakt, ze polovina respondentl piivodné ani geografii se zaméfenim na vzdélavani
nestudovala. Z toho dokonce jeden ucitel ani nevystudoval obor, ktery je geografii alesponl
trochu podobny a tim je obor zdravotni sestra. Dals$i dva zminéni vystudovali politickou
a regionalni geografii nebo svétové hospodaistvi a regiondlni rozvoj. Posledni ucitel
vystudoval télesnou vychovu se zaméfenim na vzd€lavani. Momentalné ti ucitelé, ktefi
nevystudovali obor se zaméfenim na vzdélavani, si béhem prace dodélavaji pedagogické

minimum. Vysledky této ¢asti rozhovorti shrnuje Tabulka 1.
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Tabulka 1: Shrnuti prvni asti rozhovorii s uciteli

Vystudoval
Ucitel | Ingtituce Délka praxe geografii se
(v letech) zaméfenim na
vzdélavani
1 G 10 ANO
2 G 5 NE
3 G 5 ANO
4 ZS 3 NE
5 ZS 0,5 NE
6 VA 4 NE
7 G 36 ANO
8 Z8 36 ANO

Zdroj: vyzkum autorky

Pozn.: ZS — zékladni §kola, G — gymnazium.

3.3.2 Zaci

Vyzkum se zamétil na zkouméni miskonceptli mezi reprezentativnim vzorkem 144 zaki
devatych tfid zékladnich Skol a prvnich ro¢nikli Ctyfletych gymndzii. Z celkového poctu
respondentti bylo 78 divek a 60 chlapct (6 respondentii pohlavi neuvedlo). Tento vzorek byl
vybran zamérné, protoze podle teorie kognitivniho vyvoje Jeana Piageta se tito zaci nachézeji
ve stadiu formalnich operaci, které je charakterizovano schopnosti abstraktniho a logického
mysleni. Toto posledni staddium kognitivniho vyvoje, které zacind kolem 12. roku veku
a pokracuje do dospé€losti, umoziuje zaktim feSit komplexni problémy a chépat slozité

koncepty (Piaget 1999).

Konkrétné se jednalo o 58 Zakii ze dvou zakladnich $kol (ZS Mendelova v Praze a ZS Husova
v Jicin€) a o 86 zaki z gymnazia prof. Jana Patocky v Praze. Tito Zaci byli vybrani zdmérné
1 z toho divodu, Ze se jednalo o zéky ucitell, se kterymi prob&hly strukturované rozhovory.
Cilem této ¢asti vyzkumu bylo u zaku identifikovat specifické miskoncepty v oblasti socidlni
geografie a zjistit, jak tyto miskoncepty ovliviiuji jejich porozuméni a schopnosti analyzovat

sociogeografické fenomény.

4. Vysledky

4.1 Rozhovory s uciteli
Rozhovory suditeli byly provedeny b&hem bifezna a dubna 2024. Délka jednotlivych
rozhovort se riznila. Nejkratsi trval dvacet minut a ten nejdelSi padesat minut. Na uvod byly

respondentim polozeny otazky tykajici se jejich studia. Autorka zkoumala, jestli vSichni
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dotazovani ucitelé¢ skute¢né vystudovali geografii se zaméfenim na vzdélavani nebo se
k uceni dostali ndhodou. DalSim pfedmétem zkoumani byla délka praxe jednotlivych uciteld.
Autorka také zamérné chtéla védét, jestli se dotazovani ucitelé ticastni néjakych Skoleni nebo
webinait, aby se mohli ve své praxi dale rozvijet. VSichni ulitelé potvrdili, ze pied zahdjenim
Skolniho roku se vzdy néjakého Skoleni u€astnit musi. Pouze jeden z nich podotkl, Ze se i ve

svém volném Case snazi absolvovat dalsi seminare tykajicich se vyuky zemépisu.

Druhé polovina rozhovoru se tykala povédomosti respondentli o miskonceptech (Tabulka 2).
Autorka vyzkumu se respondentii prvn¢ zeptala, jestli se nékdy s pojmem miskoncept setkali.
Aby nedoslo k ovlivnéni nebo zkresleni vysledki, nebylo téma rozhovoru pted jeho kondnim
zminéno. Pouze dva respondenti z osmi se s pojmem miskoncept jiz setkali. Zbylych Sest
ucitelt uvedlo, Ze o pojmu miskoncept nikdy predtim neslyseli. Pouze jeden z nich se odvazil
hadat, k ¢emu se termin miskoncept miize vazat. Jeho odpovéd’ ale nebyla spravna. Naopak
kazdy z ucitelti zna souslovi mylna predstava a dokdze ho zjednoduSené vysvétlit. Dalsi ukol
pro respondenty béhem rozhovoru byl, aby porovnali rozdil mezi miskonceptem

a chybou. VétSina z nich se alespon teoreticky o néjaké srovnani pokusila.

Na otazku, jak by dany ucitel porovnal mylnou piedstavu s chybou, vétSina odpovédi znéla

néjak takto:

,Miize se jednat o pojem, vyrok, tvrzeni, predsudek nebo samotnou myslenku. Pokud ma

dotycny néjaky miskoncept, tak viastné ani nemusi védet, Ze se jedna o chybnou myslenku “

., Mylna predstava je zaZita predstava, konkrétné treba predsudky, které maji lidé v sobé

zakorenéné a vétsinou se i predavaji z generace na generaci. Chyba je néjaky omyl.

. Mylna predstava je Sirsi pojem a miize se s ni u zZakii jesté pracovat. Chyba je uz finalni

vysledek a neda se s ni delat nic jiného nez ji opravit.

Autorka si ale dle odpovédi neni zcela jista, jestli ucitelé opravdu rozeznaji rozdil mezi
chybou a miskonceptem. Jeden ucitel dokonce zminil, Z¢ nema piehled o mylnych
predstavach svych zakt, jelikoz jim béhem své vyuky ani nedava prostor pro jejich aktivni
zapojeni. Nema tedy odkud tyto mylné pfedstavy zjistit. Tento ucitel zastava tradicni, tedy
transmisivné — instruktivni styl vyuky, kdy jeho Z&ci pouze pasivné piijimaji informace

z vykladu.
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Pouze dva ucastnici vyzkumu si béhem rozhovoru vzpomnéli na svoje vlastni miskoncepty ze
socialni geografie, které v minulosti mé¢li. Nejcastéji se jednalo o pfedsudky vici ostatnim
narodim. Zbylych Sest se o své mylné predstavy podélit nechtélo nebo si na zadné hned
otazkou v rozhovoru bylo, jestli se respondent né¢kdy setkal s miskonceptem u svych zak.

VSsichni odpovédéli, ze mylné piedstavy jsou castym doprovodnym jevem pti vyucovani.

Tabulka 2: Shrnuti druhé Casti rozhovoru s uciteli

. 1 Vysvétli Porovna Uvede

.. Zna pojem | Vysvétli . ,

Ucitel miskoncept | miskoncept rvnylnou miskoncept .Vlastm

predstavu s chybou | miskoncept

1 ANO ANO ANO ANO ANO
2 NE NE ANO ANO NE
3 ANO ANO ANO NE NE
4 NE NE ANO ANO NE
5 NE NE ANO ANO NE
6 NE NE ANO ANO NE
7 NE NE ANO ANO NE

8 NE NE ANO ANO ANO

Zdroj: vyzkum autorky

4.2 Zjisténé miskoncepty na zédkladé rozhovort

Nejcast¢jSimi odpovéd'mi mezi uciteli zékladnich Skol 1 gymnazii byly sociogeografické
miskoncepty spojené s predsudky vici ostatnim narodim. Na piednich pfickach dominovaly
hlavné stereotypy spojené s africkym kontinentem, ktery Zaci vnimaji velice negativné. Podle
nich je vétSina obyvatel Afriky chuda, suzovana vSemi moznymi nemocemi, zZije v chatr¢ich
a domorodych kmenech. Z né¢kolika rozhovorti také vyplynulo, Ze se ucitelé jiz ve svych
hodinach setkali s tim, Ze v oblasti Subsaharské Afriky nejsou mésta a tamni obyvatelé ziji jen

v malych vesnicich.

PredevSim ucitelé gymndzii pfisli s miskonceptem, ze si jejich zaci pod pojmem
whospodarstvi®® predstavi pouze zeméd¢€lstvi nebo pouze priimysl. Tato zuzena perspektiva
Casto vede k nepochopeni skutecné komplexnosti hospodaistvi. Ve skuteCnosti je
hospodarstvi mnohem §irsi koncept, ktery zahrnuje riizné sektory, jako jsou sluzby, finance,
technologie, zdravotnictvi a dal$i odvétvi. Nékolik ucitelli se shodlo na tom, ze uceleny
pohled na hospodaistvi jako na ekonomiku, kterd zahrnuje vSechny tyto aspekty a jejich

vzajemné propojeni, ma jen malokdo.
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Jeden z ucitelll piisobicich na gymnéziu uvedl, Ze Zaci Casto maji miskoncepty ohledné
terminu ,,vyspély stat. Domnivaji se, Ze tento pojem oznacuje stat, ktery je vyspély ve vSech

odvétvich, kde vsichni obyvatelé maji vysokou Zivotni troven a jsou bohati.

Podobny miskoncept, ktery byl pfi rozhovorech odhalen, se tykal hrubého domdciho
produktu. Zaci Easto zaméfuji relativni jev (HDP/obyvatele) za absolutni (celkovy HDP), coz
muZe vést k chybnym zavériim o ekonomické vykonnosti zemé. Naopak néktefi ucitelé tento
miskoncept vyvratili a podotkli, ze jejich zaci zcela urcit€¢ znaji rozdil mezi relativnim

a absolutnim ukazatelem.

Casto se vyskytujicim piedsudkem je, Ze isldm je radikdlni ndbozZenstvi, a lidé se proto
obavaji, ze muslimové jsou potencialni teroristé. Tento stereotyp je zaloZzen na mylném
chédpani islamu jako celku. Islam jako naboZenstvi neni sdim o sob& radikalni. Je to slozity
systém viry s bohatou historii a rtiznorodymi tradicemi. Radikalni mys$lenky a extremistické
¢iny jsou vysledkem interpretaci a ideologii malych skupin jednotlivcl, nikoliv samotného

nabozenstvi.

Dalsi castd mylna predstava, se kterou ptislo nckolik uciteltl, se tyka konmfliktii, které zaci
vnimaji predevSim jako valecné. Tato zjednodusend piedstava opomiji Sirokou Skalu

konfliktl, které mohou mit ekonomickeé, politické, kulturni nebo socidlni kofeny.

Dle jednoho z dotazovanych uciteli na gymndziu mohou mit Zaci miskoncept takovy, Ze
danovy raj musi byt u mote, s palmami a krdsnym pocasim po cely rok — jednoduse si jej

predstavuji jako exoticky raj.

Posledni zjistény miskoncept se tykal homogenniho slozeni obyvatel Ruska. Jeden ucitel
zaznamenal u svych zakid miskoncept, ze ruské obyvatelstvo vnimaji pouze jako obyvatelstvo
slovanského piivodu. Tato predstava nebere v potaz velikost zemé a rliznorodou kulturu.

Proto se zaci domnivaji, ze je Rusko slozené pouze ze slovanského obyvatelstva.

4.3 Didakticky test

Autorka vybrala 8 nejcastéji se opakujicich miskoncepti z literatury (Khan, Ali 2015; Keim,
Somerville 2021) a rozhovort s uditeli a na zéklad¢ zjisténych informaci vytvorila didakticky
test, ktery se skladal z 9 uloh (viz Ptiloha 2). Test byl koncipovan tak, aby ho zici byli

schopni vyplnit za 30 minut. Tfi tlohy byly uzaviené, ve kterych méli zaci na vybér
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z n€kolika moznosti. Zbylych Sest tloh zjiStovalo porozuméni vybranym pojmim pomoci
pojmového mapovani. Jednomu miskonceptu byly vénovany dvé ulohy, nebot’ autorka
zkoumala obecné prekoncepty zakt vztazené k Africe i konkrétni miskoncept, ZzZe

v subsaharské Africe nejsou mésta.

4.4 Vyhodnoceni didaktického testu

Celkem bylo testovano 144 zakl, pticemz 56 z nich bylo ze zdkladnich skol a 86 z gymnazia.
Z celkového poctu studenti bylo 76 divek, 60 chlapci a 6 respondenti pohlavi neuvedlo.
Autorka dospéla k zévéru, Ze pohlavi nemd zasadni vliv na to, zda Zici maji n¢jaké
miskoncepty, a proto se rozhodla ho v tabulce neuvadét. Vysledky didaktického testu shrnuje

Tabulka 3.

Tabulka 3 zahrnuje pouze nejcastéjsi prekoncepty. Odpovédi, které se vyskytovaly ojedinéle
byly pro interpretaci vysledkti redundantni. VétSina uloh v testu méla byt zodpovézena
formou pojmového mapovani a ve vétSiné piipadi byla zaznamenana k jedné otazce do
tabulky vice nez jedna odpovéd’ za respondenta, a tak soucet podili odpovédi v nékterych
ptipadech ptfevysuje 100 % (ten samy respondent byl zaznamendn ke stejnému prekonceptu
vicekrat). Obdobny pfipad nastal u tloh, kde néktefi respondenti viibec neodpovédeli nebo
jejich odpovéd’ se vyskytovala ojedinéle, a proto soucet podilli odpovédi neni roven 100 %.
U uzavienych otazek existovala vzdy spravna odpovéd’. U otevienych tloh autorka mapovala

pouze prekoncepty, a tak zddnd odpoveéd’ nebyla vylozené Spatna.
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Tabulka 3: Vyhodnoceni didaktického testu

Ovéfované | Nejéastéjsi Celkem ZS + G
pojmy prekoncepty (%) 7S (%) G (%)
Nejsou mésta 66 84,5 53.5
Z4dna vegetace 18 10,3 23,3
1. Subsaharska | Ostatni 14,6 7 19,8
Afrika Vsechna obydli
mohou byt v 8,3 3,5 11,6
Subsaharské Africe
Sucho 50,7 39,7 58,1
Chudoba 48,6 41,4 53,5
Cernosi 43,7 51,7 29,1
2. Afrika* Neprlrzmve Zivotni 36.1 12.1 52.3
podminky
Stat 7,6 10,3 5,8
Domorodci, kmeny 7,6 13,8 3,6
Vysoké prosklené 19.4 15.5 2.1
3. Vyspely | budovy
stat* Demokracie 29,9 12,1 41,9
VSichni se maji dobie 15,3 17,2 14
Islam 30,6 15,5 40,7
..., |Kfestanstvi 9,7 20,7 2.3
rféb%;(;lksﬁi Husité 9,7 0 16,3
Buddhismus 472 10,3 0
Bez odpovédi 16 32,8 4,7
Farma 41 60,3 27,9
S'W .« | Farma i ekonomika 354 24,1 43
Hospodatstvi* -
Fkonomika 22,2 10,3 30,2
Valka 75,7 62,1 84,9
6. Konflikt* | Nasili 39,6 32,8 44,2
Neshody, spory 18,4 16,7 20,8
Z4adné dang 56,2 60,3 53,5
7. Datlovy r4j* | Vysoké dané 9,7 8,6 10,5
Bez odpovédi 11,6 12,1 14
Nvejbovhatm zeme v 30 10,3 38.4
piepoctu na obyvatele
8. HDP Ostatni zem¢ 2 5,2 1,2
gleéjt\;letm ekonomiky 68 741 60.5
Slované 58,3 55,2 60,5
Kroje 27,8 34,5 25,6
9. Obyvatelé | Teplé obledeni 9 15,5 4,7
Ruska VSichni na
fotografiich mohou 11,3 3,4 16,7

byt z Ruska

Zdroj: vyzkum autorky
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Pozn.: Ulohy oznagené symbolem hvézdy (*) byly ovéfovany metodou pojmového mapovani. Ostatni ulohy byly
uzaviené s vybérem moznosti odpovédi. ZS — zakladni $kola, G — gymnazium, HDP — hruby domaci produkt;
spravné odpovédi vyznaceny tuéné.

Uloha I potvrdila o&ekavany miskoncept, kdy 66 % dotazovanych zaki uvedlo, Ze se v Africe
nenachdzi mésta. NejcastejSim odiivodnénim tohoto vybéru bylo, Ze ,,vétSina obyvatel Afriky
je chuda, Zije v chatrcich a na takové mésto zde neni dostatek financi®. Velmi Casto se také
opakovalo, Ze ,,subsaharskd Afrika se rozprostird na pousti, kde je nedostatek vody, a tak
velké a moderni mésto by bylo energeticky naro¢né zde vybudovat®. 18 % respondentl
vybralo ty fotografie, na kterych se nachazely stromy a kete. Jejich odivodnéni bylo, ze ,,se
zde nachazi poust’, kde je sucho a rostliny se zde vyskytovat nemohou®. Tyto odpovédi
odkryly dalsi miskoncept a to ten, Ze si studenti predstavuji oblast subsaharské Afriky jako
»pas zemi podél Sahary“. Bylo by zajimavé zjistit genezi tohoto miskonceptu. Autorka se
domniva, Ze pro zaky mulze byt zavadéjici to, Ze se v ndzvu nachdzi ,,saharskd™ a nasledné
predponé ,,sub®, ktera znamena ,,pod“ neddvaji takovy vyznam. Ve skuteCnosti se vSak
subsaharskd Afrika vztahuje na cely region Afriky jizné od Sahary. Necelych 15 %
respondentll zakrouzkovalo jinou odpovéd’ nez mésto nebo zelein a svlij vybér odiivodnilo
vétSinou tak, Ze ,,se jim dand fotografie dle typu pouzitého materialu, ze kterych jsou budovy
na fotce postavené, hodi do jiné oblasti nebo ze by z divodu pisecnych bouii tyto chatrce

vétru neustaly* nebo ani zddné odiivodnéni neuvedli.

Uloha 2 méla za ukol zjistit, co si respondenti piedstavi bezprostiednd po tom, kdyz se fekne
»Afrika®. Témét polovina respondenti uvedla slova jako ,,sucho®, ,chudoba® a ,.Cernosi®.
Tyto prekoncepty mohou byt pro nékteré zdky zavadéjici a pii nasledném testovani
miskonceptli by se dalo zjistit, jestli si zaci uvédomuji, ze v Africe neni jen poust’ a tamni
obyvatelé mohou mit i jinou barvu pleti nez ¢ernou. O chudobé¢ v Africe pojednava s ni
souvisejici miskoncept z ulohy 1. Tedy, ze Afrika je natolik chudd, Ze se v ni nevyskytuji
meésta. Skoro 8 % z celkového poctu respondentti uvedlo, ze ,,Afrika je stat™ a v nékterych
piipadech dokonce 1 ,,nejvetsi stat". Stejné mnozstvi respondent také uvedlo, zZe ,africti

obyvatelé Ziji v kmenech nebo jsou domorodci®. Pfi budoucim ovéfovani by se dal ocekavat

vyskyt mikonceptu, Ze ,,vSichni obyvatelé¢ Afriky Zziji v kmenech* a Ze ,,Afrika je stat®.

Uloha 3 zkoumala prekoncepty zakii o ,,vysp&lém staté“. TéméF tietina respondentl uvedla,
ze ,,aby stat mohl byt vyspély, musi byt demokraticky“. Velice zajimava myslenka, kterd
napadla skoro 20 % respondentli je, ze ,,ve méstech vyspélého statu musi byt vysoké

prosklené budovy*. Dalsi ¢astd odpovéd’ byla, Ze ,,se zde maji vSichni dobfe a jsou bohati®.
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Tyto predstavy mohou vést ke zkreslené interpretaci vyspélosti statu. Dal by se tedy ocekavat
miskoncept, Ze se zdk zaméfi pouze na jeden ukazatel vyspé€losti stdtu a zanedba tak dalsi

faktory, coz miize vést ke $patné interpretaci vysledné odpovédi.

Uloha 4 mapovala prekoncepty Z4ki spojené s radikalnim naboZenstvim. Vice nez 30 %
dotazovanych respondentt uvedlo, ze ,,islam je radikéalni ndboZenstvi“. V jednotkach procent
bylo oznaceno jako radikalni i kiestanstvi a buddhismus. Je pozoruhodné vidét rozdil mezi
zaky zékladni Skoly a gymndazia. Na zakladni Skole Z4ci vnimaji kiestanstvi jako vice
radikalni ndbozenstvi nez isldm a na gymnaziu je to naopak. 16 % respondenti odpoveéd
neuvedlo nebo nevéde€lo, co pfivlastek ,,radikalni znamend. PiredevSim se jednalo o zaky
zékladnich $kol, kde z poétu 58 zakt neodpovédélo 32 % dotazovanych. Zaci zakladni $koly
oznacili, ze je buddhismus radikélni, ale odiivodnéni neuvedli. Z téchto vysledkt vyplyva, ze
zéci zakladni Skoly se s oznac¢enim ,,radikalni“ mnohokrat nesetkali, nevédéli, co pfesné tento
termin znamena, a tak uvedli prvni véc, kterd je napadla. Zajimavé je, Zze 16 % zakl gymnazia
vhodn€ zminilo u radikélniho ndboZenstvi husity, coz zfejmé odréazi jejich znalosti z vyuky
déjepisu, kde se timto tématem pravdépodobné v neddvné dobé zabyvali. Pfi budoucim
ovérovani miskonceptl by bylo potieba i odiivodnéni, pro¢ si dany zak mysli, Ze jim uvedené
nabozenstvi je radikalni, aby bylo jasné, jestli jejich nazor vychazi z nepochopeni zakladnich

principll naboZenstvi, nedostatku informaci, nebo z vlivu medidlnich ¢i kulturnich stereotypd.

Uloha 5 zkoumala, co si Zaci predstavi pod pojmem ,,hospodafstvi®. Z celkového poétu zakt
st 41 % (60 % zakl zakladni Skoly a necelych 28 % studentli gymnazia) spojilo tento pojem
pouze se zemédelstvim. Skutecnost, ze termin ,,hospodafstvi“ mize mit vice vyznamil na
riznych Grovnich, uvedlo téméf 36 % zaku (24 % ze zakladni Skoly a 43 % z gymndzia). Tito
respondenti si pod ,.hospodaistvim® predstavuji jak zemédé&lstvi, tak ekonomiku. Pro 22 %
zéka (10 % ze zékladni Skoly a 30 % z gymndzia) je hospodaistvi synonymem pro
ekonomiku. V budoucich uloh4dch zaméfenych na ovéfovani mylnych predstav spojenych
s hospodatstvim by mélo byt zadani 1épe formulovano, aby jasné stanovilo kontext, ve kterém
se 0 ,,hospodafstvi“ uvazuje. Napiiklad do zadani uvést ,hospodarstvi statu“. To pomulze

predejit nedorozuménim a zkresleni vysledka.

Uloha 6 hledala 7akovské prekoncepty o ,konfliktu“. Vysledek jasné ukézal, Ze pro ¥
dotazovanych respondentt je ,konflikt hlavné vale¢ny a nasilny*“. Pouze necelych 20 % zaki
uvedlo, ze ,.konflikt nemusi nutné¢ byt jen na fyzické Grovni a mize oznacovat 1 neshody ¢i

ustni spory*“. Z tohoto zjisténi Ize v budoucnu odhalit miskoncept, jestli zaci opravdu chapou
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konflikt pfedevsim jako fyzické nebo véalené stietnuti, zatimco neberou v ivahu nevojenské

formy konflikt, jako jsou neshody, verbélni spory nebo diplomatické konflikty.

Uloha 7 méla za tkol zjistit, jak Zaci vnimaji pojem dafovy raj. Vice nez polovina
z celkového poctu zakl si mysli, Ze se zde plati velmi nizké nebo zadné dan¢. Naopak téméer
10 % respondentl si dafové raje spojuje s vysokymi danémi. Skoro 12 % zakt vilibec
neodpovédelo. Bylo by zajimavé zkoumat genezi prekonceptu o tom, Ze se v dafiovém raji
plati vysoké dané a nasledné ovéfit, jestli se jednd o hromadny miskoncept nebo tuto

myslenku mélo pouze par jedinct z nékolika malo tiid.

Uloha 8 se tykala celkového hrubého doméciho produktu vyprodukovaného v danych zemich.
Tato tloha byla uzaviend a respondentim nabizela na vybér tfi moZnosti, pficemz byla
spravna pouze jedna. Vice neZ polovina zakli (68 %) oznacila spravnou odpovéd’, ktera
nabizela tyto staty: Cina, Indie, Némecko, Spojené staty americké. Je pravdépodobné, Ze
muze byt vysledek zkresleny tim, ze autorka ptidala do otazky i definici hrubého domaciho
produktu a tim tak nékterym respondentiim napovédéla. VEtSina svou volbu zdivodnila tim,
7e ,,Cina ro¢éné produkuje obrovské mnozstvi zboZi a posila ho do ostatnich stati“. 30 % zaki
vybralo moZznost nabizejici nasledujici zemé: Katar, Lucembursko, Monako a Singapur, tedy
zem¢, které maji nejvyssi hruby domaci produkt na obyvatele. U této odpovédi je pomérné
1 znacny rozdil v procentualnim zastoupeni mezi zaky na zadkladni Skole a gymnaziu. Na
zakladni Skole tuto mozZnost zvolilo pouze 10 % zakd, ale na gymnaziu si tuto odpovéd
vybralo 38 % dotazovanych. NejcastéjSim odiivodnénim vybéru této moznosti bylo, zZe tyto
staty jsou ,;malé a bohaté“. Ocekavany miskoncept, Ze zaci zaméni relativni jev za absolutni
se tedy potvrdil u 30 % z celkového poctu dotazovanych respondentl a bylo by vhodné tento
miskoncept ovéfit dale 1 v jinych ro¢nicich. Varianta odpovédi nabizejici: Spojené arabské
emiraty, Mexiko, Recko a Japonsko byla vybrana pouze 2 % respondenti a ti sviij vybér ani

nezdivodnili, takze je t€Zké polemizovat o tom, co je k jejich vybéru vedlo.

Uloha 9 odhalovala miskoncepty o sloZeni obyvatelstva Ruské federace. Téméf 60 %
z celkového poctu respondentii vybralo pouze ty fotografie, které zachycovaly fenotypy lidi
europoidni rasy. Sviij vybér €asto odivodnili tak, Ze ,,ostatni fotografie nezachycuji lidi, ktefi
by vypadali jako typi¢ti Rusové® a taky v nékolika ptikladech i zakrouzkovali typicky
»slovansky* obli¢ej. Na dvou fotografiich byli zachyceni lidé v krojich. Na jedné fotografii
byla rasa europoidni a na druhé mongoloidni. Bezmala 30 % vSech Zakl oznacilo tyto dvé

fotografie a sviij vybér odiivodnilo tim, ze ,,tradi¢ni obyvatel Ruska nosi kroj* a viibec nebrali
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v potaz rasu. DalSich 9 % zaka vybralo ty fotografie, na kterychz se jim zdalo, ze maji
obyvatelé ,.teplé obleceni, protoze je v Rusku zima®. Byli i takovi zici, ktefi se nad tlohou
dikladné zamysleli. Spravné zakrouzkovali vSechny obrazky a svou odpovéd’ zdtvodnili tak,
ze ,,Rusko je rozlehly stat, ktery se rozprostira na dvou kontinentech, kde se vyskytuji jak

europoidni, tak mongoloidni rasy*.
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5. Diskuze

V této praci lze identifikovat n€kolik diskutabilnich mist, u kterych je potieba podrobnéjsiho

komentare.

Jako prvni je potieba upfesnit, pro¢ autorka zkoumala nejprve prekoncepty, a ne rovnou
miskoncepty u vybranych fenoménd ze socialni geografie (celkové se jednalo o Sest iloh
z deviti). Jelikoz je celkové oblast mylnych piedstav v socidlni geografii malo probadana,
chtéla autorka ziskat vhled do vybrané problematiky. Z toho diivodu se rozhodla nejprve pro
zkoumdni zékovskych prekonceptli k vybranym tématim a forma pojmového mapovani se

nabizela jako jedna z nejlepSich variant k ziskéani Sir§iho spektra zZdkovskych predstav.

U tfech tloh z deviti byly otazky rovnou formulovany tak, aby se ov¢fil vyskyt konkrétniho
miskonceptu, ktery byl podle rozhovorii nebo odborné literatury ocekdvan. Autorka zvolila
riznorodost typu uloh v testu, aby se pfedeslo monotonnosti a udrzela se zakova pozornost.
Tento piistup mél za cil nejen zvysit jejich z4jem, ale také podpofit lepsi vysledky tim, Ze
zapoji razné kognitivni dovednosti. Dalsi vyhoda uzavienych uloh je jejich kratka casova

naroc¢nost na vypracovani i nasledné vyhodnoceni.

U nékolika uloh by bylo vhodné do budoucna poupravit jejich zadani. Konkrétné u ulohy 5 se
projevil fakt, Ze nékteré pojmy mohou mit vice vyznamil a pod pojmem ,,hospodaistvi® si zaci
mohou predstavit ,,ekonomiku statu* i ,,statek. Pfi budouci tvorbé¢ didaktického testu bude
vhodnéjsi pouzit ,hospodaistvi statu®, aby se mohl Iépe identifikovat konkrétni miskoncept
(napft. ,,hospodafstvi oznacuje pouze zemédélstvi©). Autorka pti vytvafeni didaktického testu
nad touto skuteCnosti piemyslela, ale nakonec usoudila, ze pro pojmové mapovani bude

vhodnéjsi uvést pojem obecny, tedy ,,hospodaistvi®.

Spole¢né s konkrétnéjsim zadanim by bylo vhodné, aby respondenti poskytli i zdtivodnéni své
odpovédi. Autorka pozadovala zdivodnéni u nékolika otazek, avSak pouze mald Cést
respondentli své odpoveédi skuteéné zdivodnila. Pravdépodobnym divodem byla nepozornost
respondenttl, ktefi si nepiecetli zadani celé. Autorka vzala v ivahu skute¢nost, ze zaci nejsou
schopni udrzet pozornost po dobu 45 minut v kuse (délky 1 vyu€ovaci hodiny), a proto
koncipovala test tak, aby ho bylo mozné dokoncit do 30 minut. Né&kteti Zaci nestihli
odpovédét na vSechny otazky kvili ¢asové tisni nebo neznalosti urCitych termintli, coz se
nejvice projevilo u otdzek 4 a 7. Nekteti Zaci nedokazali na v§echny ulohy odpovédét, protoze

jim na né nezbyl Cas anebo nevédeli, co termin znamend. Posledni zminéné se nejvice
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projevilo u ulohy 4 a 7. Zaroven mohou byt i trochu zkreslené vysledky u uloh s vyssim
Cislem z dGvodu omezeného Casu na vypracovani testu (pokud respondenti postupovali

chronologicky).

V zadani didaktického testu autorka pozadovala, aby Zaci u tloh s pojmovym mapovanim
ocislovali své pojmy v tom pofadi, jak je napadly. BohuZzel vétSina zaki tak neucinila vlivem
nedostatecné pozornosti. Piivodni zamér u téchto uloh bylo mapovat ty prekoncepty, které se
zaktim predstavi jako prvni. Od tohoto planu tudiz musela autorka upustit a v budoucnu by do

testu tento pozadavek jiz nedavala.

Dalsi diskutabilni véc je, jestli méla byt respondentiim nabizena u uzavienych otazek
1 moznost ,,nevim®. Pro tento didakticky test se autorka rozhodla moznost ,,nevim‘ nenabizet,
aby motivovala zdky premysSlet nad dotazovanou problematikou. Pokud by se mezi
odpovéd'mi vyskytovala moznost ,nevim®, je pravdépodobné, ze by tato moznost byla
respondenty nadmérné vybirana a mohla by zkreslovat skuteéné¢ vysledky. V budoucim
navazujicim testu oveiujici zdkovské miskoncepty s uzavienymi otdzkami se zifejmeé moznost

»hevim* vyskytovat bude.

Autorka by chtéla v budoucnu ve svém vyzkumu pokracovat, a to vytvoifenim konceptualniho
testu, ktery by umoznil testovani vétSiho vzorku respondentl s cilem ovéfit jiz konkrétni
miskoncepty. Dals$i moznosti, jak na tento vyzkum navazat mohou byt longitudinélni studie
sledujici zmény miskoncepti v Case, srovndvaci studie mezi riznymi demografickymi
skupinami nebo vyvoj a testovani pedagogickych strategii zaméfenych na napravu

konkrétnich miskonceptil.
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6. Zavér
Hlavnim cilem bakaldiské prace bylo identifikovat Zakovské prekoncepty a miskoncepty

v socialni geografii. K dosazeni tohoto hlavniho cile prace bylo podminéno splnénim nékolika

dil¢ich cild.

V teoretické Casti byly definovany zékladni pojmy souvisejici s probiranou problematikou:
détska pojeti, prekoncept, miskoncept, pedagogicky konstruktivismus a pojmové mapovani.
Nasledovala reserSe literatury zaméfena na problematiku miskonceptii v socialni geografii.
Reserse se ukazala byt pomérné problematickou, nebot’ téma miskoncepti v socialni geografii
neni doposud tak probadané, jako napiiklad ve fyzické geografii, a podrobnéji se touto
problematikou zabyva jen zlomek studii. Prace, které byly zminény, pracuji hlavné

s predsudky spojené s chudobou v Africe nebo islamem jakoZto radikalnim nabozenstvim.

Jako metodika pro zjiSténi miskonceptli ze socidlni geografie byla vybrana forma
strukturovanych rozhovort s 8 uciteli zdkladnich Skol a gymnazii. Pfi rozhovorech s uciteli
zem&pisu bylo zjisténo nékolik zdkovskych miskonceptl a autorka pouzila 8 nejCastéji se
opakujicich z nich. Z dat ziskanych z rozhovort a reSerSe literatury byl autorkou vytvoten
didakticky test s 9 ulohami. Tento test vyuzival mimo jiné metody pojmového mapovani
a mél odhalit Zdkovské prekoncepty a miskoncepty k danym sociogeografickym pojmim.
Test byl zadan celkem 144 zaktm. Jednalo se o 58 7aki ze dvou zékladnich $kol (ZS

Mendelova v Praze a ZS Husova v Ji¢ing) a o 86 zaki z gymnazia prof. Jana Patocky v Praze.

Z vyzkumného Setieni vyslo najevo, ze nejvetsi miskoncept, ktery mélo 66 % dotazovanych
respondenttl, byl ten, Ze v Subsaharské Africe nejsou mésta. Zaci ¢asto uvadéli, ze tamni
obyvatelé¢ ziji v chudych ptibytcich ve vesnicich. Zaroven také uvedli, Ze je v této oblasti
poust’ a na vystavbu velkého mésta zde neni dostatek financi. Dal§i miskoncept, ktery se
potvrdil u 60 % respondentt byl ten, Ze viichni obyvatelé Ruska jsou europoidni. Zaci zfejmé
nebrali v potaz rozlohu a rtiznorodost této zemé. V nékterych ptipadech byl znacny rozdil
v pfedstavach zaki zakladnich kol a gymnazia. Napiiklad 41 % zakd gymnazia uvedlo, Ze
isldm je radikalni naboZenstvi. Stejny nazor na zékladni Skole ale zastavalo pouze 16 % zakd.
Naopak si zéaci zakladnich Skol mysli, Ze kiestanstvi je vice radikalni naboZenstvi nez islam.
Ptedstavu o kiestanstvi jakoZto o radikalnim ndbozenstvi mélo 21 % zaki zikladni Skoly
a pouze 2 % zakl gymnazia. Byl identifikovan zajimavy prekoncept, Ze aby mohl byt stat
vyspély, musi se v ném vyskytovat mésta s vysokymi prosklenymi budovami. Tuto ptedstavu

mélo 20 % respondentli. Naopak byla vyvracena oekavana predstava o danovém r4ji, jakozto
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o exotickém misté s palmami a plazemi. Misto toho byla objevena mylna ptedstava, ze se zde
plati vysoké dané. Tuto predstavu melo 10 % z celkového poctu 144 zaki. Mylnou predstavu
o nejvysSim hrubém domacim produktu melo 30 % zakut. Tito zéci pravdépodobné nerozlisuji
mezi relativnim a absolutnim ukazateli HDP, a tak si mysli, Ze malé zem¢ s nizkym poctem
obyvatel patfi mezi celkové nejbohatsi na svété. Uloha ovéiujici prekoncepty tykajici se
pojmu hospodaistvi méla byt konkrétnéji specifikovana. V testu se ukézalo, Ze ma tento
pojem vice vyznamt, a tak neni mozné vyvozovat okamzité zavéry. 41 % zakt ma tento

termin spojeno pouze se zemédé€lstvim, ale jak bylo zminéno vySe, tato uloha potiebuje do

budoucna lépe specifikovat, aby se mohl o¢ekavany miskoncept potvrdit nebo vyvratit.

Téma miskonceptd v socialni geografii pfedstavuje atraktivni oblast pro dal§i vyzkumy,
protoZe je nedostatecné probadané. Tento namét nabizi mnoho ptilezitosti pro zkoumani, jak
zaci vnimaji a chapou geografické koncepty a jak lze jejich porozuméni zlepsit
prostiednictvim riznych pedagogickych pfistuptli a intervenci. Na vysledky této prace planuje
autorka navazat vytvofenim konceptualniho testu, ktery by umoznil testovani vétsiho vzorku
respondentll s cilem ovéfit jiz konkrétni miskoncepty ze socidlni geografie. Dal§i mozné
sméry budoucich vyzkumi by mohly byt naptiklad longitudindlni studie sledujici zmény
miskonceptll v ¢ase, srovnavaci studie mezi riznymi demografickymi skupinami nebo vyvoj

a testovani pedagogickych strategii zamé&fenych na napravu konkrétnich miskoncepti.
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Priloha 1: Struktura rozhovoru

Otazky k rozhovorim s uciteli zemépisu:

1. Vystudoval jste obor zemépis se zamefenim na vzdélavani?

2. Utastnite se n&jakych $koleni ¢i daliiho vzd&lavani i ve svém volném &ase?
3. Jaka je délka vasi praxe?

4. Vyucujete 1 jiny predmét nez zemépis?

5. SlySel jste nebo vite, co to znamena termin ,,miskoncept?

6. Napadne vas n¢jaky vas konkrétni miskoncept ze socialni geografie, ktery jste v minulosti

mél?
7. Setkal jste se s miskoncepty ze socialni geografie u zaku, které ucite?

8. Pokud ano, uved’te konkrétni miskoncepty.
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Priloha 2: Didakticky test

Jak vnimas vybrané zemépisné pojmy?

Skola: Veék:

Ttida: Pohlavi: a) muz b) Zena
Vsechny ulohy, které v testu najdes, maji za ukol zjistit, jak uvazujes. Neni podstatné, jestli v kazdé uloze odpovis
sprdavné — proto, prosim, neopisuj od spoluzakii a odpovidej tak, jak to sam/sama citis.

Tento ,,test" se sklada z nékolika typii uloh. U vétsiny uloh budes tvorit myslenkovou mapu: uprostied je v bubliné
napsané klicové slovo a okolo néj povedes nékolik Sipek. K Sipkam napises své asociace, tedy slova, ktera té okamzité
napadnou, kdyz se rekne ono klicové slovo nebo souslovi. Asociace ocisluj podle toho, v jakém poradi té napadly.
Pokud mas pocit, ze existuje i néjaky vztah mezi jednotlivymi asociacemi, dopln Sipky i mezi bublinami téchto
asociaci. Kazda tebou doplnénd asociace pak miize byt zakladem pro dalsi vétveni — klidné toho vyuzij a svou
myslenkovou mapu rozsir. Prvotnich asociaci (tj. pojmii primo navazanych na klicové slovo) prosim dopln minimalné
5.

U dalsiho typu uloh vybiras z nekolika moznosti tu/ty, kterd/é podle tebe nejlépe vystihuji konkrétni zadani otazky.

1. Které/a fotografie lidského obydli nemohla/y byt vyfocena/y v Subsaharské Africe? Svou volbu
zdvodni.

e) jind odpoveéd’:

Zdtvodnénti:
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2. Myslenkova mapa — co si predstavi§, kdyZz se fekne ,,Afrika“? Pomoci Sipek spoj své odpovédi s
klicovym slovem ,,Afrika“ v bublin¢ uprostfed. Pokud mas pocit, ze existuje i n¢jaky vztah mezi tvymi
asociacemi, doplit Sipky 1 mezi bubliny s tvymi odpovéd'mi. Odpovédi o€isluj v tom potfadi, v jakém té&
napadly (vymysli alesponi 5 odpovédi).

3. Myslenkova mapa — co si predstavis, kdyz se fekne ,,vyspély stat“? Pomoci Sipek spoj své odpovédi s
klicovym slovem ,,vyspély stat“ v bublin¢ uprostied. Pokud mas pocit, zZe existuje i n¢jaky vztah mezi tvymi
asociacemi, doplit Sipky 1 mezi bubliny s tvymi odpovéd'mi. Odpovédi o€isluj v tom potfadi, v jakém té
napadly (vymysli alesponi 5 odpovédi).

Uved’ alespon 1 ptiklad statu, ktery je podle tebe vyspély a svou odpovéd’ zdiivodni.

vyspely stat
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4. Myslenkova mapa — co si piedstavis, kdyz se fekne ,,radikalni naboZenstvi“? Pomoci Sipek spoj své
odpovédi s klicovym slovem ,,radikalni naboZenstvi“ v bubliné uprostied. Pokud mas pocit, Ze existuje i
néjaky vztah mezi tvymi asociacemi, doplil Sipky i1 mezi bubliny s tvymi odpovéd'mi. Odpovédi o€isluj v
tom poradi, v jakém té napadly (vymysli alesponi 5 odpovédi).

radikalni nabozenstvi

5. Myslenkova mapa — co si predstavis, kdyz se fekne ,,hospodarstvi“? Pomoci Sipek spoj své odpoveédi s
klicovym slovem ,,hospodarstvi v bublin¢ uprostfed. Pokud mas pocit, Ze existuje i néjaky vztah mezi
tvymi asociacemi, doplii Sipky i mezi bubliny s tvymi odpovéd’'mi. Odpovédi ocisluj v tom potadi, v jakém
t¢€ napadly (vymysli alespont 5 odpovédi).

hospodaistvi
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6. Myslenkova mapa — co si predstavis, kdyz se fekne , konflikt“? Pomoci Sipek spoj své odpovedi s
klicovym slovem ,,konflikt* v bublin¢ uprostfed. Pokud mas pocit, Ze existuje i n€jaky vztah mezi tvymi
asociacemi, doplit Sipky 1 mezi bubliny s tvymi odpovéd'mi. Odpovédi o€isluj v tom potfadi, v jakém té&

napadly (vymysli alesponi 5 odpovédi).

7. Myslenkova mapa — co si predstavis, kdyz se fekne ,,danovy raj“? Pomoci Sipek spoj své odpovédi s
klicovym slovem ,,dafovy raj* v bublin¢ uprostfed. Pokud mas pocit, Ze existuje i néjaky vztah mezi tvymi
asociacemi, dopln Sipky i mezi bubliny s tvymi odpovédmi. Odpovédi ocisluj v tom potadi, v jakém té
napadly (vymysli alespon 5 odpovédi).

danovy rgj
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8. Kterd z uvedenych moznosti nabizi pouze zemé s nejvysSim HDP na svété (k roku 2020)? Svoji volbu
zdivodni. (=hruby domadci produkt = soucet hodnoty zbozi a sluzeb vyprodukovanych v dané zemi obvykle
za rok; vykonnost ekonomiky)

a) Spojené arabské emiraty, Mexiko, Recko, Japonsko
b) Katar, Lucembursko, Monako, Singapur
¢) Cina, Indie, Némecko, Spojené staty americké

Zduvodnéni:

9. Zakrouzkuj obrazek (mize jich byt i vice), ktery zachycuje obyvatele Ruské federace a svlij vybér
zdvodni.

Zduvodnéni:
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