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Abstrakt

Bakalarska praca sa zaobera vplyvom nadania na vyvin identity. Pomocou kvalitativneho
vyskumného designu popisuje konstrukt nadania ako dynamického prezivaného fenoménu
a skima integraciu tohto konstruktu v ramci procesu vyvinu identity jednotlivca. Cielom préace
je porozumiet’ vyznamu skimaného javu. Teoreticka Cast prace popisuje nadanie ako
multidimenzionalny konstrukt, predstavuje nadanie v SirSich stvislostiach najaktualnejSich
vyskumov a pristupuje k vyvinu identity ako k dynamickému procesu, ktory je mozné
rekonStruovat’ v subjektivnom narative. Empirickd cast’ prace predstavuje interpretacnu

fenomenologickl analyzu ako prostriedok k dosiahnutiu hlbSieho poznania v skimanej oblasti.

Vysledky plynuice z vyskumu naznacuji, ze jednotlivci, ktori vystudovali Skolu pre mimoriadne
nadané deti vysvetl'uji pojem ,,nadanie* z hl'adiska kognitivnych charakteristik, spajaja tento
konStrukt so zdujmom o svet. Tento konStrukt integrovali v rdmci vyvinu svojej identity na
zaklade spitnej vézby, ktoru dostavali od svojho okolia a v spojeni so vzdelavaciu institaciou,
ktort navstevovali. Zaroveil tomuto konstruktu neprikladaju v narative svojho zivota velky
vyznam. Spdsob konStrukcie narativu z formalneho hladiska obsahoval prvky humoru,

sebareflexivny nahl'ad a pouZivané slova by sme mohli zaradit’ do vyssej lexikalnej vrstvy.

Zaverom je mozné konStatovat, Ze vyskum otvara d’alSie moznosti skiimania z hladiska

vyvinovej a pedagogickej psycholégie.
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Abstract

The bachelor thesis deals with the impact of giftedness on identity development. Using a
qualitative research design, it describes the construct of giftedness as a dynamically experienced
phenomenon and explores the integration of this construct within the process of individual
identity development. The aim of the thesis is to understand the significance of the phenomenon
under investigation. The theoretical part of the thesis describes giftedness as a multidimensional
construct, presents giftedness in the broader context of the most recent research, and approaches
identity development as a dynamic process that can be reconstructed in a subjective narrative.
The empirical part of the thesis presents an interpretive phenomenological analysis as a means

to achieve deeper insights in the field.

The results arising from the research suggest that individuals who have graduated from a school
for exceptionally gifted children explain the concept of 'giftedness' in terms of cognitive
characteristics also linking this construct to an interest in the world. They integrated this
construct within the development of their identity based on the feedback they received from
their environment and in conjunction with the educational institution they attended. At the same
time, they do not attach much importance to this construct in the narrative of their lives. The
way the narrative was constructed from a formal point of view contained elements of humour,
self-reflexive insight and the words used in the narratives could be classified in a higher lexical

stratum.

In conclusion, the research opens up further avenues of investigation in terms of developmental

and educational psychology.

Key words: giftedness; identity; development
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Uvod

Ciel'om tejto bakalarskej prace je porozumiet’ vplyvu nadania na vyvin identity cez prezivanu
sktisenost’ popisanti v rozhovoroch. Pokusime sa teoretické poznatky o nadani doplnit’ ¢i
konfrontovat’ so zivotnymi pribehmi jednotlivcov, ktori navstevovali Skolu pre mimoriadne
nadané deti. Tento celostny pohlad na ich vlastni zitu skusenost umozni rekonstrukciu

vyznamu nadania v ich vlastnom prezivani a vyvine identity.

Nadani jedinci st pre spoloc¢nost’ délezitymi Cinitelmi ¢i hybateImi zmien v réznych
oblastiach. Ich schopnosti a ¢innost’ mdézu mat’ relevantny vplyv narychlo sa meniacu
spoloc¢nost’ celiacu mnohym vyzvam — ¢i uz sa jedna o klimaticku krizu, geopoliticku situdciu
alebo technologicky pokrok — preto je dolezité tuto tému nad’alej skimat a neustale

aktualizovat’ uz existujuce poznatky z oblasti 'udského nadania.

V prvej kapitole teoretickej Casti prace sa zameriame na nadanie ako multidimenzionalny
konstrukt. Kratko popiSeme historické vychodiskd vyskumov a problematiku merania
intelektového nadania, spomenieme tieZ Flynnov efekt. Nésledne popiSeme modely nadania,
ktoré zdoraziuji interakéni povahu tohto konStruktu ana zéver predstavime stcasnu
perspektivu nadania ako procesudlneho dynamického deja. V druhej kapitole popiSeme
pomocou sucasnych vyskumov nadanie v stvislostiach — v kontexte kognitivnych Specifik,
socioemocionalnej zlozky nadania, behavioralnych aspektov a vzdelavacieho systému. V tretej
kapitole otvorime tému vyvinu identity najskor klasickymi tedriami, nasledne popiSeme
vyskum venujuci sa Specifikdm vyvinu identity nadanych a kapitolu uzavrieme tézou o identite

ako narativnom interaktivnom fenoméne.

Empirickd Cast’ prace spociva v kvalitativnom vyskume nadania ako preZivaného deja. Otazky
veduce vyskum reaguju na témy nacrtnuté v teoretickej Casti prace a prehlbuji poznanie
voblasti vyvinu identity Specifickej skupiny nadanych jednotlivcov. Pomocou
polostrukturovanych rozhovorov hladame suvislosti, vzorce, vztahy a vyznam skumaného

konstruktu.



I. Teoreticka ¢ast’

1. Nadanie ako multidimenzionalny konStrukt

V tejto kapitole predstavime nadanie ako multidimenzionalny konstrukt. V prvej podkapitole
uvedieme tému v kratkom historickom prehl'ade, néasledne v druhej podkapitole popiSeme
Flynnov efekt a meranie intelektového nadania. V tretej podkapitole sa budeme venovat

modelom nadania a na zaver v Stvrtej podkapitole popiseme sti¢asnu perspektivu na nadanie.

1.1.Historicka kontextualizacia

Identifikéacia nadanych jedincov a presna definicia ¢i meranie nadania je oblast’, ktora aj po viac
ako storo¢i od vzniku prvej Stanford-Bientovej S$kdly na meranie inteligencie zostava
nejednoznacnd (Becker, 2003). Je to spdsobené najmi tym, ze tento abstraktny konStrukt
pozostavajlci z viacerych dimenzii rézni autori vymedzuju rozne a preSiel historickym

vyvinom (Almeida et al., 2016).

Koncept nadania nie je mozné vymedzit’ exaktne, je to abstraktny konStrukt pozostavajici
z mnohych dimenzii. Tento koncept presiel historicky viacerymi reviziami — od vyskumu
dedicnosti intelektu Francisa Galtona k inteligencii ako meratelnej veli¢ine Stanford-
Bientovym testom vratane problematiky edukécie nadanych, ktorej sa venoval Lewis Terman
az cez odklon od vnimania nadania ako izko vymedzeného konceptu najmé vd’aka praci Lety
Hollingworth, ktord sa v polovici 20. storoCia zamerala na socialne a emociondlne aspekty

osobnosti u nadanych deti (Brody, 2000).

S rozliSenim viacerych faktorov inteligencie podl'a Louisa Thurstoneho (Thurstone, 1946)
a rozdelenim fluidnej a krystalickej inteligencie podl'a Raymonda Cattella (Cattell, 1963), bolo

potrebné koncept nadania rozsirit’ o holistickll perspektivu ponatia tohto fenoménu.

Synergicky sa v 20. storo¢i objavovali pokusy o teoretické modely nadania pre zachytenie tohto
fenoménu v SirSej perspektive — mézeme spomenut’ napriklad model ,,Three-ring conception of
Giftedness* Josepha Renzulliho (1978) ¢i novsi ,,Differentiated Model of Giftedness and
Talent" (DMGT) Francoysa Gagné (2000). Longitudinalne stidie Juliana C. Stanleyho (1995)
v druhej polovici 20. storo¢ia zamerané na matematicky nadané deti pomohli lepSie porozumiet’

vyvinu urcitych aspektov osobnosti nadanych.
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Nadanie v 21. storo¢i chapeme ako multidimenzionalny fenomén, ktory implikuje nie len
nadpriemerné hodnoty IQ namerané testom ale aj Specifické charakteristiky v oblasti
neurobiolégie (Kalbfleisch, & Gillmarten, 2013; Mrazik, & Dombrowski, 2010) pricom
nezanedbava dolezita rolu pedagogiky a edukacie nadanych a nevynechava socioemocionalne

aspekty osobnosti nadanych jedincov.

Za zmienku v tomto kontexte tiez stoji Robert Sternberg, ktory sformuloval tzv ,triarchicky
model* inteligencie — jeho teodria vychadza z predpokladu, ze existuju tri druhy inteligencie.
Analytickd inteligencia, prejavujuca sa logickym myslenim a meratelnd vynikajicimi
vysledkami v inteligenénych testoch, tvoriva inteligencia definovana ako intelektudlny
a motivacny proces veduci k novym rieSeniam, myslienkam ¢i umeleckym formam (pouzitie
divergentného myslenia, ktoré sa vyznacuje flexibilitou, Sirokym spektrom moznych rieseni).
Poslednym druhom je podl'a Sternbergovej tedrie je praktickd inteligencia vyznacujlica sa
schopnostou adaptacie jednotlivca na nezndme a nové situdcie ¢i prispdsobenie sa zZivotnym

okolnostiam (Sternberg, 1984).

Na oblast” socioemocionalneho prezivania nadanych deti a faktory ako motivdcia ¢i kreativita
v oblasti nadania na prelome storo¢i d’alej upozornila Ellen Winner (2000), ddlezitost'ou role
mindsetu a ucenia sa pri UspeSnom rozvoji nadaného potencialu zas prispela Carol Dweck
(2009). Holisticka perspektiva nadania zahfiia nie len konstrukt nadpriemernej inteligencie, ale
aj motivaciu ¢i kreativitu. Zaroven sa objavila formulacia konceptu mnohopocetnej inteligencie

Howarda Gardnera (Davis et al., 2011).

Zaroven sa Casto v literatire spdja so slovom nadanie aj pojem talent, ktory vSak nie je
synonymom nadania. Talent vo vSeobecnosti oznacuje Specifickd, ¢asto vrodenu schopnost’
alebo nadanie v urcitej oblasti, napriklad v umeni, Sporte alebo v akademickej sfére. Ide o
zrucnost’ a zdatnost’ v urcitej oblasti, ktort je mozné rozvijat’ prostrednictvom praxe a tréningu.
Na druhej strane nadanie je SirSi pojem, ktory zvy€ajne zahfia vysoku uroven inteligencie alebo
vSeobecnych schopnosti (Morelock, 1996). Nadani jedinci maji kognitivne schopnosti, ktoré
vyrazne prevySuju normu v porovnani s ich rovesnikmi, ¢o sa moéze nésledne prejavit’ v roznych
oblastiach alebo byt Specifické pre dany predmet. Zatial’ o talent sa Casto tyka Specifického
stiboru zru¢nosti, nadanie sa vztahuje na vynimo¢nu intelektudlnu alebo tvoriva silu (Al

Shabatat, 2013). Terminy nadanie, talent a kreativita vSak maju k sebe blizko.
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Cesky psycholog Jiti Mudrak v publikacii Nadané deti a jejich rozvoj predstavuje nadanie ako
jav, ktory je vytvarany alebo naruSovany vo vzt'ahu a interakcii dietata s jeho okolim. Podl'a
neho v rozvoji nadania hra rolu individualny potencial ako aj vnimanie tohto potencialu okolim

(Mudrak, 2015).

Dnes tento pojem zahtfia viac nez akademicky intelekt — je to konstrukt zastreSujuci schopnost’

jednotlivca dosahovat’ pozoruhodne vysoké vykony v réznych oblastiach.

1.2. Meranie intelektového nadania

Z vyssie spomenutého historického vyvinu konstruktu nadania vyplyva, Ze nadanie nespociva
vyluéne v kognitivnych intelektualnych vykonoch, ktoré si meratelné pomocou IQ testov. Je
teda prinosné klast’ si otazku, ¢i st 1Q-testy dostatocnym ndstrojom na identifikdciu nadanych

jedincov v populacii.

1.2.1. Flynnov fenomén

Problematiku psychometrického uchopenia intelektového nadania vhodne ilustruje tzv.
Flynnov efekt. Politolog James Flynn v roku 1982 upozornil na pozorovanie, Ze v priebehu
minulého storocia doSlo na celom svete k trvalému a signifikantnému narastu vysledkov v 1Q

testoch (Flynn, 2013).

Medzi hlavné faktory, ktoré prispievaju k Flynnovmu efektu, patri zlepSenie Zivotnych
podmienok (optimalnejSia vyZziva, zdravotna starostlivost’ a celkova Zivotna uroven st spojené
s kognitivnym rozvojom a vy$§im IQ). Stym dalej stvisi zvySeny doraz na formalne
vzdelavanie, ¢o zohrava ulohu pri zvySovani kognitivnych schopnosti. Dal§im faktorom je
technologicky pokrok umoziujuci pristup k informaciam a stimulujiace prostredie, ktoré mdze
podnecovat’ kognitivny rozvoj. Zaroveil st moznym vysvetlenim progresivne zmeny Vv

zrucnostiach pri pisani tejto formy testov.

Tieto faktory boli navrhnuté ako parcidlne vysvetlenie neustdleho zvySovania 1Q skoéru

pozorovaného v réznych populaciach v priebehu minulého storocia. (Flynn, 2013).
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Autori metaanalyzy zameranej na Flynnov efekt (ktora zahfnala 285 stadii od roku 1951) sa
pokusali presnejSie kvantifikovat’ narast 1Q skoéru v ¢ase. Tato metaanalyza potvrdila priemerny
narast IQ o 2,31 bodu za kazd¢ desatrocie. Z vysledkov vyplyva, ze vel'kost’ u€¢inku modernych
1Q testov od roku 1972 sa zhoduje s predchadzajucimi odhadmi, ktoré boli priblizne 3 body za
desatrocie. Skumala tiez vplyv réznych faktorov, ako je typ testu, velkost vzorku a
charakteristiky §tadii na Flynnov efekt. Premenné ako typ vzorky a poradie testov boli
vyznamné, ale vek a uroveinn schopnosti podla studie nemali vyznamny vplyv. Zistenia
potvrdzuju konzistentny narast skore 1Q v réznych podmienkach a zamietaju hypotézu, ze
Flynnov efekt sa znizuje (Trahan et al., 2014). Znamena to, ze IQ populécie sa neustale zvysuje

a jednoznacné vysvetlenie tohto fenoménu zatial’ nemame.

1.2.2. Testy merajuce intelektové nadanie

Testy merajuce vSeobecnt inteligenciu (g-faktor) v sucasnosti zostavaju univerzalne
vyuzivanym nastrojom na identifikdciu nadanych. Tieto testy vychadzaju z koncepcie

inteligencie ako abstraktného uvazovania.

Intelektualne nadanie sa najCastejSie identifikuje na zaklade Standardizovanych nastrojov
pripadne batérii merajucich inteligenciu, napriklad Wechslerov test Inteligenc¢nej skaly
(WPPSI/WISC/WAIS), ktoré¢ umoznuji odhadnut’ IQ. Test obsahuje ulohy, ktoré suvisia
s planovanim, s rychlostou ucenia, uvaZovanim, rieSenim problémov, porozumenim a
schopnost’ou riesit’ problémy. Pojem ,,vysoka inteligencia“ sa obvykle prisudzuje jednotlivcom,
ktori v teste prekroc€ili dve smerodajné odchylky nad priemernym 1Q. Vo Wechslerovej skale
je to 130 a viac bodov (Tasca et al., 2024). K meraniu intelektového nadania sa pouziva aj test
Ravenovych progresivnych matic, ktory sa zameriava na vSeobecné kognitivne schopnosti

(Raven, 2003).

Nad problematikou validity 1Q testov uvazoval aj Robert J. Sternberg (2018), ktory sa
vyskumne nadaniu venuje dlhodobo. Vo svojej publikacii 27 Ideas: A 42-Year Search to
Understand the Nature of Giftedness navrhuje zamerat’ sa v testoch na detailni mikro-analyzu
kognitivnych procesov, ktoré l'udia pouZzivaju pri rieSeni tloh v IQ testoch. Po analyze vSak
konStatuje, ze jeho vyskum viedol najmd k analytickej inteligencii ¢i g-faktoru, teda k

schopnosti analyzovat’, porovnavat, posudzovat’ a hodnotit’. A teda sa nezameriaval na kontext,
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v ktorom by mala byt zahrnuta aj praktickd a kreativna inteligencia. Tieto zlozky nasledne

zahrnul vo svojom triarchickej teorii inteligencie (Sternberg, 1984).

Dal§im prispevkom k diskusii o validite nastrojov merajucich nadanie méze byt $tudia
skimajtica vyzvy v identifikacii nadanych jedincov pojednavajiica o kIicovych problémoch
pri psychologickom hodnoteni nadanych deti, najmid o nedostatku vhodnych nastrojov na
hodnotenie r6znych dimenzii nadania a nedostato¢nej odbornej priprave na identifikéaciu tychto
deti (Almeida et al., 2016). Autori uvadzaji metédy hodnotenia, ktoré zvysuju objektivitu a
validitu ziskanych udajov a minimalizuju riziko nespravnej identifikacie nadanych jedincov.
Okrem psychologickych testov vyzdvihuju vyhody zaclenenia poznatkov od rdznych
odbornikov a rodi¢ov do procesu hodnotenia. Moderné pristupy k meraniu nadania sa tak snazia
zahrnat' nielen produkty ucenia (vysledky nadanych), ale aj procesy, ¢o mdze poskytnut’

diferencovanejsie pochopenie schopnosti nadaného dietat’a.

1.3. Modely nadania

V tejto podkapitole sa zameriame na nadanie v SirSom kontexte, nez je zdkladny konsStrukt
a mozné meranie, ktoré sme evokovali v predchadzajucich Castiach. Najskor predstavime dva
tradi¢né modely nadania, nasledne sa zameriame na aktudlnejSie suc¢asné modely. Vsetky tieto
pristupy zahfiiaji myslienku vrodenych genetickych predpokladov alebo predispozicii nadania
ako cCinnosti. Zaroven zdoraziiuji interakéni povahu tohto konStruktu. Tym spdsobom
prekonavaja limitujicu perspektivu 1Q testov ¢1 kognitivneho vykonu ako jediného vychodiska

nadania.

Modely nadania su teoretické vysvetl'ujiice ramce vyuZzivané najmé v kontexte vzdeldvania
a identifikacie nadanych Studentov. Umoziuju systematické grafické zndzornenie réznych

komponent a faktorov, ktoré podl'a vyskumnikov tento jav zahfna.

1.3.1. Diferencovany model nadania a talentu

Prvym modelom nadania, ktory predstavime, je model Francoysa Gagné (2007) objavujici sa

v literatire pod nazvom Diferencovany model nadania a talentu (Differentiated Model of
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Giftedness and Talent), ktory autor niekol’kokrat v priebehu rokov prepracoval. Na obrazku 1
moézeme vidiet’ verziu z roku 2003. Podl'a tohto modelu je nadanie vrodenou dispoziciou, ktora
sa systematickym rozvojom vyvija smerom Kk talentu — Specifickym nadpriemernym
schopnostiam v urcitej oblasti alebo v niekol’kych oblastiach. Gagné jasne rozliSuje koncept
nadania ako spontannej predispozicie, ktord sa prejavi priblizne u 10% populacie v urcenej
vekovej kategdrii. Naopak talent je vysledkom rozvinutia tejto vrodenej dispozicie v

schopnosti, ktoré opét’ dosiahne hornych 10% populacie v uréenej vekovej kategorii.

Obrazok 1. Diferencialny model nadania a talentu
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ZDROIJ: Gagné, 2003

Tento model stoji na piatich zakladnych komponentoch, ktoré ovplyviiuji nadanie. Prvym
faktorom je samotné nadanie (giftedness) — vrodeny ,,dar®, ,,prirodzena schopnost™, ktora sa
moZe prejavit v Styroch roznych oblastiach. Tymito oblastami st intelektudlne nadanie,
kreativne nadanie, socioafektivhe nadanie a senzorimotorické nadanie. Tieto vrodené
dispozicie su z Casti ovplyviiované prostredim a prejavuji sa spontanne v ranom veku, st
pozorovatel'né v rysoch osobnosti deti. Dolezitym prvkom poukazujicim na tieto oblasti je

vSeobecna rychlost’ a 'ahkost’ u¢enia sa novym veciam.
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Druhym alebo vyslednym faktorom je talent, ktory sa vyvinie postupne a systematicky na
zéklade vrodenych dispozicii nadania. Dand ,,prirodzend schopnost™ sa moze prejavit’ roznymi

sposobmi v zavislosti od oblasti ¢innosti, ktortl jednotlivec vykonava.

Tretim faktorom a hybnou silou modelu je vyvinovy proces — prirodzené schopnosti su
konstituénym materidlom talentu. Tento koncept implikuje, Ze nie je mozné talent rozvinut bez
zakladu nadania, teda bez prirodzenych vrodenych schopnosti. Zarovein je mozné prirodzené

dispozicie nerozvinut, a teda Groven schopnosti ¢i talentu nedosiahnut’.

Stvrtym &initefom Gagného modelu je intrapersonalny katalyzator — v zavislosti od prostredia,
v ktorom sa jednotlivec nachddza moéze jeho okolie prispiet’ alebo potlacit’ vrodent dispoziciu
¢i prirodzené schopnosti a tak ovplyvnit' rozvinutie ¢i nerozvinutie talentu. Intrapersonalne
katalyzatory moézeme rozdelit’ na psychologicku a fyzickll rovinu. V psychologickej rovine
zohrava rolu motivécia a vol'a udrziavat’ talent napriek obasnym netispechom. Sebaregulacia
dodava procesu rozvoja talentu Struktiru a ucinnost. Fyzickd rovina spoc¢iva v dedi¢nych
predispoziciach, ktoré prispievaji k urcitému spdsobu spravania (temperament), ako aj v
ziskanych Styloch spravania (napr. Crty a poruchy), ktoré rovnako ovplyviiuji podporu

a stimuléciu alebo naopak spomalenie, ¢i dokonca zablokovanie rozvoja talentu.

Piatou zlozkou je environmentalny katalyzator, alebo aj ,milieu* ¢i prostredie. Prostredie
posobi na makroskopickej urovni (napr. geografickej, demografickej, sociologickej) aj v
mikroskopickejSom ramci (vel'kost’ rodiny, osobnost’ a vychovny styl opatrovatel'ov, socidlno-
ekonomicky status atd’.). Poslednou déleZitou mysSlienkou modelu je $tastie alebo faktor
nahody, ktory suvisi s prostredim, v ktorom sa jednotlivec narodi ¢i vyrastd — ovplyviuje

vrodené dispozicie a vyvojovy proces €1 katalyzatory (Gagné, 2007).

1.3.2. Trojkomponentny model nadania

Druhym tradiénym modelom nadania je trojkomponentny model nadania od J. Renzulliho
(1977, 1986; Renzulli & Reis, 2005). Podl'a tohto modelu sa nadanie sklada z troch dimenzii
alebo komponentov, ktoré si medzi sebou vo vzdjomnej interakcii. Prvym komponentom je
tzv. nadpriemernd schopnost’ (above-average ability) definovand ako schopnost’ integracie
sktisenosti a ziskavania informacii, verbalne, numerické a priestorové usudzovanie a pamat’.

Druhym komponentom je tvorivost’ (creativity) prejavujica sa najmé v Style myslenia. Tretim
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komponentom modelu je vysokd miera zadviazku voci Glohe (task commitment), ktory tvori
vytrvalost’ a motiva¢né procesy, ako dovera vo vlastné schopnosti alebo self-efficacy (Renzulli,

2016).

Podl'a Renzulliho (2021) sa nadanie prejavuje v momente, ked’ tieto tri zlozky medzi sebou
navzajom interaguju — poklada tak zaklady perspektivy nadania ako dynamického deja. Nadani
a talentovani Studenti st podl'a neho ti, u ktorych sa tieto tri komponenty vo vyvinovom procese
rozvinu a nasledne tieto schopnosti dokazu prakticky aplikovat’ v akejkol'vek oblasti, ktora je
potencidlne hodnotna pre l'udsky vykon. Tato perspektiva implikuje tiez, Ze nadanie sa
v spravani prejavuje u urcitych jedincov (nie u vSetkych), v urcitych situdciach a za urcitych

Specifickych okolnosti (Renzulli, 1978).

1.3.3. Univerzilny model nadania

Historicky nov§im modelom nadania je Univerzalny model nadania (Universal model of
giftedness), ktory je adaptéaciou starSicho Mnichovského modelu nadania (Munich model of
giftedness), ktory bol navrhnuty Hellerom (2008, 2013) za ucelom identifikdcie nadanych
jedincov (Heller & Perleth, 2008). Cielom autorov adaptacie Jessuruna a kol. (2016) bolo

navrhnat’ univerzalnejs$i model pre zmapovanie cesty od talentu k vykonu.

V Mnichovskom modely nadania je nadanie konceptualizované ako multifaktorovy konStrukt
schopnosti v kontexte non-kognitivnych (motivacia, zaujmy, self-koncept) a socidlnych
moderatorov (vzdelavaci systém) (Heller, 2013). Tento model pracoval najmi s ontologickou
perspektivou na obdobie detstva a dospievania, novsia adaptacia na Univerzalny model nadania
moze byt aplikovana na celti dizku Zivota (Jessurun et al., 2016). Tento model zahfiia konstrukt
viacerych druhov inteligencii Howarda Gardnera ako su napriklad lingvisticka, logicko-
matematickd, priestorova, hudobnd, prirodna, pohybova, interpersonalna a intrapersonalna
inteligencia (Davis et al., 2011). Model adekvatne svojmu nazvu pristupuje k nadaniu

univerzalne, zahfna rézne faktory a ich dynamiku — mozné suvislosti a interakcie.

17



Obrazok 2. Univerzalny model nadania
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ZDROJ: Jessurun et al., 2016

1.3.4. Akciotopicky model nadania

Dalsi z aktudlnejsich modelov nadania ponukaju Ziegler a kol. (2013). Ti sa zamyslaju sa nad
konStruktom nadania z perspektivy niekolkych teoretickych vychodisk, najmi z vyskumov
o expertnom rieSeni problémov, ktoré sa casto spdja s nadanymi jedincami z dévodu ich

vynimo¢nych vykonov v roznych oboroch, ktoré dosahuji expertna kvalitu.

Vyskumy z tejto oblasti odkazuju na niekol’ko charakteristik, medzi ktoré patri v prvom rade,
ze experti exceluju hlavne vo svojom obore, ich znalosti a schopnosti st Specifické v urcitej
doméne ¢i oblasti, ndrocne generalizovatelné na iné oblasti. Zaroven experti vnimaji odborné
informacie vo velkych zmysluplnych (elaborovanych) celkoch, ich vnimanie vzorcov
a postupov moznych rieSeni je usporiadané v tzv. ,,chunks* informa¢nych zhlukoch (zachytia
a procesuju viac informacii v porovnani s beznou populéciou a rozliSuji rozli¢né vzorce,
vzt'ahy €1 suvislosti medzi jednotlivymi fragmentmi informacii, nasledne ich ukladaja ¢i kédujt
v StruktirovanejSej forme. Experti tiez rieSia odborné problémy rychlo a presne — efektivita je
jednou z hlavnych stratégii, ktori vyuZivaju pri rieSeni problémov. Dal$ou charakteristikou je,
ze experti stravia dlhsi ¢as analyzou problému v porovnani s beznou populaciou, az nasledne
prejdu k akénému rieSeniu (viac ¢asu im zaberie priprava, celkové rieSenie je vSak rychlejsie),

pri¢om si vytvaraji prepracované mentalne reprezentacie problémov v mozgu — fyzicka zlozku
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ich organizmu je adaptovana narokom, ktoré ich doména vyzaduje. Experti maju oproti bezne;j
populdcii viac rozvinuti schopnost’ monitorovat’ samych seba — tento aspekt zahfna lepSiu
schopnost’ pozorovat’, kontrolovat’ a vyhodnocovat’ svoj vykon a v pripade potreby upravovat’
priebeh svojich aktivit v procese. TiezZ maju lepSiu pracovnu pamét (ich kognitivny vykon je
automatizovany, mentalne zdroje st nasledne jednoduchsie dostupné pri analyze jednotlivych

aspektov novych problémov) (Chi, 1981).

Na zaklade tychto charakteristik sa vyskumnici zamerali na hl'adanie vysvetl'ujuceho ramcu
procesu, ktorym experti svoju expertizu vyvinu. Ziegler a jeho kolegovia (2013) za tymto
ucelom navrhuju ,,Actiotope model”, ktory je zalozeny na troch hlavnych adapta¢nych
mechanizmoch. Prvym je biologicka adaptacia, ktora sa deje na fylogenetickej urovni 'udského
druhu, a je konceptudlne lokalizovatelnd v ramci biotopu ¢i prostredia. Druhym mechanizmom
je socidlna adaptacia lokalizovatelnd v sociotopoch, ¢o je vymedzeny priestor, ktory je
jednotny vo svojich uzivanych hodnotidch a socidlnych vyznamoch. Tretim procesom je
adaptdcia na rovine individua, ktord moze byt konceptudlne lokalizovand v akciotopoch
(actiotope). Tento koncept zahfiia jedinca a jeho materidlne, socidlne a informacné prostredie,
v ktorom sa aktivne pohybuje. Podl'a autorov je nadanie vo svojej podstate v kazdom pripade
vysledkom jednej ztychto troch adaptacii. Akciotop je zakazdym zloZeny z unikéatnych
interakcii a prindlezi kazdému subjektu. Nadanie je z tejto perspektivy interaktivnym dejom

(Ziegler et al., 2013).

Ceski vyskumnici J. Mudrdk, K. Zabrodskd a K. Machovcova (2020) v &lanku skiimali
psychologické konstrukty potencidlu ucenia a navrhuji pouzit’ systemicky ramec na vyvin
potencidlu smerom k excelencii (nadpriemernej vykonnosti). V ¢lanku vychéadzaju z vyssie
popisaného akciotopického modelu nadania, ktory zddraznuje dynamickt interakciu medzi
jedincom a prostredim. V tomto modeli je excelencia chapand ako proces, ktory zavisi od
kontextu, v ktorom sa deje — model sa zameriava na prispdsobenie jednania a ciel'ov subjektu
prostrediu. Mudrék akol. (2020) integruji model akciotopu s dal§imi psychologickymi
perspektivami na potenciadl ucenia (teérie nadania, motivacia) a vytvaraju tak holisticky
integrativny rdmec pre pochopenie a podporu excelencie (vynimo¢ného vykonu). Nadvazuja
tak na myslienku potreby zmeny paradigmy vo vyuke nadanych smerom k chapaniu
a skimaniu nadania v ramci dynamického procesu, ktord sa objavuje naprie¢ diskusiou

o nadani.
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1.4. Sucasna perspektiva

Jednu z aktualnejSich perspektiv na nadanie moézeme najst’ v ¢lanku Giftedness in the Making:
A Transactional Perspective. Lo a jeho kolegovia (2019) sa zamerali na novi — transakénu
perspektivu na nadanie. Argumentujui v prospech ideologie predstavujucej novy systém tvorby
vyznamu nadania, ktory je zalozeny skor na procese nez na jednotlivom subjekte (Lo et al.,
2019). Tato nova perspektiva je postavena na koncepte vyvinu nadania — kladie si otazku ,,ako*
byt nadany, neskima teda konkrétne vysledky nadania. Odraza inkluzivne demokratické
principy v pedagogike a snahu o etickej$i pristup, reviduje dosledky kategorizacie Studentov do
skupin nadani/nenadani (Matthews et al., 2014) a tym symbolicky posuva diskusiu tematicky
k systematickej senzitivite a rovnost’ prilezitosti (Lo et al., 2019). Zaroven zasadzuji konstrukt
nadania do interaktivneho dialogického kontextu (subjekt-in-situ) — ktory zasadnou mierou
prispieva k formovaniu nadania. Nadanie je v tomto ponimani dynamickym — nie statickym —

dejom, do ktorého zasahuje prostredie a vzdelavaci systém.

Na tento jav upozoriiuje tiez R. J. Sternberg (2022), ktory sa vyskumu nadania venuje dlhodobo
kontinudlne pocas celého svojho profesiondlneho zivota. Navrhuje modifikovat chapanie
nadania — obvykle je chapané v pojmoch statickych vlastnosti ¢i stabilnych rysov osobnosti, ale
v realite sa potom prejavuje v situdcidch — v nepredvidatelnych stavoch. Nadanie teda tymto
sposobom smeruje k dynamickému procesudlnemu stavu. Vo svojom ¢lanku vymenava
priklady, kedy schopnost’ reagovat’ na neCakanu situaciu preukaze vynimocne nadany
jednotlivec — su to oblasti leadershipu, pocas rezistencie (v spoloenskom — politickom
vyzname), v situdciach kedy je potreba preukazat’ vynimoc¢nt odvahu ¢i v pripade dodrziavania
silnych etickych zdsad. Uvadza priklad Oskara Schindlera, zachrancu Zivotov prislusnikov
Zidovskej mensiny po¢as holokaustu. Nadanie tak uvadza do roviny vynimoéného spravania sa
oproti norme, v kontraste s konkrétnym skore z IQ testu, ktoré nevypoveda ni€ o ,,situacnom*
¢i stavovom nadani (Sternberg, 2022). Takato forma nadania nie je predom definovatel'nd,
pretoze podstatou jej prejavenia je nepredvidatelnd situdcia, na ktord nie je mozné zareagovat’

repertoarom naucenych automatizmov ¢i spolocenskych scenarov.
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2. Nadanie v suvislostiach

V predchadzajucej kapitole sme sa venovali nadaniu ako multidimenzionalnemu konstruktu,
ktory presiel vyvinom od testov uzko zameranych na meranie kognitivnych vykonov az po
komplexné modely ¢i sucasnu perspektivu, ktord nadanie prezentuje ako dynamicky

interaktivny proces.

V tejto kapitole zhrnieme niektoré z najnovsich $tudii, ktoré sa venuji konstruktu nadania
v kontexte s jeho prejavmi. Poukdzeme tak na komplexnost’ tohto deja, ktord v sucasnosti
z vyskumov vyplyva. V prvom rade sa zameriame na kognitivne Specifika nadanych
v najnovsich vyskumoch anésledne zhrnieme poznatky suvisiace s behavioralnymi
a socioemocionalnymi charakteristikami v stvislosti s nadanim. Nakoniec sa zameriame na

nadanie v kontexte vzdelavacieho systému — v Skole.

2.1. Kognitivne funkcie a nadanie

Nadanie je uzko prepojené s kognitivnymi funkciami a vykonom. Ako sme spomenuli v prvej
kapitole, konStrukt nadania je od zaciatku v historii ukotveny v skiimani kognitivnych procesov

a ich merani.

Nadanie u dospelej populécie je menej prebadanou oblast'ou, Stadia z roku 2023 k tejto téme
prispieva poznatkom, Ze pozorovany rozdiel medzi skupinou nadanych jedincov a kontrolnou
skupinou spocival v rychlosti kognitivneho spracovania informacii. Tato dimenzia bola
u kontrolnej (nenadanej) skupiny viac ovplyvnena starnutim a naopak zachovana/posilnend ako
u skupiny nadanych. Tento vysledok mdze naznaCovat’, Ze rychlost’ myslenia — kognitivne
schopnosti, zostava konStantou charakteristikou u nadanej populacie aj v procese starnutia

(Pezzutti et al., 2023).

Relativne novou oblastou vyskumu v kontexte nadania su tzv. ,twice-exceptional®“ alebo
dvakrat-vynimocni Studenti. Do tejto skupiny patria jedinci, ktori su identifikovani ako nadani
a zaroven maju diagnostikované poruchy ucenia. V pripadovej stadii sa Bildiren a Firat (2020)
zaoberaju touto tematikou v kontexte zloZitosti identifikdcie a Specifickych vzdelavacich
potrieb pre tuto skupinu. Nadani Studenti s poruchami u¢enia podl'a autorov patria do populacie,

ktord je Casto nespravne diagnostikovana alebo nediagnostikovand, preto je potrebné v€asné

21



odhalenie tychto pripadov a vyvodenie ddsledkov v procese vzdeldvania tejto skupiny

(Bildiren, & Firat, 2020).

Nadanym detom s poruchami ucenia sa venuje v ¢eskom kontexte aj vyskumnicka Sarka
PorteSova. Nadané deti s dyslexiou oznacuje terminom ,,paradoxni Ziaci®, vo svojej publikacii
sa zameriava na rozoznanie sposobov, akym tato populacia kompenzuje svoju poruchu ucenia

(Portesova, 2011)

Orientacia v socialnych kontextoch a stratégie socidlnej interakcie u nadanej populacie
suvisiacu s kognitivnymi funkciami sa objavuje aj v d’alSom vyskume. Kognitivny fenomén
nazyvany ,.,code switching” na vzorku nadanej populdcie skima T. Cross (2023). ,,Code
switching* alebo prepinanie kédov je nazov procesu striedania roznych lingvistickych kodov
alebo komunikaénych Stylov v zdvislosti od kontextu ¢i publika. Zahfiia nie len jazykové ¢i
dialektické prostriedky, spdsoby spravania nad ramec reci ale aj aspekty kultirnej identity. Ide
0 sposob prisposobenia komunikacie tak, aby spliala spolotenské ocakavania a ciele

v socialnych situaciach.

V ¢lanku ,,Code switching and gifted students* Cross (2023) popisuje, ze roky venovania sa
téme nadania ju vedu k zaveru, ze vicSina nadanych Studentov sa citi byt’ odliSna od svojich
nenadanych rovesnikov, a to predovSetkym v téme zdujmu o uCenie sa a vedomosti. Podl'a
autorkinho vyskumu si tito Studenti vytvaraju socidlne ciele (predstavy o tom, ako vyniknut’ ¢i
splyntit’ so skupinou, alebo sa od nej diStancovat) — na zéklade ktorych nasledne vytvoria
vlastné stratégie socidlneho zvlddania pre pocit psychologického bezpecia. Koncept
»prepinania kodov teda moze byt’ dolezitou zrucnost'ou, ktord je efektivne vyuzitelna v ich

praktickom Zivote (Cross, 2023).

2.2. Socioemocionalna zlozka nadania

S nadanou populaciou sa spajaju urcité predsudky ohladom Specifickych charakteristik

v socioemocionalnej oblasti.

Stadia K. S. Junga (2024) analyzuje vztah medzi socialnymi kompetenciami a mentalnym well-
beingom prostrednictvom vnimania nadania nadanymi jedincami a Studentmi nespadajucimi do
tejto kategorie. Vysledky naznacujii, ze nadani Studenti sa vyznacuju vyS$im vnimanim

nadania, socialnych kompetencii aj mentalneho well-beingu nez ostatni Studenti. Tieto zistenia
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su relevantné pre optimalizaciu prace s rozvijanim nadanych ziakov vo vzdelavacom systéme,
naznacuju tiez, ze predsudok o nizSich socidlnych a emocionalnych schopnostiach nadanych

nie su podlozené.

Vyskumnici Gillioz, Nicolet-dit-Félix a Fiori (2023), skumali emocionalnu inteligenciu
a emocionalnu hypersenzitivitu u nadanej populacie. Pokusali sa tiez objasnit, ako
nadpriemerne inteligentni jedinci spraciivaju emocionalne podnety. Ich zistenia naznacuju, ze
vysoko inteligentni jedinci dosahuju lepsie vysledky vo vykonnostnych testoch, ktoré hodnotia
emociondlnu inteligenciu. VysSie emocné znalosti u nadanej populacie nestvisia s vyS$im
spracovanim emocnych informacii v porovnani s beznou populéciou. Autori preto podporuji
teoriu rozliSovania dvoch zloziek emociondlnej inteligencie — zlozku emocnych znalosti (¢o
I'udia o emociach vedia) a zlozku spracovavania emocnych informacii (ako l'udia reaguji na

emocné informacie a ako s nimi operuju).

Nadpriemerne inteligentni jedinci podl’a §tdie mali Siroké znalosti o emoéciach, ich spracovanie
sa vSak vyrazne neliSili od beznej populdcie. Autori vyhodnocuju, Ze u nadpriemerne
inteligentnej populécie moze dochadzat’ k fenoménu ,,inhibiénych procesov* (faktor korelujuci
s inteligenciou), ktory mohol prispiet’ k tomu, Ze emo¢né podnety spracovavaji rovnako ako

kognitivne informécie (Gillioz et al., 2023).

2.3. Behavioralne charakteristiky a nadanie

Nadanie sa prejavuje nie len kognitivnymi charakteristikami ale aj v spdsobe, akym sa jedinci
patriaci do tejto populdcie prejavujii v rovine chovania. V prvom rade sa zameriame na
charakteristiku perfekcionizmu ako mozného procesu vediicemu k dosiahnutiu vynimo¢nych
vysledkov, nasledne predstavime vyskum, ktory sa venuje hl'adaniu suvislosti medzi nadanim

a poruchami v socioemocionalnej oblasti.

Sucasnou témou, ktord sa s nadanim vo vyskumoch spéja je charakteristika perfekcionizmu.
Intuitivne by sme mohli podporovat’ dohad, ze nadané populécia bude vykazovat’ vys$iu mieru
perfekcionizmu v porovnani sinymi skupinami. Stadie vSak nepreukazuji jednoznacné
vysledky. Studia (Mofield et al., 2016) venujlica sa perfekcionizmu, copingovym stratégiam
a zvladaniu neuspechov unadanych ziakov skimala v prvom rade vztah medzi Siestimi
Frostovymi dimenziami perfekcionizmu a piatimi typmi stratégii zvlddania, v druhom rade ako

dimenzia perfekcionzmu predpoveda zvladanie v reakcii na Studijni stres a v trefom rade
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skimala rozdiely medzi nadanymi ziakmi s hor§imi akademickymi vysledkami a ostatnymi
nadanymi ziakmi, na vzorke 130 deti. Podl'a Frostovho modelu ma perfekcionizmus Sest
nasledujicich dimenzii: obavy zchyb (stotoznenie chyb so zlyhanim a sti¢asne negativne
reakcie na zlyhanie), osobné Standardy (stanovenie vysokych osobnych Standardov a snaha
o dokonalost’), kritika zo strany rodi¢ov (vnimanie rodi¢ovskej kritiky), pochybnosti o jednani
(spochybiiovanie kvality vykonu), ocakévania zo strany rodicov (vnimanie o¢akavani rodi¢ov)
a organizacia (preferencia poriadku a systému) (Frost et al., 1990). V novsich diskusiach boli
tieto dimenzie rozdelené do dvoch faktorov — obavy z hodnotenia a pozitivne usilie. Vysledky
Stidie naznacuju, ze nadani ziaci s nedostacujicimi akademickymi vysledkami vykazovali
nizsie skore perfekcionizmu pri faktore pozitivne usilie a nizSie pozitivne copingové
mechanizmy v porovnani s uspeSnymi nadanymi Zziakmi. Tento poznatok moéze prispiet

k pedagogickej praxi s nadanou populaciou (Mofield et al., 2016).

Potencialnou suvislostou  medzi intelektudlnym  nadanim a behavioralnymi
a socioemocionalnymi poruchami sa zaobera systematické review Tasca et al. (2024). Podl'a
vysledkov nie je mozné uréit jednoznacny vztah medzi nadanim a behaviordlnymi c¢i
socioemocionalnymi problémami. Autori vSak upozornuju, ze niektoré Stadie naznacuju
stivislost’ medzi nadanim a problémami v oblasti internalizacnych procesov — konkrétne
nadmernu kontrolu emécii, zvySeny uzkostny rys, socidlne stiahnutie, nizke sebavedomie ¢i
zvySeny perfekcionizmus. Naopak dalSie Stidie naznaCuji  problémy v oblasti
externalizovanymi prejavmi v chovani — napriklad emocne dysregulované spravanie,
hyperaktivitu ¢i agresivne prejavy. Nadpriemerné intelektudlne nadanie v§ak moZze byt tiez
protektivnym faktorom v kontexte internaliza¢nych ¢i externaliza¢nych problémov, u deti aj

adolescentov (Tasca et al., 2024).

Autori $tadie rozdelili vyskumy do troch oblasti podl'a behaviordlnych fenoménov — vyskumy
venujuce sa socioemociondlnym problémom (socialne stiahnutie sa, pripadne postoj
k rovesnikom), vyskumy zaoberajuce sa internalizaénymi procesmi (uzkost, negativne afekty)
a vyskumy popisujiice externalizaéné procesy (hyperaktivita, impulzivita, poruchy v oblasti
chovania). NajcastejSie skimanou komorbiditou u nadanej populacie je vo vyskumoch ADHD
(porucha pozornosti) a ASD (poruchy autistického spektra). Zaverom je mozné konstatovat’, ze
vysledky zostavaju nejednoznacné. Nie je mozné s urcitost'ou zodpovedat’, ¢i sa nadanie spaja
s vySSou prevalenciou problémov v socioemocionalnej a behavioralnej oblasti, mé vSak vplyv
v pripade, Ze sa tieto charakteristiky objavia. Moze byt rizikovym ale aj protektivnym

faktorom, ktory kompenzuje pripadné poruchy v socioemocionalej ¢i behavioralnej oblasti.
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2.4. Nadani Ziaci vo vzdelavacom systéme

Nadanie je Casto vo vyskumoch spdjané najmd v kontexte pedagogiky a optimalizacie

vzdelavacieho systému na rozvijanie nadania.

V stadii venujucej sa moznému Skolskému neuspechu nadanych ziakov (Guez et al., 2018) si
vyskumnici kladli otazku, nakolko vedecky podlozeny je predpoklad, Zze Ziaci s vysokou
inteligenciou su viac ohrozeni Skolskym netuspechom. Vysledky studie indikuju, Zze Zziaci s
vysokym IQ mali vo vSetkych predmetoch statnej skasky Diplome National du Brevet (DNB)
v priemere Statisticky vyznamne vyssie skore ako ostatni. Zaroven mali Ziaci s vy$Sim 1Q vysSie
vysledky merania self-efficacy v porovnani s ostatnymi Studentmi, rovnako aj vyssie vysledky
vnimane]j sebaregulacie. Tieto poznatky podporuje aj metaanalyza skimajica self-efficacy
u nadanych anenadanych Studentov (Alabbasi et al., 2023). Napokon uvadzali Statisticky
vyznamne vysSiu uroven internej aj externej motivacie, ako aj nizSiu Uroven ,,amotivacie*

(Guez et al., 2018).

Vysledky Studie vyvracaju presvedCenie, ze Ziaci s vysokym IQ su Specificky ohrozeni
Skolskym netspechom. Na zéklade tychto vysledkov by sme mohli konStatovat’, Ze 1Q testy
meraji schopnost’ deti excelovat’ v Skolskych testoch (z r6znych predmetov) a zaroven ich
motivaciu, ktord moze suvisiet’ s konceptom self-efficacy a sebaregulacie, faktormi vyznamne

prepojenymi s UspeSnym ucenim sa.

Vyskumnici Laine akol. (2024) upozorfiuji na nedostatok vyskumov v oblasti predstav
Studentov o nadani. Za Gc¢elom rozsirenia vyskumu zrealizovali prierezovu §tidiu s pouZitim
zmieSane] vyskumnej metddy na populdcii finskych Studentov. Sustredili sa na implicitné tedrie
Studentov v rozliSovani konceptov nadania a inteligencie a vplyvu tychto mysSlienkovych
konstruktov na motivaciu a mindset. Vysledky Studie naznacuju, Ze Studenti povazuji nadanie
za dispozicny rys Specificky pre dan oblast’, zatial' Co inteligencia pre nich reprezentuje
tvarnej$i koncept (Laine et al., 2024). Tento vyskum naznacuje, Ze napriek odbornych
poznatkom dokazujucim opak, spoloc¢nost’ stale do istej miery podliecha mylnym predstavam
o nadani ako stabilnom ryse osobnosti, na rozdiel od chdpania nadania ako dynamického deja

odohréavajuceho sa v interaktivnom prostredi.
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3. Vyvin identity

V prvej kapitole prace sme sa zamerali na nadanie ako konstrukt a zlozitost’ jeho vymedzenia
amerania, v druhej kapitole sme pomocou aktudlnych §tadii predstavili nadanie v suvislostiach.
V tretej kapitole sa pokusime sformulovat’, ako prebieha vyvin identity nadanych jedincov
spolu s argumentaciou o fenomenologickej narativnej podstate identity, ktora je vediacou
myslienkovou liniou vyskumu prezentovaného v empirickej cCasti prace. Identita je
mnohotvarny konstrukt, ktory zahfiia rézne dimenzie, osobnu ¢i socialne-kolektivnu, vedomu

¢i nevedomu a epigeneticku alebo diskurzivne-rela¢nu rovinu (McLean & Syed, 2015).

3.1. Klasicka tedria vyvinu identity

V psycholoégii aj vo filozofii sa vyvinom alebo utvaranim ,,ja* zaoberalo mnozstvo odbornikov
ako napriklad E. Erikson, J. Piaget, L. Kohlberg, G.H. Mead ¢i J. Marcia. ,,Ja* je kI'i¢ovym
pojmom nie len v teoretickych rdmcoch psycholdgie osobnosti, kognitivnej, socidlnej ¢i
vyvojove] psycholdgie, ale aj v klinickom kontexte a v sukromnom Zivote kazdej l'udske;j
bytosti. ,,Ja* je pomenovanim identity a nositelom hodnoty osobnosti, suvisi s konceptom

sebaobrazu, sebavedomia ¢i self-konceptu (McLean & Syed, 2015).

Psycholog Erik Erikson (1959) vo svojej tedrii vyvinu osobnosti nadvidzuje na psychoanalytické
zaklady. Vo svojej tedrii formuluje osem vyvinovych §tadii, priCom tGstrednym pojmom je ego-
identita. Tento pojem zahffia vytvorenie koherentného pocitu seba samého jednotlivcom,
integraciu minulych skasenosti ako aj predstav o buducnosti. Podl'a Eriksona je dospievanie
kritickym obdobim, v ktorom sa jedinec snazi vytvorit’ integralny pocit identity. Za ddlezity
faktor ovplyviiujuci vyvin identity povazuje tiez socialny vplyv — spoloCensky a kultirny
kontext a teda prostredie, s ktorym jedinec interaguje. Tato vyvinova tedria je postavend na
myslienke rozporov, ¢i psychosocidlnych kriz, ktorych prekonanim ¢i vyrieSenim jednotlivec
ziskava cnost’ nevyhnutnti na posun do nasledujiicej vyvinovej fazy. Uspesné rieSenie tychto

kriz vedie podl'a Eriksona k formovaniu zdravej ego-identity (Erikson, 1959).

Eriksonova praca prispieva k uchopeniu témy prave zdoéraznenim vyznamu psychosocidlnych
Stadii, ktorymi jedinec prechddza chronologicky v ¢ase. Utvaranie identity podla tejto teorie
prebieha najmé vo fazach dospievania a mladej dospelosti. V tomto §tadiu jedinec skima rozne

role azavédzky s cielom vytvorit' uceleny pocit seba samotného. Zaroven je vSak teodria
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koncipovana ako perspektiva zivotného cyklu — autor pontika komplexny ramec pre pochopenie
vyvinu identity v priebehu Zzivota. Je to neustaly proces, ktorého dynamika sa meni v Case

(Erikson, 1959).

Vyznamnym fenoménom v tomto procese je kontinuita medzi minulymi skuisenostami,
sucasnymi rozhodnutiami a predstavovanymi buducimi zavizkami — podl'a Eriksonove;j teorie
jedinec potrebuje integrovat’ svoje minulé ,;ja“ so svojim sucasnym sebaobrazom, aby bolo
mozné pokracovat’ vo vyvine d’alej. Tak subjekt vytvara uceleny pribeh svojho Zivota —
kontinuitu identity. Je to sposob konstrukcie identity pomocou rekonstrukcie narativu vlastne;

minulosti.

J. Marcia vychadzajuc z teérie E. Eriksona vytvoril tedriu statusov identity (Identity status
theory), v ktorej formuluje Styri statusy — difiizia identity (nejasnd identita), zabavenie identity
(identita odvijana od o¢akavani autorit), moratérium identity (snaha o formovanie identity,
exploracia) a dosiahnutie identity (zaverecné Stadium, jasna predstava o hodnotach a identita

vnimana ako koherentny celok) (Marcia et al. 1993).

McLean a Pasupathi (2012) sa vo svojom vyskume procesov vyvinu identity venovali
vzdjomnému pdsobeniu minulych sktsenosti a budicich zavdzkov — ponukaju vhlad do
dynamickej povahy utvarania identity. Naznacuju, Ze rozpravanie sluzi jednotlivcom ako
prostriedok k skumaniu ich vlastnej identity. Pomocou reflexie a rekonstrukcie minulych
skusenosti moZu jednotlivci ziskavat’ ndhl'ad na svoj sti€asny sebaobraz a sebavedomie, ako aj

na buduce aSpiracie.

Dalsi — aktudlnej$i — nahlad na dynamiku utvarania identity pontikaju vo svojom ¢&lanku
vyskumnici Kaplan a Garner (2017). Formuluji Dynamicky systémovy model identity roli
(DSMIR), ktory je zakotveny v konani, ktoré zahfiia aktérove ontologické a epistemologické
presvedcenia, Ucel a ciele jednania, sebaobraz a vnimané moZnosti jednania v konkrétnej roli.
Vsetky tieto zlozky st v systéme chapané ako spoluzavislé ¢i vzdjomne prepojené. Vyvin je
vnimany ako emergentny, kontinualny, nelinedrny a kontextualizovany, ovplyvneny internymi
aj externymi faktormi. Identita je v tomto koncepte komplexny dynamicky systém — na rozdiel
od statickych, linedrnych ¢i Stadialnych vyvinovych modelov (napriklad Eriksonov model

popisany vyssie) (Kaplan & Garner, 2017).

Mohli by sme si klast’ otdzku, ¢i klasické vSeobecné vyvinové tedrie identity platia a st

aplikovatel'né aj v pripade vyvinu identity nadanych jedincov.
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3.2. Specifika vyvinu identity nadanych

Vseobecné teodrie vyvinu identity, ako napriklad Eriksonova tedéria prezentovand vyssie,
vychéadzaji z nomotetickych vyskumnych vychodisk, preto by sme mohli spochybiiovat’ ich
platnost’ a relevanciu pre skupiny, ktoré do normy nespadaju. MensSiny v spolo¢nosti Celia pri
formovani svojej vlastnej identity odliSnym vyzvam, najma v situaciach, v ktorych je vac¢sinova
identita prijimana za normativny stav a vSetko ¢o do tejto koncepcie nezapada za odchylku.
V tomto kontexte hraju rolu nie len stereotypy, predsudky a diskriminacia ale aj subjektivne
internalizacné procesy, ktorych dosledkom moze byt psychosocidlny stres (Baudson & Preckel,

2013, 2016).

Baudson a Ziemes (2016) naopak k nadaniu pristupujt ako k odchylke od normy, ktora z tejto
populacie robi mensinu a formuluju tedriu postavenu na koncepte vyvinu identity minorit. Ako
sme popisali v kapitole o merani intelektudlneho nadania, nadanti populaciu podl’a Statistickych

noriem mozeme chapat’ ako minoritu na jednom z chvostov Gaussovej krivky.

Baudson a Ziemes (2016) d’alej zdoraziiuju, ze nadand minorita sa na rozdiel od ostatnych
minorit nespaja len s negativnymi konotaciami a stereotypmi. Zatial' ¢o vyskumy formuluja
relativne pozitivny obraz o nadanej menSine, implicitné subjektivne teérie I'udi prekryvaju a
asociuju vysoké kognitivne vykony so slabymi socioemocionalnymi zru¢nostami. Tento
zakladny stereotyp nadania je zobrazeny v mnohych filmoch, (naprilad filmy Gifted - 2017 ¢i

Rain Man - 1988) verzia mytu o nekonformnom géniovi na okraji spolo¢nosti (Baudson, 2016).

Tento spolocensky predsudok modze mat vplyv na sebaobraz, ktory si nadani jedinci
internalizuju v priebehu vyvinu. Na tematiku vyznamu nadania formuluji niekolko Stadii
vyvinu identity nadanych. Stadia vychadza z teoretickej koncepcie modelu stresu mensin
(Meyer, 2003), z hypotézy harmonie/disharmonie s predsudkami okolia (distalny stresor)
a zahfa tiez stigmatizaciu ¢i negativa nadania a internalizacia tohoto konceptu (proximalny

stresor).

Hypotéza harmonie/disharmonie konfrontuje dva zdkladné stereotypy, s ktorymi sa nadana
populdcia stretdva — v oboch pripadoch je nespornd vysokéd kognitivna kapacita a vykony
nadanych. Hypotéza harmonie predpokladd, Ze socidlne a emocionalne zru¢nosti budi rovnako
nadpriemerne vysoké, naopak hypotéza disharmonie predpokladé nizke socidlne a emocionélne
zru¢nosti v porovnani s intelektom ¢i normativnou populaciou. Veduci vyvinovy proces, ktory

je nacrtnuty v Cass identity model (CIM) (Cass, 1979), predpokladd, Ze prisluSnici mensin sa
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vyvijaju smerom k integracii, ktorej vysledkom je harmonické sebaprijatie a prijatie druhych.
Jednotlivé $tadia CIM modelu si nasledovné : predStddium, zméitenie, porovnavanie,

tolerancia, akceptacia, hrdost’, syntéza teda integracia konstruktu do vlastného sebaobrazu.

Aplikacia a kombinécia tychto dvoch modelov — modelu stresu mensin a Cassovho modelu
identity — na nadana populaciu vo vyskume vyustila k niekol’kym zisteniam. Autori Studie
konstatuju, ze stres mensin je relevantnym problémom aj pre nadant populaciu a ze nastroj
merania Gifted identity stage inventory (GISI), ktory autori za ucelom vyskumu vyvinuli je
spolahlivym indikatorom aktudlneho S$tddia vyvinu identity. CIM je teda mozné v ramci
urcitych limitov aplikovat’ na kons$trukt nadania (okrem absencie explicitného Stadia hrdosti).
Zaroven bola relevantnym faktorom doba, ktora uplynula od ,,odhalenia® ¢i diagnostiky
nadania — podl'a vysledkov bola prediktorom identity spoloc¢enske;j triedy — skora identifikacia
s konStruktom nadania teda méze umoznit’ vyvin copingovych mechanizmov na pracu

s potencialnymi stresormi.

Na zdver Baudson & Ziemes (2016) konStatuju, Ze stresory v podobe negativnych stereotypov
v stvislosti s nadanou populéciou st v spolo¢nosti stale silné a moézu mat’ vplyv na utvaranie
identity a integracie konceptu nadania do sebaobrazu nadanych. Sila tohoto vplyvu vSak zélezi
na individudlnej zrelosti a vyvinovom §tadiu, v ktorom sa prave jednotlivec nachddza. Rovnako
zdoraznuji dolezitost vyznamu hypotézy harmonie/disharménie pre vyvin smerom

k integrovanej identite nadaného (Baudson & Ziemes, 2016).

Vyvin identity nadanych teda modze podliehat potencidlnym stresorom, ktoré vacSinova
populécia nepreziva. To, akym spdsobom su tieto stresory zvlddnuté moéze zavisiet' od
integracie konS$truktu nadania do vlastného sebaobrazu — podla toho, ¢i je tento konStrukt
vnimany jedincom ako pozitivny ¢i negativny faktor v socioemocionalnej rovine (hypotéza

harmonie alebo disharmonie) a tym spdsobom integrovany vo vyvinovom procese.

3.3. Identita ako narativ

V prehl'adovej Studii vyskumov venujucich sa vyvinu identity medzi rokmi 2010 a 2020 Branje
a kol. (2021) skumali vyskumny progres v tejto oblasti. Poukazuju na to, ze vyvin identity v
obdobi dospievania a ranej dospelosti sa vyznacCuje systémovym zrenim (biologicky
komponent) a stabilitou (syntézou) identity. Stadie podla nich poukazuji na vyznam

tranzitnych Zivotnych udalosti a zdroven mikroprocesov ovplyviiujucich formovanie identity.
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Vyskumy formovania identity zhffiaji do troch vychodisk — intraindividualne procesy
a interindividudlne rozdiely, identita a psychosocidlna adapticia aidentita a vztahy.
Intraindividudlne procesy sa v kontexte vyvinu identity vztahuju k zmenam, ku ktorym
dochadza ujedinca v priebehu Casu — interindividualne rozdiely sa naopak vyznacuju
odliSnostami medzi jedincami. Identita a psychosocialna adapticia su prepojené pojmy
v kontexte dospievania. Identita sa vzt'ahuje k pocitu seba samého, zahiiia rolu, ktort jedinec
zastava v spolo¢nosti a odlisSnost’ od ostatnych. Psychosocialna adaptacia suvisi so socidlnymi
aspektmi jedincovho zivota. Identita uzko suvisi so vztahmi, pretoZze zahffia prezivanie

samostatnosti a kontinuity v stilade s tym, ako je jedinec vnimany svojim okolim.

Narativne procesy sa objavuju ako potencidlne mechanizmy zmeny vo vyvine osobnej identity.
Vyskumy z tejto oblasti sa v si¢asnosti snazia zamerat’ na narativ ako klI'icovy mechanizmus

vo vyvinovych zmenéch (Branje et al., 2021).

Tato perspektivu vo svojom c¢lanku o narativnej identite prezentuji vyskumnici McAdams
a McLean (2013). Podl'a nich je narativna identita internalizovany pribeh ¢loveka vyvijajuci sa
v ¢ase. Je rekonstrukciou minulosti spojenou s predstavami o buducnosti, pricom dohromady
je spojeny v pritomnosti narativom ako koherentny zmysluplny celok. Vyskumy moZzného
prepojenia medzi adaptdciou a vyvinom naznacuju, ze jedinci, ktori nachddzaju v naro¢nych
zivotnych situacidch vyznam a vytvaraji narativ svojho Zivota s prvkami osobného jednania
(personal agency) a skimania maju tendenciu dosahovat’ vyssiu troveil mentalneho zdravia,

well-beingu a zrelosti (McAdams & McLean, 2013).

Prostrednictvom prerozpravania svojho Zivotného pribehu jednotlivci tak formuluju okoliu
a sami sebe kto su, akym spOsobom sa stali sami sebou a kam v Zivote smeruja. Proces
rozpravania tak zahfiia konstrukciu a internalizaciu Zivotného pribehu, ktory v pritomnosti (v

rozhovore) integruje minulost’ a predstavovanu budicnost’.
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II. Empiricka ¢ast’

4. Ciel’ vyskumu

Cielom bakalarskej prace je porozumiet’ vplyvu nadania na vyvin identity jednotlivca (cez
preziti skiisenost’ popisant v rozhovore). Teoretické modely a definicie si ramcové a nedokazu
obsiahnut’ komplexnu zitu sktisenost’, do istej miery predstavuju redukcionistickt perspektivu
na dany fenomén. Pokusime sa tuto perspektivu doplnit’ ¢i konfrontovat’ so zivotnymi pribehmi
jedincov, ktori vyStudovali Skolu pre mimoriadne nadané deti a v detstve boli 1Q testom
identifikovani ako nadpriemerne nadani (IQ vysSie ako 130). Tento celostny pohl'ad na ich
vlastn ziti skusenost’” pomocou rozhovoru umozni rekonstrukciu vyznamu nadania v ich
vlastnom prezivani a vyvine. Tymto sposobom sa pokusime zachytit’ podstatu fenoménu
prezivanej skusenosti nadania, skusime tak definovat nadanie z pohl'adu nadanych jedincov
a zamerat’ sa na to, akym spdsobom tvoria vyznam skusenosti s nadanim v ramci vlastného

vyvinu osobnosti ¢i identity.

Pre dosiahnutie tejto formy poznania sme zvolili kvalitativny vyskumny design. Pomocou
interpretacnej fenomenologickej analyzy (IPA) sformulujeme niekolko okruhov, ktoré
z rozhovorov s respondentmi vyplyvaju, a ktoré by mali zachytavat’ ¢i odzrkadl'ovat’ podstatu

skimaného javu.

4.1. Vyskumné otazky

Vo fenomenologickej interpretacnej analyze (IPA) sa vyskumna otdzka tyka vnimania ¢i
prezivania urcitej situacie jednotlivcom alebo skupinou jedincov. Zaroven patra po zmysle ¢i
vyzname, ktory tento jednotlivec alebo skupina v konfrontdcii so situdciou fenoménu

prisudzuji. Vyskumné otdzky veduce tento vyskum su nasledovné:

Aky vyznam jednotlivci, ktori vyStudovali Skolu pre mimoriadne nadané deti prisudzuji pojmu

,,nadanie*“?
Ako jedinci, ktori vyStudovali Skolu pre nadané deti konstruuju svoju identitu?
Aké narativne Struktiry sa objavuji v pribehoch jednotlivcov, ktori navstevovali Skolu pre

mimoriadne nadané deti?

31



5. Metoda

K ucelu vyskumu sme zvolili metodu interpretacnej fenomenologickej analyzy (IPA). Tento
pristup umoznuje detailne skimat” vyznamy, ktoré ludia pripisuji vlastnej skusenosti
s dorazom na prezivanie. Teoreticky zaklad interpretacnej fenomenologickej analyzy spociva
v troch hlavnych myslienkach — vo fenomenologii, hermeneutike a v idiograficky zameranom

pristupe (Rihaéek a kol. 2013).

Fenomenologicky pristup umoziluje zameranie na skimanie vyznamu urcitého javu
prezivaného z jedinecnej a subjektivnej skuisenosti ucastnikov vyskumu. Hermeneutické rovina
spociva v interpretacii kvalitativnych dat — rozne elementy diskurzov a narativov (jednotlivé
udalosti, pojmy) st interpretované vo vztahu k celku (zivotna sktisenost’ s nadanim) a naopak
koncept nadania ako celok je interpretovany s ohl'adom na jednotlivé prvky pribehov vyvinu.

Idiograficky zamerany pristup umoziuje hibkov analyzu mensicho poétu respondentov.

5.1. Vyskumny subor

Vyber vyskumného suboru prebiehal podla niekolkych kritérii. Primarnym kritériom bola
ukoncena zakladna Skola a gymnazium pre mimoriadne nadané deti. Kritériom pre prijatie do
tejto institicie je vysledok IQ testu na viac ako 130 bodov. Tato populacia spiiia formalne
kritéria pre oznacenie terminom ,,intelektovo nadany jednotlivec*. Pre zachovanie urcitej miery
objektivity sme tieZ z vyberu eliminovali Studentov, ktori sa s autorkou priamo poznali. Tento
vyber bol zamerny, definovali sme okruh na 4-10 I'udi vo vekovom rozmedzi 20 az 30 rokov,
pretoze v metodolégii IPA je odporacany pocet respondentov 4-10 I'udi (Smith, 2017).
Vysledny subor tvorilo 8 jedincov, z toho dve zeny a Siesti muzi, ich vekovy priemer bol 24

rokov, modus teda najcastejSia hodnota 22 rokov.
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5.2. Zber dat

Déata sme ziskavali pomocou polostrukturovanych rozhovorov — tito forma je najéastejSie
pouzivanou metddou zberu dat v IPA, pretoze je dostatocne flexibilnou na to, aby mal
respondent moznost’ volne rozpravat o téme a zaroven poskytuje vyskumnikovi priestor

usmerfiovat’ rozhovor (Rihaéek a kol. 2013).

Na zdklade nastudovanej odbornej literatury boli vytvorené okruhy otdzok, ktoré vychadzali
z vyskumnych otdzok. PocCas rozhovorov boli otazky prisposobované konkrétnemu dialégu
a respondentovi ¢i respondentke. Okruhy otazok smerovali v prvom plane na samotny pribeh
nadania, na zaciatku chronologicky rozpravany jedincom. Nasledne sme sa zaujimali o pojem
nadanie — &o presne pre respondenta znamena a & sa s nadanim spéjaju nejaké $pecifika. Dalsim
okruhom bol vzdeldvaci systém, prezivanie rokov pocas Skolskej dochadzky. Nasledne sme sa
zamerali na vnimant spitni vézbu okolia a pripadné pocity tlaku ¢i vynimocnosti spojené
s prezivanim nadania. PokraCovali sme témou hodndt ana zaver otazky smerovali
k sebahodnoteniu. Tato metoda ziskavania dat zjednodusila rozpravanie pribehu a vyjadrenia
myslienok suvisiacich s témou nadania a vyvinu identity konkrétnymi respondentmi. Okruhy

otazok pouzitych v rozhovoroch sa nachadzaju v Prilohe ¢.1. na konci prace.

Respondent je povazovany za experta na tému, ktorej sa vyskum venuje, preto boli v kazdom
rozhovore otazky v ramci limitov modifikované a flexibilne reagovali na rézne témy, ktoré
pocas rozhovoru respondent prindsal. Tymto sposobom mal kazdy respondent dostatok
vol'nosti, aby rozhovor smeroval k tomu, ¢o on sdm povazuje za relevantné, pricom bola vzdy

dodrziavana zakladna myslienkova nit’ drziaca nosnd tému nadania.

5.3. Postup

Rozhovory prebiehali od oktobra 2023 do decembra 2023. Respondenti boli regrutovani
metodou snehovej gule (smowball), nasledne bol dohodnuty individudlne termin osobného
stretnutia a rozhovoru. Pred zaciatkom rozhovoru respondenti podpisali informovany suhlas
s tCastou vo vyskume a s nahrdvanim rozhovoru. Rozhovory boli nahrdvané na mobilny

telefon, nahravky nasledne doslovne prepisané a data anonymizované.
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5.4. Analyza

Proces analyzy dat prebiehal po ukonceni zberu dat a dokoncenom prepise vsetkych
rozhovorov. Tento pristup umoznil zékladny prehl'ad v rozhovoroch a rychlejSiu orientaciu
v textoch pri analyze. Postup analyzy prebiehal v nasledujucich krokoch : (Rihagek a kol.
2013).

1. Prepis rozhovoru

Citanie a opakované &itanie

Pociato¢né poznamky a komentare

Rozvijanie vznikajucich tém

Hrladanie suvislosti naprie¢ témami

Analyza d’alSieho rozhovoru (opakovanie krokov popisanych vyssie)

Hrladanie vzorcov naprie¢ rozhovormi

® N kv

Interpretacia

Konzultacie s vedicou prace prebichali po prepise rozhovorov atiez vo faze rozvijania
vznikajucich tém. Data boli spracované do tabuliek s otvorenym kodovanim. Kazdy rozhovor
bol kédovany zvlast, potom boli kddy zjednotené a unifikované do SirSich kategorickych

celkov. Vysledné tabul’ky boli nasledne konzultované s vediicou bakalarskej prace.

5.5. Etika vyskumu

Pred kazdym rozhovorom bol poskytnuty respondentovi informovany suhlas s t¢astou vo
vyskume a s nahravanim rozhovoru. PIné znenie informovaného suhlasu sa nachadza v Prilohe
¢.2. na konci prace. Rozhovory boli nahrdvané na mobilny telefon, nahravky nasledne doslovne
prepisané a data anonymizované (kazdy respondent zodpovedd &islu, poradie bolo urcené
nahodne). Zarovein sme do vysledkov popisanych v bakaldrskej praci vyberali tiryvky a citacie,
z ktorych nie je mozné urcit’ podl'a rozpravania identitu respondentov. K doslovnym prepisom

ma pristup len vedtca prace a autorka prace. Po prepisani rozhovorov boli nahravky vymazané.
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6. Vysledky

Vysledky prezentujeme formou tabuliek, a popisom vzorcov a vzt'ahov, ktoré sa v narativoch
objavili v kontexte vyskumnych otazok. Kazda z vyskumnych otazok reaguje na problematiku
popisanu v teoretickej Casti prace. Nasledne ponukneme interpretdciu pomocou detailnejSicho

popisu vysledkov.

6.1. Prehl’ad tém v tabul’kach

V rozhovoroch bolo poc¢as opakovanych ¢itani identifikovanych niekol'’ko tém objavujtcich sa
u vicsiny respondentov, ktoré sme klasifikovali do vysSich kategorii €1 okruhov. V prvom rade
sme rozlisili ako nadani jedinci interpretuju samotny pojem nadania. Nésledne sme rozlisili
vnimany vyznam nadania v Zivotnych pribehoch respondentov. Dalsou myslienkou, ktora sa
objavila v kazdom rozhovore bol moment odhalenia nadania v ranom detstve. Nasledne sa
objavuje okruh tém stvisiacich so zdkladnou a strednou Skolou a vnimanou spitnou vizbou od
okolia. Respondenti tiez reflektovali v rozhovoroch vlastné hodnoty a priority, s ktorymi sa
identifikuju. V ramci otazok smerujtcich na identitu sa objavilo niekol’ko tém spadajucich do
okruhu, ktory sme nazvali sebaobraz. Na zéver sme sledovali formdlnu stranku narativov, ktora

sa zameriava na spdsob, akym respondenti v rozhovoroch rozpravaju.
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Tabulka 1: Interpretdcia pojmu nadanie

KOD respondenti citacie z rozhovorov
R1, (ludia, ktori) mali proste take to rychle rozmyslPanie”
Nadanie ako R1,R2,R3, R3 , svojim spésobom, Ze ucenie pre mia... ako miia to nebavilo, ale §lo mi to
rychle R6,R7 vel’'mi rychlo, takze som nemusel tolko ¢asu asi tomu venovat ako ostatni
myslenie R6 ,,2e sa ucim rychlejsie ako ostatné deti
R7 , Ze sa vies rychlejSie naudit’ tie veci a vdcsi nejaky objem sa naucit' a
podobne*
R2 ,,my sme boli tym oznacovani, e mame nejaké to IQ vyssie. Hm. Ze proste
Nadanie ako R2,R3, R4, nejaké vyssie logické zmyslanie a analytické”
analyticke, R8 R2, proste chapem lepsie teraz matematike alebo nejakym algoritmom *
logické R3 , ked' niekto ma postavi pred nejaku akozZe nejaky problém, tak vlasine viem sa
myslenie a chytit nejak ako keby Struktir a funkcii a nejakych fungujucich mechanizmov v
rieSenie tej praci, kde sa viem o to opriet, pretoZe to je akoby vo mne zvnutornené, miesto
problémov toho aby to bola nejaka externd vec, ktoru si musim v kuse pamdtat’ a Ze to je nejako
internalizované to rieSenie problémov.
R4, myslim, Ze v istom systematickom type rozmyslania eh... mam velke vwhody. *
R4 ,, matematika je urcite akoZe vvraznejSia a tento typ akoZe uh Statistického
takmer ekonometrického myslenia*
R8 ,, pre miia bola matika jedna 7 tych veci, ktora sa na miia absoliitne akoZe
sama nalepila. Ja som nepotreboval, proste videl som to v Skole, tak nejak som
to pochopil a nepotreboval som sa na to ucit™
R1 , videl som tie suvislosti bez toho, aby mi ich niekto explicithe musel
Nadanie ako R1,R4, RS, vysvetlovat™
chapanie R7,R8 R1, Ze ¢lovek nemoze mat uh takzvané tunelove videnie, kde proste vie vaimat iba
suvislosti Jjednu cast Sachovnice. Ze treba to vnimat® tich suvislostiach. Viastne na tej

Sachovnici vietky figurky vzdjomne spolu komunikuji vietky éasti Sachovnice “
R3 . teraz by som wréite povedal, Ze mam velmi dobru schopnost filtrovat’
informdcie, viastne zist'ovat’, ktoré informdcie su doleZité a potrebné, ¢i uz v
prdaci mimo svojho Zivota alebo celkovo v nejakom akoZe fungovani®

R4, ta Struktura niekde... Ze straSne ma bavia suvislosti vo veciach Ze to milujem
proste, rad si naStudujem Ze neviem Ze pozriem si akoZe.. tuknem doma jeden
novinovy clanok a dokdZem prokrastinovat’ dve hodiny, pretoze si Studujem ako
presne to bolo s tymi volbami v roku 1992 niekde hej a proste a Studujem ™

R5 , nerobilo mi problém proste rozumiet’ veciam a potom asi aj t'aZSim
konceptom*

R5 ,, ten problém, ktory sa snazZia vyriesit si viem akozZe dobre predstavit a viem asi
nejako identifikovar’ éo je dolefité a nejakym sposobom to ndjst’, vdaka tomu
nadaniu, tak to mi potom nejak pomdha to spravit' rychlejsie, mozno lepsie

R7 ., na gympli sa mi jednoduchsie ucilo. A Ze akoby lepSie sa mi moino spdjali
nejaké veci... akoby suvislosti a tak, Ze ten proces ucenia bol v nieCom asi
Jjednoduchsi*

RS ,, samozrejme, je to komplikovanejsie, ako to Ciselko. Ciselko je proste jedna
velic¢ina, ktord to nejakym spésobom meria ale ona v skutocnosti meria len to,
ako dobre vies rozozndvat’ nejaké vzory. "
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Nadanie ako R1, R2, R3,
zaujem R4, R6, R8

R1 ,,(byt) s ludmi, ktori sa proste zaujimali o veci”

R1, tiez mali nejaky ten zdujem o ten... akoZe ludia, ktori Studujii to o ja Studujem
tak akoze musia mat’ fakt Ze zaujem aby to vébec objavili niekde

R2 ,,to bolo s tym spojené dost Ze stiale som chcel mat’ ten rozhl’ad”

R3 |, pre miia to znamenalo asi v nejakej forme byt s lud'mi, ktori... kazdy sme boli
velmi specificki povedzme aj z tych l'udi, ktori sme sa nachddzali v tych triedach.
KaZdy sme mali svoje zdl'uby. Myslim, Ze sme boli taki akoby motivovani tym
Zivotom”

R4 |, naprikiad milujem eighties horory. A rad si k tomu, akoie naStudujem... no
madm rdd tu backstory, mam rad, proste mam rad kultové filmy, rad sa uéim preco
kedy prisla oblubenost a tak dalej a toto je podla mia ta vec Ze v éom mi to
ovplyviuje ten vztah ku kulture, ale napriklad aj k spolocenskym vedam, ie rad
chdpem kontext.

R6 ,,taky vd&si drive sa zaujimat’ o svet okolo, Ze akoby sa neuspokojovat iba s
takymi tymi nejakymi... ja neviem, Ze nieco mi povedala mama alebo nieco mi
povedal pan ucitel, ale Ze viastne asi u vietkych mojich spoluziakov a spoluZiacok
som videla take to, fe chceli spozndvat’ aj veci samé, sami*

R6 ,, taky viési zaujem "

R8 ,, A vdcsina, proste ludi, ktorych takto poznam, ma proste nejakych svojich par
takych akoZe skrytych veci, ktorym sa tak akoZe venuju a vedia o tom akoZe
horibilne vel’a. A viastne aj zaujem, a tak nejako Ze... zdujem o vedomosti. *

R& ,, Mam pocit, Ze ti ludia su strasne moc otvoreni. Uh, novym myslienkam
akoze. Mam pocit, zZe to su Pudia s ktorymi sa méZem bavit’ prakticky o
Comkol'vek. (...) zaroven tam nevnimam ani také velké, Ze beZné socialne
konstrukty

Nadanie ako R4, R5, R6,
vynimoéna R7
pamat’

R4 ,, Vel’a veci si pamditdam *

RS ,, A skir proste si vediet veci predstavit' ako... a dobre si vediet’ veci predstavit’.
A takisto aj zapamiitat'. (...) Ze proste tie... vela veci, co som si precital ked' som
mal Sest’ rokov tak si ako.. a nie od slova do slova ale proste pamidtam si doteraz
ten... t pointu mozno toho

R5 ,,5 tym ako sa ucit, s tym problém nemdm, lebo proste pamiit’ mdam celkom
dobru a akoZe ked' si veci precitam tak akoZe vdcsinou si to zapamdtam*

R6 ,,Ja mam pocit, Ze ja som bola nejak takto kategorizovana najmd kvéli tomu,
fe ja mam vel’mi dobri pamit’, ktora funguje v takych nejakych zvlastnych
momentoch, ale Ze kvéli tomu, Ze som si proste pamiditala hrozne vel’a veci”

Nadanie ako R2, R4, RS,
vieobecny Ré6
rozhl'ad

R2 ,,No takd vS§eobecnd schopnost’. Ze byt taky ten ako sa povie po anglicky, e
Jack of all trades but master of none "

R4 ,,som ovel’a viac vieobecny

RS ,, ...myslim Ze vdaka tomu mdam vel’mi dobry taky vieobecny prehlad hlavne.
Ze proste tie... vela veci, ¢o som si precital ked som mal Sest rokov tak si ako.. a
nie od slova do slova ale proste pamdtam si doteraz ten... tu pointu mozno toho "
R6 ,,ja som skor bola takd rozhl adend viade, tak som nemala presne taky ten
Jjeden vysek

Nadanie a R3,R4,R7,

R3 ,,myslim, Ze dnes by mi bolo diagnostikované ADHD impulzivneho typu ™
R4 ,,zasa to mozino suvisi s tym, e som trocha na spektre

poruchy R8 R7 ,,moZno mam nediagnostikované ADHD alebo éo*
pozornosti, R7 ,,ako mas ten vyssi intelekt nemerany ako v detstve, tak potom uz k tomu idu
PAS presne aj tie poruchy pozornosti. Niektori maju diagnostikovany autizmus
podobne Ze.. to su také asi spojené nadoby celkom ™
RE ,,vidim tam celkom slu$nii koreldciu s nejakym povedzme, Ze akoZe moino
Asperger.. mozno so svojskostou a zdroven proste... ako, ti ludia su podstatne
zaujimavejsi. "
Nadanie ako R1 R1 , nadanie improvizovat’ a adaptovat’ sa."
schopnost’ R1 ,,viastne kamkolvek pridem do nového prostredia tak proste myslim si
adapticie napriklad, e ja sa dokdZem rychlo zorientovat’ v tom novom prostredi
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Tabulka 2: Vyznam prikladany nadaniu

KOD

respondenti

citacie z rozhovorov

Nizka vaha
prikladana
nadaniu

RI,R2,R3,
R4, RS, R6,
R7,R8

RI,, nikdy som tomu asi neprikladal vel’ki vihu, Ze som nejako mimoriadne
nadany*

R2 ,,som zistil, ze mdZem byt nadany kolko chcem ale aj na inom zdleZi.

R3 ,,Dnes sa na to vébec az tak akoZe.. pozeram sa na to a uf to nehrd takit vel’kni
rolu. Ale urcite to hralo rolu"

R4 ,, nevnimal som to vobec vtedy, takZe toto treba vaimat ako moje nazory ex post,
vanimam, Ze keby bol ten kolektiv heterogénnejsi, tak proste td empatia je pre miia
ovel’a vysSia pridand hodnota, nez to, 7e som lepsi v matematike "
RS ,,myslim, Ze proste... v istom slova zmysle je kaidy z nds nadany.
R6 , Ze uf proste vobec nerozmyslam nad takym tymto nadanim no"

R7 ,,nemam pocit, e by veci, ktoré su pre miia doleZité nejako suviseli s tym
nadanim "

R8 ,, Asi do nejakych povedzme, Ze 10 rokov... Je to nahrdvané, tak poviem
slusne, Ze som to mal na hdaku. "

o 0

UZito¢nost’ -
faktor
ulahéujici
prakticky
Zivot

RI1,R2,R3,
R4, RS, R6,
R7,R8

R3 ,,No ja si myslim, e to je vel’mi dobrd vec mat’, ale myslim si, Ze to nehrd prvé
husle a prim*“

R5 ,ja beriem ako nadanie nieo o mi pomdie.. nejaka vnutornd
charakteristika, ktora mi pomdze pretavit to, ¢o robim do nejakych tspesnych,
mozno vysledkov a si myslim"

R6 ,, Proste mne to prislo akoby uZitoéné v tom veku, kedy sa to dialo, dostala som
sa asi aj vdaka tomu na ti vy$ku, proste bez problémov a potom som to prestala
riesit uplne. "'

R8 ,, Vdaka tomu, Ze mam proste, Ze som proste na matiku a na pocitace, tak akoze
v zasade akoZe v uvodzovkdch.. ani nie Ze uZitocny pre spolocnost by som bol, to
hrozne ma ani netrdpi. Proste moZem robit’ to, ¢o ma bavi, a dostivam za to
nekrest'anské peniaze. Ked' to poviem fakt akoZe cynicky.

R8 ,,Hm, rozhodne to je ndstroj (nadanie) ktory k tomu vie pomécr’. Zdaroven si
Clovek uvedomuje prilis vela veci, takZe md mensiu Sancu Ze bude spokojny. TakZe
Jje to taka ta obojsecnd zbran. Uh tak no akoZe, je to ndstroj. Proste hlavou si vie§
spravit dobré Zivobytie

R& ,,mam pocit, fe to je vel’mi efektivny hasiaci pristrof na problémy, takze

takto som to celkovo vidy vaimal.*

Nadanie ako
odlidnost’

R2,R7

R2 ,,Nebolo to také ze idem na ihrisko a zrazu sa tam citim ako uplny outsider, len
tak trosku som si mozno v§imal rozdiely ale... nebolo to dilezité.

R7 nechcela som nahlas nahodnym Fudom hovorit, Ze chodim na taku skolu, lebo
ja som nemala pocit, Ze by som bola tym nejako lepsia alebo éo. Len proste to
bola nejaka ta inakost’”

TabulPka 3: Moment odhalenia nadania

KOD respondenti citicie z rozhovorov
R1 ,,tym ze tam vlasine chodila moja starSia sestra a teda pre mna to bolo tym aky
Starsi R1, R4, R8  som mal s fiou vztah blizky tak to bolo velmi tak normalizované*
surodenec R4 ,, Mna sa to tiplne netykalo, pretoze maoj brat bol velmi vwrazne nadany. *
RS ,,u miia to zistili iplne omylom, haha. Uh vlastne... Mdm starsieho brata, ktory
v tom c¢ase chodil o rok vyisie. A viastne normdlne ho zapisali na normdinu skolu,
kde mal problémy. No a tak nejak akoZe rozpravali sa o tom s psychologickou a tda
im navrhla presne Ze nech ho idu otestovat na nadanie "
R2 |, proste tak asi klasicky, Ze uditel’ka si viimla, Ze... tilohy moZno vypractivam
Utitelka v R2,R3, skor ako ostatni
materskej R5,R6,R7  R3 , nainej zakladnej skole, kde si viastne ucitel’ka viimla, Ze trosku napredujem,
skole, posunula teda mne povedala, Ze by sme mi mohli urobit 10 testy*
odbornik R5 |, pani doktorka si ma tam v§imla a teda ma odporuéila pani Laznibatovej, Ze by

sme mohli teda Ze by som asi spliial proste tie kritéria toho programu

R6 ,, uéitel’ka v skolke odporuéila rodi¢om, Ze nech ma zoberu ku psychologicke a
Ze teda bude moziné, Ze nemusim ist dalej na nejaki obycajnu Statnu skolu*

R7 ,,Potom boli rodicia taki, Ze okej, Ze tu nieco nie je uplne v poriadku tak jak by
malo byf.. a dali ma na psychotesty... "
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Tabulka 4: Skola ako vyznamny faktor

KOD

respondenti

citacie z rozhovorov

(negativne)
Predstavy o
beZnej $kole

R1 ,,myslim Ze kebyZe som od malicka na nejakej proste inej $kole, na nejakej, Ze
by som chodil na obycajnu skolu tak pravdepodobne Ze by mi to troSku akoZe
vadilo

R7 , ked som sa nad tym potom aj zamyslela, ze ak by som bola na normdalnej
Skole tak by to asi bolo viastne omnoho t'aZSie”

RS ,, A ti ludia by podla m#ia proste... stra¥ne moc trpeli na beinej §kole a proste
by boli zoSikanovani aZ na kost’ (...) asi si viem predstavit, Ze normdlna skola by

ma asi ubila, takze... Ale zaroven akoZe nikdy to neviem, neviem to kvantifikovat™

Nazov gkoly
pre nadané
deti —
negativna
konotacia

R1,R3,
R4, R6,
R7,R8

R1 , ked som bol starsi tak som sa tomu samozrejme vyhybal lebo.. ani neviem ¢i
by sa mi ludia smiali ale bolo to tak vieobecne dané, Ze sa Pud’om smejii ked’
povedali Ze su zo §koly pre mimoriadne nadané deti a gymndzium *

R3 ,, bolo ovel'a narocnejsie trosku asi vytvarat si socialne vdzby aj mimo. PretoZe
bolo tu trosku ako povedzme... téma, ktora uh zaznela len pri 1 spoznani sa s inym
¢lovekom z inej skoly, lebo ved aha ty si z Bratislavy a odkial? Aha, vy ste ti
nadani.. No a uz to islo

R4 ,,ale vnimal som ako shame, ked’ som mal povedat’ odkial’ som zo Skoly a asi
Ze cez to som prvykrat precitoval ten rozdiel nie cez to, Ze by som videl, Ze niekto
md v niecom vyrazne horsie schopnosti*

R6 ,,proste td $kola nemala uplne dobri povest’, napriklad viastne zdiel’ana
skusenost’ aj s ostatnymi spoluiiakmi bola takd, e o tom vilastne nikto moc
nehovoril, Ze sme nechceli hovorit z akej sme Skoly a tak”

R7 |, skor to beriem tak, Ze ja som sa s tym uplne nechcela prizndvat’ Pud’om
nikdy, zZe som mala okolo toho taku tu... Taku nejaki hanbu alebo co

RS ,, ked’ som chodil na strednu a zacal som sa rozpravat' s lud'mi, ktori nechodili
k nam na skolu... A spytali sa ma kam chodim do Skoly, tak potom naraz tam pri
mne vznikla presne to nejaké... ,,aha, ty si ten mimoriadne nadany*, akoZe uplne
chapem, Ze to bolo presne tak ako zdravé doberanie, ale to bol ten prvy moment,
kedy som si uvedomil, Ze... Asi to je nieco iné. "

Skola ako
bublina

R2,R3,
R4, RS,
R6,R7,R8

R2 ,, Tam v skole som mal pocit, Ze som ako keby medzi svojimi (...) aZ tak som to
nevnimal mimo $koly. Ze v tej §kole sme mali nejakii svoju bublinku

R3 ,,Ze to tak vytvaralo také socialne Struktiury, kde tie deti vlastne vietky boli
takmer nedotknutelné nejako existenciou reality mimo toho Skolského prostredia
(...) akoze nejaka socialna struktura. Taka bublinka no, dost’ vel’kd bublinka "
RS ,, kym som mal tych 10 rokov tak som chodil viac menej iba do Skoly a bol som
v takejto bubline

R6 ,,éo bol trosku problém bolo Ze sa strasne taZko dostavalo z tej skupiny, Ze
proste my sme fakt boli taky rocnik ktory bol maly, Ze sme boli viastne potom uz
na tej strednej jedini, takZe som mala 15 ludi iba okolo seba a Ze to hrozne
formovalo tie vztahy, Ze sme sa fakt bavili takmer iba medzi sebou a nejak tazko
sa ndm podl'a miia dostdvalo ako keby mimo toho okruhu"

RS , ked’ sa pozriem proste na vietkych ludi, ktori chodili k nam do triedy, tak v
zasade vsetci boli podivini. Ale bolo to uplne v poriadku a bol to safe-space pre
nich.”
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Uéitel ako
pozitivny
initel’

R1,R3,
R4, RS,
R7, RS

R1 ,,vyuéujuci ma inspirovali (...) Ze vyucujuci si uvedomovali, Ze pre ten intelekt
nie je dolezité to absoliitne memorovanie "

R3 ,,to zdlezi aj na jednotlivcoch, tych uciteloch, Ze boli ufitelia, u ktorych som
chcel, aby som bol lepsi a ktori ma vedeli motivovat’, ktori mi vedeli vytvarat’ ako
keby nejake vnutorne mechanizmy, preco sa ucit preco je to dolezite"

R3S A ti ucitelia, no do velkej miery si myslim, Ze tieZ akoZe sui zodpovedni za to,
Ze ta Skola ma také vysledky ako md. Lebo ako vicésina ucéitel’ov nielen vedela
naudit’, ale proste bola aj vel’a priatel’ska nejakym sposobom... Mal som pocit Ze
chdpali Ze tam chodia také deckd, ktoré proste vedeli o sebe, Ze su nadané a vedeli,
fe sif v tom prostredi a Ze ¢o sa od toho cakd. Cize hej, v prvom rade asi to
prostredie hlavne v druhom rade asi ti ucitelia™

R7 . ked’ sa nad tym zamyslim, neviem, nakol’ko je to spésobené tym samotnym
nadanim a tym ako s nami pracovali uditelia. Ze mozno aj ten spésob vyucby
dopomohol k tomu, Ze sa mi jednoduchsie potom zapamdtavali tie veci”

Reflexia
u¢ebného
§tylu

R1,R2,
R3, RS,
R6, R7, RS

R1,, Casto sii to presne tieto isto memorovacie veci a Ze tam som ¢asto mal proste
dvojky-trojky, zatial’ ¢o potom pridu predmety, ktoré st 7 mojho oboru a éasto ma
bavia alebo su proste... operacny vyskum a ekonometria su ako take rozne ulohy
logické a hadanky “

R3 ,, biflovanie tak to bolo to bolo uplne, Ze ja som v tom musel ndjst’ vidy nejaky
systém alebo aspofi nie Ze systém alebo asponi nejakit mnemotechnickia pomacku
alebo nejaki bizarnost’ podl'a ktorej by som si to vedel vybavit'. No, ja som sa aj
ucil mentdlnymi mapami, to je nieco, ¢o mi asi v 15 doniesol jeden z ucitelov, ale
wh velmi mi to pomohlo a je to nieco, na ¢o velmi velmi rad spominam "

R6 ,,mne to v Skole viastne prislo zabavné, Ze mi to prislo ako nejakd takd hra...
no nie take, Ze proste je to hrozne narocné alebo tak"

R7 ,,zacala som si uvedomovat, Ze nejdem to Studium davat' na znamky, ale uéit’
sa to, éo miia zaujima. To ¢o ma bavi, venovat' sa tomu ¢o mfia bavi (...) tym ako
som ja dost’ odpojena od toho vykonu, tak som skor hrda na to, ked sa venujem
tomu, ¢o ma bavi. Alebo Ze ked' si Studujem o tom, éo ma bavi“

Reflexia
vlastne)
(ne)schopnosti
udit’ sa

R4, RS,
R6, R7, RS

R4 ,,ta skola ma nenaudila sa uéit’"”

R3S ,,potom som prisiel na vysku a (...) ked som sa pytal kamaratov Ze kol'ko sa boli
schopni ucit tak mi povedali Ze tyZden a ja som sa nebol schopny dokopat’ do
ucenia, ani proste... ledva defi pred nejakou skuskou. ™

RS5 ,,no efektivita je proste moja... tym sa hrdim trochu, Ze hej, Ze ked’ uZ sa neuéim
tak aspori si viem zistit', fe proste ¢o a ako a presne akoZe hladat proste ten
najjednoduchsi spésob

R7 ,,podstate nikdy som sa nepotrebovala velmi ucit ani na skusky ani nic..
(...)JakoZe spdtne... je to mozno chyba tej skoly, e nds nenaucili nejako ako
redlne... ako sa uéit’, kedze tam to nebolo uplne potrebné"™

R8 ,.jedna z takych tych veci, ktoré akoze na tomto celkom nasrali bolo v zdsade
to, e som mal tak namakanu hlavu znamenalo, Ze som sa na zakladke a na
strednej nepotreboval uéit’ éo ma teraz proste dobieha, Ze proste ja sa neviem

ucit, neviem sa na to sustredit’™
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Tabulka 5: Vnimand spdtna vizba od okolia

KOD

respondenti

citacie z rozhovorov

Reakcie
najbliz§ieho
okolia

R2, R3,
R4, R5, R6

R2 ,,bolo to také Ze si nejaky moino neviem mudrejsi. Ale akoZe nedavala sa tomu
vysoka vaha. Hm. Alebo ked sme boli s tetou a so sesternicami tak niekedy to boli
moZno také pozndmky Ze ty si taky midrejsi Ze & im neviem s nieéim pomécet’ a
tak. Ze akoze v dobrom

R3 ,,mama sa na mfia pozerala fe & som normdalny

R4 ,,u nas doma... ono to znie az... podla mna Ze nasi keby robili IQ test... mama
mala cervené diplomy a je profesorka elektrotechniky hej Ze... Uh, ale td vec ¢o som
cheel povedat, Ze tym pddom som nad tym nerozmyslal, Ze u nds to bola af taka
karikatira doma bez ohlPadu na ti Skolu "

RS ,,do tych 10 rokov a ¢i uz bolo takeé, Ze proste rodicia hocikedy ked’ sa s niekym
stretli tak museli to samozrejme spomenut’ a tieZ ako to prostredie Skolské tieZ bolo
na to e mdm byt’ na to hrdy Ze som nadany

R6 ,, nasi boli proste radi, 7e som celkom samostatna a Ze mi ide Skola, Ze viastne
nemusia vstupovat do méjho Zivota. *

Sirie okolie

RS, R6, R7

RS, proste Pudia mi davali najavo, Ze uh Ze to beru skor ako také negativum
RS, ako tak citim Ze toto je velmi podvedomé, Ze proste nemaju Pudia radi, ked’
niekto vyénieva hej.. Ze automaticky toho kto sa vela pyta tak proste vicsinou si z
toho robia srandu. Ze si automaticky povedia, Ze tento clovek bude absoliitne
neznesitelny

R6 ,,nam to podla miia bolo hovorené a tak, ¢iZe to je podla mia trochu tieZ také
nie tiplne dobre. Ze mds potom este vela akoze... ved profiluje t'a to &o ti hovoria,
ked’ si diet’'a tak hrozne poluva§ éo ti hovoria ti Pudia o niektorych tychto
aspektoch a potom niekto tomu uveri alebo niekte je potom moino viac lenivy
pracovat aj na inych tych zloZkach svojho Zivota ako iba na tie proste, Ze musim byt
najlepsi v pocitani prikladov alebo tak.

R7 , stalo sa mi parkrat, Ze akozZe uz ked som mala tak okolo dvadsiatky alebo co,
tak niektori Pudia tak na mfia pozerali zvldStne, Ze ty velmi zvldsine vnimas aj
medziludske vztahy aj... aj nejaké akoze... komunikaciu a bolo mi parkrat vycitane,
Ze akozZe nejako blokujem svojej emocie a podobne

Skusenosti v
pracovnom
prostredi

R2,R3, R4

R2 , ked som chvilu pracoval v nadnarodnom korporate (...) tam napriklad, ie ked’
som mal dobry ndpad a si to nejak v¥imli ti kolegovia alebo vediici”

R2 ,,tam bolo dobré to Ze tam boli uz akoZe dospeli ludia, vietci starsi odo mfia.
Ano a vtedy som sa citil vinimocne. Ako keby som mal pocit, ¥e s niektorymi som
na ich drovni. Aj s tymi o tam mohli dlho robit’. Aj to Ze ked som im zase
vysvetloval ako nejaky systém funguje alebo program“

R3 , akozZe urcite to vanimam, Ze to je rozdiel medzi inymi lekarmi na druhu stranu
su lekari, ktori presne toto maju. Ale asi je pravda, Ze toto — ti lekdri, s ktorymi sa
stretavam a maju to su v prdci povedzme dlh3i éas a maju tie skiisenosti, Ja ako
keby... mne staéi mdlo krdt.. vilastne mensi pocet skisenosti na to, aby som si
vytvoril, aby som si vytvoril nejaky akoZe mechanizmus preco si to mam pamdtat’
a preco je to délezité

R4, to su nejaké trades, ktoré teraz vaimam akoZe v uvodzovkdach na pracovnom
trhu, alebo respektive vsak ked pracujem, tak viem, e tieto veci som dobry a potom
ma tym padom aj bavia a vidim, Ze v nich dokazem byt’ vyrazne lepsi ako niektori
stari kolegovia, ktori su vyrazne lepsi samozrejme v inych veciach hej

R4 ,,agenda celej osemclennej kancelarie vyustila v jeden prezentacny projekt a ja
som nemal kapacitu na to do toho zarabat, ja som im to iba konzultoval a zosekdval
a pripravoval prezentdciu, aby dokopy to ddvalo hlavu a pitu a ja som tam
najmladsi a ovel’a vlastne seniornejsi kolegovia a kolegyne si ku mne isli overovat’
ich prezentadné hypotézy
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Tabul’ka 6: Hodnoty a priority

KOD

respondenti

citacie z rozhovorov

Medziludské
vztahy

R1,R2,
R3,R4

RI ,, teda sa sformovali dobré kamardtstva.(...) bolo to fajn, myslim, e presne je
to Easto o tom, e to prostredie tvoria ti Pudia, s ktorymi ako élovek md ten silny
kontakt a teda mam taky pocit, Ze aj na tej vysokej skole som sa primarne obklopil
takymi Tudmi*

R2 ,,Aj ked' sa s niektorymi vidame menej tak stale je to... stile sme si blizki. Hm.
Ze sa tam vytvorili nejaké pevné priatel’stvd. No, to mi prisio velmi dobré. Ked sa
pozna flovek s niekym od 6 rokov, tak ho to zblizi

R3 ,myslim Ze schopnost’ nejakym spisobom socidlne fungovat’ a mar’ dobré
vzt'ahy s Pud’mi a dokdzat’ k nim byt empaticky, citlivy a nejak s nimi akoZe.. uh,
dokdzat’ sa porozprdvat’ s kaidym je ovel'a dileZitejSie, neZ byt’ inteligentny lebo
inteligent, ktory si hrd proste len svoje a nezaujima ho nikto iny tak... to by nebol
Zivot, ktory by som asi cheel

R4 ,,z tej Skoly som mal obrovské §t’astie na partiu a naozaj doteraz tie priatel’stvd
su pre mria déleZité (...) je to nejaka masa, ale éisto v Prahe je R, v Prahe je J, bol
tu so mnou Sest rokov M... ked som tu zacal byvat' tak tu so mnou bol R, ktory bol
chvilu na nadanych D, s nim som byval, bol chvilu na nadanych a... a v podstate
udrzujem vztah aj s niektorymi [udmi, ktorych vidim raz za $tvrt' roka ale to je pre
miia normdlne priatel’stvo v tomto veku ™

R4, Doteraz si na sebe cenim tu vlastnost’ toho udrZiavania vzt'ahov, Ze to je pre
mifia doteraz dolefité (...) absolitne mi vykrystalizovalo, e najdélefitejsiu vec,
ktorui v Zivote mdm si vzt'ahy s konkrétnymi Pud’mi, Ze nemam ni¢ déleZitejSie a
tejto veci v nejakej miere sa shazim uprednostiiovat tie ostatné. Uh &1 uz su to pre
miia rodinné alebo kamaratske vztahy. Ja to aZ tak nerozlisujem "

Pragmaticky
Zivotny
pristup

RLR2,
R3, RS,
R7,R8

R ,,¢o je nepodstatné rovno preskolim (..) Ze si uvedomujem, Ze to nie je to
podstatné v Zivote, a vaimam to vlastne tieZ presne tak, Ze to viastne je len dalsi
stupienok

R3 ,, ocefiujem prave to pragmatické... to pragmatické, praktické.

RS ,,Nejedna sa mi o to akej farby budem mat diplom, skor aby som presiel a skor
aby som robil mozno... alebo venovat sa viacej tym veciam éo ma bavia. zase proste,
a uZ ako teraz som sa zapojil do tych sutazi nie preto Ze som chcel byt mozno prvy
ale Ze priilo mi to velmi zaujimavé a nieco k comu sa dostanem iba vdaka tym
sutaziam a vdaka pripravam na ne (...) Proste ja neviem nejaky plat, o to mi moc
nejde. Mne sa skor jedna o to, aby to bolo také raciondlne, Ze nemam rdd, ked' sa
ludia velmi ako zbytocne dramaticky, Ze vela z tych veci nie je tak hlbokych, aby to
potrebovalo nejaku akoze velmi vainu debatu kde potom su akoze... vznika ta
nenavist, to velmi ako nemam rad a prave preto je to pre miia vel’'mi dobre ked’ je
moZno td vaZnost’ nejakym sposobom alokovand do toho, éo akoZe citim, Ze naozaf
proste treba rieSit’ viine a Ze moZno prehnand... moino seridznost’ to velmi
nemusim. "

R7 , realisticky akofe perfekcionizmus podl'a miia extrémne vyéerpiva Cloveka,
Ze napriklad niektori moji spoluZiaci, o sme boli spolu v triede, tak dosli na vysoku
a zrutili sa z toho, Ze potrebovali byt tak najlepsi, ze to nezvladli*

RS ,, Vd'aka tomu, Ze mam proste, Ze som proste na matiku a na pocitace, tak akofe
v zdsade akoZe v uvodzovkdch.. ani nie Ze uZitoény pre spoloénost’ by som bol, to
hrozne ma ani netrapi. Proste méZem robit’ to, ¢o ma bavi, a dostdvam za to
nekrest'anské peniaze. Ked' to poviem fakt akoze cynicky.

RS ,,Ako mi hovori otec tak akoZe ,nie som filatelista, nezhieram zndmky" a
védcsina proste hodnotenia je pre mna proste prudko bindrna, proste presiel
som/nepresiel som. Tak ako tak som si z toho odniesol ten set vedomosti, ktoré proste
som si z toho predmetu tak akoZe zhruba mal odniest” "

Zmysluplna
¢innost’

R2, R4,
RS, R7

R2 ,,Ja by som to nazval takym tym balansom, ale teda akoze v tom, Ze mat’ &i ui
§kolu alebo zamestnanie ktoré ma bavi, zZe v tom vidim zmysel

R4 ,, Stacia mi peniaze na Zivot, takZe robim tie prdce, ktoré mi ddvajiu zmysel

R5 ,, Nejedna sa mi o to akej farby budem mat’ diplom, skor aby som presiel a skor
aby som robil moZno... alebo venovat’ sa viacej tym veciam ¢o ma bavia“

R7 ,,podla mia povaZujem za délezité to... aby si nejako kaZdy nasiel to, ¢o ho bavi.
Aj €o sa tyka toho Studia, aj nejakého Zivota, volného casu™
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Tabul’ka 7: Sebaobraz

KOD

respondenti

citacie z rozhovorov

Sklony k
perfekcionizmu

R1, R3,
R4, R6, RS

R1 .., v takom zviastnom zmysle. Ja som takzvany , pasivny* perfekcionista (...)
ale zdroveh nie som schopny... nemdm tit schopnost nieco dotiahnut’ do tej
perfektnosti a teda samého ma to tiez potom Skrie™

R3 ,myslim, Ze je to na zdravom spekire alebo takom tom neurotickom si
myslim, ale ten perfekcionizmus mdam urcite vyssi nez priemer populicie ™

R4 ,Eh... tak 7/8 z 10 a v com... ale je to kombindcia akoZe urcite ked sa da nieco
urobit lepsSie tak ja mdam ten perfekcionizmus este na druhu, e eSte rozmyslam
kde to useknut’, Ze mia viastne stvii ludia, ktori su perfekcionisti Ien na prvi
pretoZe nevaimaju Ze ta efektivnost odisla ™

R6 |, Uréite, uréite. AkoZe uz to viem asi vypnut, ale ja som mala toto urcite, fe
ked' som pisala nejaku esej tak ma proste hnevalo, Ze ja neviem nikdy obsiahnut’
vietky aspekty. AkoZe e vidy ked’ o niecom piSes tak ti to da d'alSi pojem, nejaké
d’alSie spektrum a d’aliu referenciu, {e proste nikdy neobsiahnem vietko a Ze
to je proste hrozné a tak. "

R& ,,rozhodne to aspon trochu vnimam. Ale zdaroven viem si Castokradt povedat’,
Ze pood enough, zatial’ mi to doteraz islo v tejto tirovni ™

Senzitivita,
viimavost

RI, R2,
R3, R4,
RS, R6,
R7, RS

R1, ja som vel’'mi vaimavy voci podnetom. MoZno proste ale takym spésobom Ze
vrimam sveje okolie a prostredie ™

R2 , priestor je doleity "

R2 ,...budovy, ako su kocky rozloZené... Ako a hiavne rad to vaimam, Ze niekedy
sa napriklad... ja sa rad prechadzam a pozovujem (...) akoZe ja a mne podobni,
fe si toho tak viac viimame... Ano to je to, 3e nie je to %e by sme sa na nieéo len
tak pozerali a dobre, ale e také Ze sa aj zamyslim ™

R3 ,,A'no, myslim si, fe som vaimavejsi ne ostatni, na druhti stranu uh napriklad
v komunikdcii s ludmi a ich nejakom chapani emocii si myslim, Ze som potreboval
ovela viac skusenosti na to, aby ta senzitivita z inych vect presla aj tam™

R4, proste som nestabilny, som krehky a mam nastastie l'udi okolo mna, ktori
ma supportujit aj v prdci to chapu®

R6 ,,viem, Ze jedna z mojich prvych rannych spomienok je proste napriklad na fto,
Ze bol nejaky chlapec sam na ihrisku a ja som g toho bola hrozne akoZe...
vyladend, smutnd a nechdpala som, preco je jeho mama v kréme, Ie to je proste
akoZe uplne nejakd veci, ktorii proste Ze nemdéies robir. Neviem akoZe ja som
asi vidy vaimala cez tych Pudi, Ze mi akoby doslo mozno skir Ze aké taiké alebo
smutné Zivoty niekto ma, a viem Ze ked som aj citala nejaké knihy, kde boli proste
no... asi to nebola uzkost, skor Ze podla mia som si privel’a v nejakych skor
takychto momentoch uvedomovala, e to utrpenie tych Pudi aké je alebo ¢o*
R7 ,,Niekedy reagujem na veci trosku akeZe niekto by povedal, Ze precitlivene,
nemdm uplne rada to slovo skir akoZe taky ten pocit nejaky overwhelming z
toho Ze... zrazu si v situdcii, ktoru v tom momente prestavas zvladat'™

R& ,, To mdm, rozhodne. Oboje. Viimam si, Ze mdm celkom problém s tym, e
reagujem na emoéne vypiité situdcie tak, ie som ties emoé&ne vypity. Co
popravde ked mas vztah, je absolitne na nic. Aj senzovicky akoZe uh mam pocit,
Ze nejaké tie veci akoZe blikajiice svetlo... no to aZ tak nie ale viem Ze to prispieva.
Ale na hluk som straine... ako minuly rok som sa ifiel pozviet na kolotoce, len
som tam stal pri tom, bol som tam 5 minut a naraz no proste ma chytila uzkost' a
stres, proste bolo mi absoliitne hrozne, musel som odtial’ odist. Ako bol som raz
na diskotéke a prakticky detto, akoZe to su veci, ktoré miia absoltitne nelakaju*
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Reflexivny
sebakriticky
nahl'ad

RI,R2,
R3, R4,
RS, R6,

R7,R8

R1 ..drawback...Ze napriklad nedokdiem dobre vysvetl’ovat’ Pud’om veci.
Pretoze potrebujem aby ti udia vaimali rovnako rvchlo a efektivne ako ja*

R1 ,,neviem ¢i to odzrkadluje teda to moje nadanie alebo tit moju mimoriadnu
hlupost’.. "

R1, akoZe samozrejme stile som vnimal a stdle vaimam aké si moje nedostatky
v intelekte a podobne ale nikdy ma to nezataZovalo v suvislosti s tym nadanim
R2,,0 tych navykoch. Hm. Hm. Aj to si myslim, Ze td pracovitost’ je u mria nifSia
R2 ,, Ako to bolo prijemné. Potom som zase rozmyslal nad tym, Ze éi to nebola
chyba. Ale tak som si povedal %e asi nie. Ze asi to nejak odzrkadluje realitu
R3 ,, Ale je mi to také blbé porovndvat’ sa s inymi a tvdrit’ sa, Ze mi to ide lepSie
ako ostatnym. Zasa ti ostatni maji nejaké iné veci, ktoré ja napriklad nemdm,
Ze... myslim si, Ze to by sme zbytoéne nadhodnocovali jednu viastnost a
podhodnocovali druhii*

R3 ,,To bol nejaky asi maj narcizmus vnutorny, ktory sa aj dnes prejavuje ™

R3,, Lebo si myslim, Ze teraz ten spiitny pohlad je vel’mi skresleny tou pamdt’ou,
to si dotvdrame. "’

R4 pretoZe eh... Elovek sa nesprdva raciondlne, to telo nie je raciondlne, tam td
hlava nie je raciondlna a to je v poriadku a to je pekné, ale pre miia potom
nemdiem.. no akoby som to odpdjal a pozeral sa len proste na viastniu funkciu
v nejakom systéme "

R4 ,,Uh a tym pdadom plytky, ale som viac vieobecny ™

R4, ja mam sebavedomie vo vSeobecnosti vysoké podla mhia aj v ramci tejto
skupiny. A preto takymto spésobom som o sebe nepochyboval. Ale &asto sa citim
fupy.
R4 ,,ja mam doteraz problém pracovat’ s nezadefinovanymi vecami”

R5 ,, ja som nenastavil taky ten work-ethics doma

R35,, To asi skér vaimam, %e to je taky vntitorny méj nejaky komplex proste akoze
raciondine viem Ze to asi proste tak nie je Ze by som bol taky odlisny, ale proste
mdm vnutorny blok*

R6 ,,ja som podla mita vidy mala taky zdravy ent svojich sch ti, e
akoZe ja som si bola vedomd toho, e akoZe nie som nejaky skvely proste zdzrak
prirody, ale zase zdroven, fe ked’ie asporfi niefo viem a nieco robim a proste
chodim do tej $koly a tak, Ze sa s tym dd nejakym spésobom pracovat’™

R7 ,,Ze ten emocny vyvin asi mohol byt poznaceny tym, Ze nieco vystrelilo velmi
rychlo a potom to mozno spomalilo tie ostatné veci. MoZno som sa ja sama na to
nevedela nejak uplne adaptovat’, Ze neviem... Ale hej, bola tam taka nejaka
nezrovnalost'v tom no*

RE& |, Jazykové zruénosti mi robia problém, mdm strasny problém s
komunikdciou, eh mdam strasny problém s uéenim sa.

Racionalita ako
prevladajuci
faktor nad
emocionalitou

RI, R3,

R4, R7

R1 ,,Nie som tak silne emociondlny na to...

R3 tym, Ze mdam celkom silné rdcio a celkom silno ako analyzujem a patri to do
nejakej mojej schopnosti**

R4 ,,som vePmi raciondlny. A tym, Ze to nikto pocas méjho vyrastania &i uz v
Skole alebo ani doma viastne nenaburaval, tak som si urobil akoZe okolo nejakého
toho raciondlneho uvazovania nejaku modiu**

R4 ,,dokdzem proste v tych momentoch ked’ je vwhodné presadit’ rdcio proti
emdcii, ¢o je presne s tym intelektom "

R7 ,, akurat iba citim niekedy pri niektorych Pud’och éo su akoie, tak skor na tej
emoénej stranke, tak Ze tam je takd trosku akoZe nesiilad, Ze sa pozerame na
veci inak a inak veci vnimame, inak ich prezivame “

R7 ,,¢o sa tyka nejakého prezivania veci, tak to vnimam.. akoby odpojené od
emdcii mdm pocit. Ze sme vietci taki vel’'mi pragmaticki a iba berieme veci tak
ako pridu a neviem no, Ze toto emocné prezivanie mozno je trosku iné™

R8 ,,to, o viem kvantifikovat' (...) veci su pre mia prudko bindrne..."

Orientécia na
vykon

R2 , Ze teraz si na tomto, uh, Ze ide sa nejakym tempom, ktoré ked mi vyhovuje
tak je to fajn, a pripadne keby e sa grazu nejak drasticky tlepiim tak méZem ist’
na ten ako keby Caiii level
R3 ,,u mna bol vatitorny systém do nejakého 4 roénika na medicine vytvoreny v
tom, ie ja dokdiem vietko zviddnut’ a potom ako prisla ta depresia tak vlastne
ma to uplne poloZilo, pretoze som uz nedokdzal sa tolko sustredit”™
R4, tlak na vpkon mdam ako najviac internalizovanu toxicku vec, ktoru v sebe
madm “
R4, prob!em bol e pre miia toho klbenia tych vykonnostnych ofakdvani s tymi
kymi olakdvaniami, respektive preferenciami a ja som bol
akaze ten vysokoskofsky Student ktory vietko zviddal, udriiaval kopu podla mia
hibokych priatelstiev aj s rodinou mam velmi silné vztahy a popritom nonstop
chlastal “
RS ,,urite to hralo rolu ten vykon. A do istej miery, ako stdile to vo mne nejako
zostdva hej fe ako vel'mi rdd eh.. vel’'mi rdd sa pohybujem v priestoroch, ktoré
st velP’mi... no kenkurenéné, prave preto, Ze proste stdle, neviem sa motivovat' az
tak, Ze ma nieco proste fascinuje a zaujima ako skor na to, Ze proste viem, viem
byt niekde lepsi ako ostatni™
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Tabul’ka 8: Formalna stranka narativu

KOD respondenti citacie z rozhovorov
R1 ,, Pribeh méjho narodenia?
Zmysel pre R1, R4, R1 , Myslim si, Ze by som skvele prezil pokojne aj v prehistorickej dobe. Lebo som
humor R7,R®  mimoriadne schopny prezit aj tazkych podmienkach.
(irénia, R1, Myslim zavodne jazdim ndhodne. "
slovné hry, R1 ,,Jediné zlyhanie ktoré ma zloZi bude zlyhanie méjho svdca ™
nadhlad) Rl, neviem éi to odzrkadluje teda to moje nadanie alebo tu moju mimoriadnu
hlupost.. "
R4, nieco sa pokasle kludne na vylete a niekto je taky, Ze velkeé Spatne a ja som taky
Ze calmese kaprese, Ze dobre sme sa na chvilu opustili méZeme si dat’ cigu, nadych
vydych*
R7 ,, A ked doslo na vyske prvé skuskové, tak som vyletela z troch skusok tusim. A
vtedy som bola takd, Ze no tak tu mame problémik. Tu nieco uplne nefunguje”
RS ,,u mAa to zistili uplne omylom "
RE ., nasi potom z toho neboli uplne nadieni, pretoze to su jeho ulohy, nie moje. Ale
samozrejme my dvaja sme z toho boli celkom mrzuti, pretoZe on to nechcel robit — ja
som to chcel robit. Tak nam to prislo, Ze ponuka — dopyt”
R8 ,, Ako mi hovori otec tak akoZe ,, nie som filatelista, nezbieram znamky.
R : , nejaky problém na ktory méZzem nejak... v anglictine je ta fraza Ze ,, attack™ ,

R1,R2, drawback, freestyle, effort, bare minimum "

Anglické R3, R4, R2 : ,,Jack of all trades but master of none", ,, outsider ™
vyrazy R5, R6, R3 : ,,when you hear hoofbeats, think horses not zebras “

R7.R8 R4 : |, famous, decision making, by the way, good to know, shame, trades, skipnem,
move, provideovala (ang. = provide), v cile (ang. = chill), som happy Ze si happy,
upbringing, cool, leverage, fittovat, papers, fun, outsider, whatever, cool kids,
behaviour, healthy relationship, gender here we go, work-life, speech, feedback, in
the making, completely new level, presence, back on my mind, issue, skill,
questionning, bias, disruptive, group, ownership, skills, master thesis, nice, regrets "'
RS : ,, work-ethics, bullet nedodgol (dodge a bullet), obvious ™
R6 : , drive, assessment, nepushovala (push), leaderi, fancy, background, looking
back, random "

R7 -, legit, overwhelming "
RE8 : “no questions asked, safe-space, sense of pride, bare minimum, cool, good
enough, hot mess”
R1 : , explicitne, ex post, normalizované, eventualne, fokusujem, balansu, incidenty,
Cudzie R1,R2, sfery, distribucény problém, kombinatorika ™
slova, R3, R4, R2 : , predispozicia , drasticky, chronické, podmienené”
vyssia R5, R6, R3 : , permanentny, diagnostikované ADHD impulzivneho typu, pseudodemencia,
lexikalna R7,R8®  hodnotovy systém a vmitorny sebaobraz nejaky self koncept, internalizovany,
forma, patologicke, alibistické, jemnu motoriku, jemnu mimiku, perspektiv”
odborné R4 : |, systematickom, eckonometrického myslenia, diferencovanej komunikacie,
pojmy sebaidentifikacie, institucionalizovanym, kontinudlne, statusovy kapital

RS : ,,socio-ekonomicky faktor, alokovand, serioznost'"
R6 : , bazdlnych, externej, komplexné, byrokracia, sociologické ,sociologicko-

feministickym-humanistickym, internacionalnom poli, spektrum '

R7 : ,nediagnostikované ADHD, predispoziciu, diagnostikovany autizmus, legitimna
witka, faktografické, indoktrinovat, absolitne nesignifikantné “

RS : , paradoxne, obskirna, kvantifikovat, velicina, korelovat, horibilne, kvantum
teorie, vyprodukovat, beiné socidlne konstrukty, hierarchie, optimalny spdsob,
zracionalizovat, paradoxne, hektické, systematicky, kontinuitu, enormné, adekvatne,
binarna, solidne, kompenzovat'™
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6.2. Vztahy medzi témami v kontexte vyskumnych otazok

V prvej vyskumnej otazke sme sa zamerali na to, aky vyznam nadani jedinci pripisuji pojmu
nadanie — ¢o presne pre nich tento pojem znamenda. Tento pojem popisovali charakteristikami
ako rychle rozmyslanie suvisiace s analytickym logickym myslenim a rieSenim problémov.
S rieSenim problémov sa spajal zaujem, problémy vnimali ako hlavolamy ¢i hru, ktord ich bavi,
s ¢im by sme mohli spojit’ aj chapanie stvislosti. Chapaniu suvislosti a zlozitej$ich kontextov
pomahala vynimoc¢ne dobra pamét’, ktora tiez podl'a respondentov je sucast’ou nimi vnimaného
konstruktu nadania. Hlboky zdujem o r6zne oblasti vedomosti bol tieZ popisovany v spojeni so
vSeobecnym rozhl'adom. Objavilo sa tiez vysvetlenie nadania ako schopnosti adaptacie na nové

situdcie, ale aj stvislost’ s poruchami pozornosti ¢i poruchami autistické¢ho spektra.

V druhej vyskumnej otdzke sme sa zamerali na to, akym spdsobom nadani jedinci kon$truuju
svoju identitu — v rozhovoroch sme sa snazili skumat’, ako konS$trukt nadania integruju do
pribehu svojho zivota, a s ktorymi oblastami sa spaja. Pre tento pribeh bol délezity v prvom
rade moment odhalenia nadania, ktory sa spéjal bud’ s nadanym star§im strodencom alebo
s odporu¢enim pedagdga v materskej Skole, ktory rodiCov nasmeroval k vySetreniu u
odbornika, ktory nadanie u dietat’a potvrdil. Rozhovory zakazdym smerovali chronologicky
plynule k preZivaniu mladsieho Skolského veku na Skole pre mimoriadne nadané deti — s tymto
obdobim si respondenti spajali negativne predstavy o beZznych Skolach ale aj stigmatizaciu od
okolia, ktora bola vnimana cez nazov Skoly, ktorti navstevovali. Kontinualne sa v konstrukcii
pribehu v suvislosti so Skolou objavil pojem ,,bublina®, ktory odkazuje na urcita izolaciu od
okolia, ktord mdze suvisiet’ s negativnou konotaciou oh'adom nazvu skoly, ktort navstevovali.
V stvislosti so Skolou a rozvijanim nadania sa tiez objavuje vyznam pedagogov na zékladnej
a strednej Skole. Ucitel' figuroval ako dolezity pozitivny Cinitel v podpore vyvinu nadania,
pricom v ramci konStrukcie identity respondenti tieZ reflektovali svoj vlastny ucebny $tyl a nimi
vnimant schopnost’ uc€it’ sa. Identitu konStruovali pomocou spitnej vdzby od okolia, ktora
stivisela s uZ spominanou $kolou pre nadané deti ale aj s reakciami blizSieho ¢i vzdialenejSieho
okolia aso skusenostami z pracovného prostredia. V pracovnom prostredi respondenti

zdoraznovali prave kognitivne schopnosti, ktoré¢ im umoziuju dosahovat’ lepsi vykon.

Zaroven respondenti nadaniu pripisovali nizku véhu, jeho vyznam pre nich samotnych vSak
videli v uzitocnosti, je to podl'a nich ul'ah¢ujuci faktor v praktickom Zivote. Svoju identitu tiez
popisovali cez hodnoty a priority, ktoré st pre nich aktualne v Zivote relevantné, a s ktorymi sa

identifikuju, pricom sa v tejto kategdrii objavili medziludské vztahy, pragmatickost’ vo
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vnimani a zmysluplna ¢innost’ ¢i praca. Identita a sposob konstrukcie sa tiez d4 pozorovat’
v popisovani sebaobrazu, kde sa respondenti vymedzovali ¢i identifikovali s konceptom
perfekcionizmu a vnimanej vlastnej senzitivity. S tym suvisel aj koncept racionality
prevladajucej nad emociondlnym prezivanim, ktory niekol’ko respondentov nezavisle od seba

a od okruhov otdzok spomenuli v rozhovoroch.

Tretia vyskumna otdzka smerovala k narativnym Struktiram, ktoré sa v rozhovoroch objavili.
Formélna stranka narativov obsahovala prvky humoru, vysoku frekvenciu pouzivania
anglickych vyrazov a tiez odborné pojmy a cudzie slova, ktoré odkazuji na vyssSiu lexikalnu
vrstvu. Zaroven forma rozhovorov koreSpondovala s obsahom najmé v pripade popisovaného
hlbokého zaujmu o Siroké spektrum oblasti — zaujem o svet bol nie len deklarovany explicitne
samotnymi respondentmi, prejavoval sa aj v detailnom popisovani toho, ¢o ich zaujima, bavi,

v spdsobe akym popisovali svoju prezivanu sktisenost’.

6.3. Detailny popis a interpretacia

Vyznamnu cast na zaCiatku rozhovorov tvorila téma interpreticie pojmu nadania.
V rozhovoroch sa opakovane objavovali vyrazy suvisiace s rychlostou kognitivneho
spracovania informadcii, ako napriklad: ,, (ludia, ktori) mali proste také to rychle
rogmyS$lPanie “R1, Ci ,,zZe sa vieS rychlejSie naudit’ tie veci a vicsi nejaky objem sa naucit' a
podobne “R7. Respondenti tymto spdsobom odkazovali k rychlosti kognitivneho spracovania
v porovnani s rovesnikmi. Na rychlost’ kognitivneho spracovania tiez v popisoch nadvézovali
pojmy logické a analytické myslenie a tieZ rieSenie problémov: ,, proste chapem lepsie teraz
matematike alebo nejakym algoritmom “R2 a ,, matematika je urcite akoze vyraznejsia a tento

typ akoze Statistického takmer ekonometrického myslenia “R4.

Okrem rychlosti kognitivneho spractivania a analytického myslenia respondenti pouzivali tiez
slovné spojenie ,,rozumiet’ veciam® ¢i suvislostiam — popisovali svoju skiisenost’ jednoduchého
chépania zlozitejSim konceptom v skorom veku, tento jav sme nazvali chapanie suvislosti:
,,videl som tie suvislosti bez toho, aby mi ich niekto explicitne musel vysvetlovat“R1, ,,teraz by
som urcite povedal, Zze mam velmi dobru schopnost filtrovat’ informdcie, vlastne zist’ovat’,
ktoré informadcie su doleZité a potrebné, ¢i uz v praci mimo svojho Zivota alebo celkovo v
nejakom akoze fungovani “R3, ,, ta Struktura niekde... Ze stras§ne ma bavia suvislosti vo veciach

Ze to milujem proste “RA4.
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S kognitivnym aspektom popisovaného nadania suvisela tiez dobra, vynimo¢na pamit’:
., Vela veci si pamditam “R4, ,,Ja mam pocit, ze ja som bola nejak takto kategorizovana najmd

kvoli tomu, Ze ja mam vel’mi dobri pamdit’ “R6.

Dal§im opakovanym pojmom & motivom bol hlb3i zaujem. Tento ziujem sa v rozhovoroch
objavoval ako explicitne vyslovena myslienka (nadani st I'udia, ktori sa do hibky zaujimaju
o veci) ale aj implicitne — respondenti prejavovali zdujem o tému, hodnotili veci so zaujmom,
artikulovali, zaujem o rozne vedomosti, SirSi rozhlad. Tento zaujem sa zaroven tyka
sirokospektralne zameranych oblasti. Dokazuju to napriklad tieto citacie: ,, (byt) s ludmi, ktori
sa proste zaujimali o veci “R1, ... kazdy sme boli velmi Specificki povedzme aj z tych ludi, ktori
sme sa nachddzali v tych triedach. KaZdy sme mali svoje zal’uby “R3, |, taky vicsi drive sa
zaujimat’ o svet okolo, Ze akoby sa neuspokojovat’ iba s takymi tymi nejakymi... ja neviem, Ze
nieco mi povedala mama alebo nieco mi povedal pan ucitel, ale Ze vilastne asi u vsetkych mojich

spoluziakov a spoluziacok som videla také to, Ze chceli spozndvat’ aj veci samé, sami “R6.

Respondenti popisovali nadanie tiez ako vS§eobecné zameranie, ¢i v§eobecny rozhl’ad, ktory
by sme mohli interpretovat’ v spojeni s vysSie spomenutim zdujmom. Zaujem o svet okolo seba
bez ohl'adu na Specificky vymedzeny obor odzrkadl'uje aj definovanie nadania ako v§eobecny
rozhlad, ktord sa v rozhovoroch objavuje: ,, akoze som si prisiel taky v§eobecne zamerany. A
mi to prislo také, mozno aj neprirodzené, Ze som sa na nieco mal uz zamerat. A preto vlastne
inak ja som si vybral aj tu matematiku. Lebo to je takd vSeobecnd a vSeobecnejSia téma “R?2,
,,ja som skor bola taka rozhl’adend vsade, tak som nemala presne taky ten jeden vysek a potom

sa s tym podla mna aj tazsie pracuje mozno “R6.

U Styroch respondentov sa objavila tieZ tematika poruch pozornosti ¢i poruchy autistického
spektra, ktoré vnimali v spojeni s nadanim: ,, ako mas ten vyssi intelekt namerany ako v detstve,
tak potom uz k tomu idu presne aj tie poruchy pozornosti. Niektori maju diagnostikovany
autizmus podobne Ze.. to su také asi spojené nadoby celkom. No, Ze mdam pocit, Ze mas vacsiu
predispoziciu na nejaké dalsie diagnozy potom k tomu“R7 a ,,pre mia to asi viacej znamend,
hlavne ked som chodil na nasu Skolu a ked som sa, ked sa pozriem proste na vsetkych ludi,
ktori chodili k nam do triedy, tak v zdsade vsetci boli podivini (...) vidim tam celkom slu$nu
korelaciu s nejakym povedzme, Ze akoZe moZno Asperger.. mozno so svojskostou a zdaroven

proste... ako, ti ludia su podstatne zaujimavejsi “R8.
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Na zéver sme identifikovali ujedného respondenta nadanie ako schopnost’ adaptacie ¢i
improvizacie v novom neznamom prostredi: ,,nadanie improvizovat’ a adaptovat’ sa (...)
viastne kamkolvek pridem do nového prostredia tak proste myslim si napriklad, Ze ja sa

dokadzem rychlo zorientovat’ v tom novom prostredi “R1.

Vahu ¢i vyznam tohto konStruktu vSetci respondenti jednoznaéne oznalili za nizku.
Z rozhovorov mézeme citovat’ napriklad: ,, nikdy som tomu asi neprikladal vel’ki vahu, Ze
som nejako mimoriadne nadany “Rl, ,, myslim, zZe proste... v istom slova zmysle je kaZdy 7 nds
nadany. “R5 alebo ,, nemdam pocit, Ze by veci, ktoré su pre miia doleZité nejako suviseli s tym

nadanim “R7.

Reflektovali tiez vyvin svojho vlastného vztahu k danému pojmu, ktory €asom stracal
vyznam. ,, dnes sa na to vébec az tak akoze.. pozeram sa na to a uz to nehrd takii vel’ki rolu.
Ale urcite to hralo rolu“R3 ¢i ,,nevnimal som to vobec vtedy, takZe toto treba vnimat’ ako
moje ndzory ex post, viimam, Ze keby bol ten kolektiv heterogénnejsi, tak proste ta empatia je

pre mna ovela vyssSia pridand hodnota, nez to, Ze som lepsi v matematike “R4.

V niektorych rozhovoroch respondenti pripisovali nadaniu urciti mieru uZitocnosti, ktort
vnimajui ako vyhodu v praktickom Zivote. Napriklad: ,, No ja si myslim, Ze to je vel’mi dobra
vec mat’, ale myslim si, Ze to nehrad prvé husle a prim “R3 a tiez ,,ja beriem ako nadanie nieco
¢o mi poméZe... nejaka vnutorna charakteristika, ktora mi pomozZe pretavit' to, co robim do
nejakych uspesnych, mozno vysledkov a si myslim“R5. Jeden zrespondentov ponukol
nezvycajne Ziva metaforu pre popisanie vyznamu nadania v jeho osobnom zivote: ,, mdam pocit,
Ze to je vel’mi efektivny hasiaci pristroj na problémy, takZe takto som to celkovo vzdy

vaimal. “RS.

U dvoch respondentov sa objavila tiez mySlienka nadania ako odliSnosti, ktorej vSak
neprikladali vel’ky vyznam: ,, Nebolo to také Ze idem na ihrisko a zrazu sa tam citim, len tak
troSku som si mozno v§imal rozdiely ale... nebolo to dolezité. “R2 ¢i “nechcela som nahlas
nahodnym ludom hovorit, Ze chodim na taku skolu, lebo ja som nemala pocit, ze by som bola

tym nejako lepsia alebo co. Len proste to bola nejaka ta inakost’ “R7.

Respondenti v kazdom rozhovore prirodzene chronologicky rozpravali pribeh, ktory zacinal

predskolskym obdobim. Cast’ z respondentov bola identifikovana ako nadané diet’a na zaklade
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odporucenia od ucitel’a v predskolskom vzdelavacom zariadeni ¢i odbornika, mensia ¢ast’ bola
identifikovand zaroven alebo v stvislosti s nadanym star$im sdrodencom (rovnako po
upozorneni odbornika). Jeden zrespondentov popisuje, ako skutocnost, ze mal starSieho
surodenca, ktory bol identifikovany ako nadany, ovplyvnila jeho vnimanie: ,, &ym Ze tam vlastne
chodila moja starsia sestra a teda pre mna to bolo tym aky som mal s nou vztah blizky tak to
bolo velmi tak normalizované “R1. V d’al§ich rozhovoroch sa objavili referencie na odbornikov
¢1 ucitelov, ktori upozornili rodiCov na nadanie u dietata: , ucitel’ka v Skolke odporucila
rodi¢om, Ze nech ma zoberu ku psychologicke a Ze teda bude mozné, Ze nemusim ist dalej na

nejaku obycajnu Statnu Skolu “R6.

Po identifikacii ¢i odhaleni nadania respondenti zacali navstevovat’ zakladnu Skolu pre nadané
deti. Tato udalost’ ich viedla k réznym predstavam o ,,beZnych §kolach* — pri¢om sa u vacsiny
respondentov objavila pozitivna spitna reflexia skisenosti s pritomnostou vo vyberovej skole:
,,myslim Ze kebyZe som od malicka na nejakej proste inej Skole, na nejakej zZe by som chodil
na obycajnu Skolu tak pravdepodobne Ze by mi to troSku akoZe vadilo “R 1. Spitny pohl'ad vSak
bol zaroven vel'mi mierny, vSetci respondenti si uvedomovali skreslenie, ktoré pri hodnoteni
,beznej Skoly* prezivaja v pripade absentujicej priamej skusenosti: ,, asi si viem predstavit’, Ze
normdlna Skola by ma asi ubila, takZe... Ale zdaroven akoze nikdy to neviem, neviem to

kvantifikovat “RS.

Aj na zaklade spitnej viazby od okolia ¢i vlastnych predstdv si respondenti vytvarali urcity
svetonazor, ktory formoval ich vlastny nahl'ad na seba samych a na svet. Vyraznou témou bol
v mladSom Skolskom obdobi nazov Skoly, ktorG navStevovali — u Casti respondentov sa
objavila urcitd opatrnost’” ¢i obavy zo stigmatizacie v suvislosti s ndzvom S$koly, ktort
navstevovali: ,, bolo to tak v§eobecne dané, Ze sa Pud’om smeju ked’ povedali e su zo Skoly
pre mimoriadne nadané deti a gymndazium “R1. V d’alSom rozhovore si jedna respondentka
vybavuje reakcie okolia, ktor¢ ju viedli az k ur¢itému socidlnemu stiahnutiu sa: ,, viastne potom
to aj dopadlo tak, ze som si uplne nehladala ani kamaratov mimo skoly, lebo potom vzdycky
islo to kolecko, Ze kam chodis na skolu neviem co.. a potom Ze a ty si divnd, i si len autista,

alebo inteligentna alebo Co.. ja som bola taka, Ze no co ja viem akoze. “R7.

Skusenost’ so Skolou vSetci respondenti reflektovali s odstupom niekol’kych rokov (vSetci Skolu
pre nadané deti ukoncili pred viac ako 3 rokmi). Tato skusenost’ vyrazne ovplyvnila ich detstvo
a dospievanie, nakol’ko to bolo prostredie, v ktorom okrem domova travili najviac Casu, je teda

sucast’'ou ich pribehu. U vicsiny respondentov sa objavili pedagégovia ako relevantné osoby
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formujice ich vzt'ah Kk ufeniu sa. Jeden zrespondentov oznacil vyznam pedagdgov
nasledovne: ,, vyuéujiici ma inspirovali (...) Ze vyucujuci si uvedomovali, Ze pre ten intelekt nie
je dolezité to absolutne memorovanie “R1. Vhodnou ilustraciou, ktord dokazuje relevanciu
ucitel'a ako pozitivneho ¢initel'a v dynamickom vyvine nadanych ziakov moze byt napriklad
nasledovny citét: ,, moment, ktory si z tej Skoly pamdtam a bol som z toho absolutne uneseny
bol, ked’ v druhom rocniku som chodil na matiku... Uh ty si chodila do bécky ze? Tak to ucila
vasa druzinarka myslim. A v druhom rocniku nds tam ucila mocnit’. A ja som sa citil ako

uplny boh ked’ som zistil, Ze jezis, toto existuje“RS.

Zaroven vsetci respondenti vedome reflektovali spdsob, akym sa ako deti a dospievajuci ucili,
¢o pre nich bolo efektivne a €o nie v rdmci uéebného Stylu. Doraz pri u€eni sa a akademickych
vykonoch kladli na to, €o ich bavi ¢i zaujima, pricom memorovanie nebola ich preferovana
technika ucenia sa: ,, biflovanie tak to bolo to bolo uplne, zZe ja som v tom musel ndjst’ vzdy
nejaky systéem alebo asporii nie Ze systém alebo aspori nejakit mnemotechnicku pomaocku alebo
nejaku bizarnost’ podla ktorej by som si to vedel vybavit’. No, ja som sa aj ucil mentdlnymi
mapami, to je nieco, ¢o mi asi v 15 doniesol jeden z ucitelov*“R3. Naopak, dolezitym bol pre
nich v spojeni s uéenim sa zaujem: ,, Casto sii to presne tieto Cisto memorovacie veci, a Ze tam
som casto mal proste dvojky-trojky, zatial’ co potom pridu predmety, ktoré su 7z mojho oboru
a ¢asto ma bavia alebo su proste... operacny vyskum a ekonometria su ako také rozne ulohy
logické a hadanky “R1. Z rozhovorov tak bolo mozné pozorovat, ze zadujem, ktory niekol’ko
respondentov zmienovalo ako jednu z charakteristik nadania je skutoCne doleZitym faktorom
v ich akademickom posobeni. Jednoznaéne preferovali rieSenie problémov pred memorovanim
latky. Tiez sa objavovalo v stvislosti s u¢enim a rieSenim problémov slovo ,.hra*: ,, mne to v
Skole viastne prislo zabavné, Ze mi to prislo ako nejakd takda hra, Ze tam nebol taky... uh no
nieco také, ze proste je to hrozne narocné alebo tak ““R6. Explicitne prejavena a uvedomovana
radost’, nadSenie ztloh, kde sa mozu prejavit’ schopnosti rieSenia problémov sa ukazuje
napriklad v nasledujlce;j citécii: ,, nejaky problém na ktory méZem nejak... v anglictine je tda
fraza Ze ,attack” Ze proste sa do toho pustim a rie§im to tak to 7 toho robi nieco zaujimavé a

teda tam vnimam Ze tam je pre mina bez problémov akademicky vykon “R1.

Sebareflexiu a sebakritiku respondenti prejavili ohl'adom ich vlastnej schopnosti ucit’ sa. Podl'a
ich vlastnych slov sa niektori z nich dodnes nenaucili ,,ucit’ sa* — v zmysle memorovania: ,,v
zasade to, ze som mal tak namakanu hlavu znamenalo, ze som sa na zakladke a na strednej

nepotreboval ucit, ¢o ma teraz proste dobieha, Ze proste ja sa neviem ucit’, neviem sa na to
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sustredit’, neviem sa k tomu dostat’ akoze... pre mna je fakt ako uspech, ked’ sa na skusku ucim,

Ze Styri hodiny za den... Ze vtedy strielam konfety “RS.

Socialnu rovinu sktsenosti so Skolou respondenti prirovnavali k socidlnej ,,bubline®: ,,v ftej
Skole sme mali nejaku svoju bublinku“R2. V tejto bubline vSak vytvorili pevné vdzby, ktoré
v mnohych pripadoch trvaji dodnes, ¢o respondenti hodnotili pozitivne: , myslim si, Ze to
vytvorilo nejaké napriklad kamardtske skupiny, ktoré proste eSte teraz funguju od raného
mladi aZ doteraz, Ze sa viastne uz pozname akoby zanedlho 20 rokov“R3 alebo ,,tam v Skole

som mal pocit, Ze som ako keby medzi svojimi“R2.

Napriek tomu, Zze Skolu pre nadané deti a socidlne vdzby, ktoré tam vytvorili respondenti
hodnotili vo svojom zivote ako relativne pozitivny ¢initel’, Cast’ z nich ponukla kriticky nahl'ad
na socidlny aspekt izolacie v bubline (homogénnost” kolektivu): ,,keby bol ten kolektiv
heterogénnejsi, tak proste ta empatia je pre miia ovel’a vy$Sia pridand hodnota, neZ to, Ze som
leps$i v matematike, lebo som tam mal moznost mat’ fakt kvalitnu matematiku. To si myslim, Ze
akoze provideovala (ang. = provide) ta skola. Ale ja si myslim, Ze proste cloveku, aspon mne
osobne by viac pridalo, keby som viac poznal ludi s inymi danostami“R4 ¢1 z iného rozhovoru:
., ta Skola dbala na taky ten nejaky interny kapitalizmus, kde akoze islo o to kto je lepsi a
nejaky proste eh permanentny uh permanentny boj vnutro-triedny o prvenstvo... ktory potom
ale casom vymizol “R3. Tiez sa objavila kritika v stvislosti s pracou Skoly ohl'adom nadania
v neskorSom veku: ,, asi by som to vnimala viacej pozitivne ak by ta Skola vedela s tym lepsie
pracovat’, lebo mam pocit, Ze tam bolo vel’mi nezvladnuté to, Ze oni t’a identifikuju, ale potom
ked’ dojdes do tej nejakej puberty, kedy sa ti zacne eSte nejako viacej vyvijat’ ten mozog, tak

s tym viacej nepracovali mam pocit “R7.

Okrem Skolského prostredia realitu respondentov pocas vyvinu tvorilo aj ich najbliZSie a SirSie
okolie. V tomto momente sa v kazdom zrozhovorov zacali objavovat unikédtne a vécSie
interindividudlne rozdiely vo vnimani, pretoze kazdy vyrastal v inom prostredi, rodiny
reagovali r6zne. Vnimané odsudzovanie nadania ¢i odliSnosti SirSim okolim bolo vyraznejSie
u niektorych respondentov, napriklad: ,, proste Pudia mi davali najavo, Ze uh Ze to beru skor
ako také negativum (...) ako tak citim Ze toto je velmi podvedomé, zZe proste nemaju ludia radi,
ked’ niekto vycnieva hej.. Ze automaticky toho kto sa vela pyta tak proste vicsinou si z toho

robia srandu. Ze si automaticky povedia, Ze tento ¢lovek bude absoliitne neznesitelny “RS5.
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Niekol'ko respondentov v stvislosti s nadanim reflektovalo aj svoje pracovné skiisenosti.
V pracovnom prostredi popisovali schopnosti ¢asto porovnatel'né s kolegami, ktori mali
omnoho viac skusenosti: ,,tam bolo dobré to Ze tam boli uz akoze dospeli ludia, vsetci starsi
odo miia. Ano a vtedy som sa citil vynimocne. Ako keby som mal pocit, %e s niektorymi som na
ich urovni. Aj s tymi ¢o tam mohli dlho robit’. 4j to ze ked som im zase vysvetloval ako nejaky
system funguje alebo program“R2, ,ti lekari, s ktorymi sa stretavam a maju to su v prdci
povedzme dIhsi cas a maju tie skusenosti. Ja ako keby... mne staci mdlo krat... vlastne mensi
pocet skusenosti na to, aby som si vytvoril, aby som si vytvoril nejaky akoZe mechanizmus
preco si to mam pamdtat’ a preco je to dolezité “R3. V praci tiez vnimali, ze je pre nich dolezity
rozmer zmysluplnosti: ,,Stacia mi peniaze na zZivot, takze robim tie prdce, ktoré mi davaju

zmysel “R4.

V procese rozhovoru vyplynuli implicitne ¢i explicitne hodnotové orientacie a priority,
s ktorymi sa respondenti identifikovali, a ktoré ovplyviiovali vyvin ich identity. Opakovane sa
objavila téma medziludskych vzt’ahov ako deklarovand hodnota: ,, Aj ked’ sa s niektorymi
vidame menej tak stdle je to... stile sme si blizki. Hm. Ze sa tam vytvorili nejaké pevné
priatel’stva. No, to mi prislo velmi dobré. Ked’ sa pozna clovek s niekym od 6 rokov, tak ho to
zblizi“R2 alebo ,,myslim Ze schopnost nejakym sposobom socidalne fungovat’' a mat’ dobré
vzt’ahy s Pud’mi a dokazat’ k nim byt’ empaticky, citlivy a nejak s nimi akoZe.. uh, dokazat’
sa porozpravat’ s kaZdym je ovel’a doleZitejSie, nez byt’ inteligentny “R3. KonkrétnejSie a SirSie
tato hodnotu anihlad na medziludské vztahy rozvinul jeden zrespondentov nasledne:
,,Doteraz si na sebe cenim tu vlastnost' toho udrZiavania vztahov, Ze to je pre mna doteraz
dolezité (...) absolutne mi vykryStalizovalo, Ze najdoleZitejSiu vec, ktoru v Zivote mam su
vztahy s konkrétnymi Pud’mi, Ze nemdm nic doleZitejSie a tejto veci v nejakej miere sa snazim

uprednostnovat tie ostatné. “R4.

Implicitne sa v odpovediach tiezZ objavovala hodnota pragmatickosti, racionalnej efektivity:
,,Co je nepodstatné rovno preskocim (...) Ze si uvedomujem, Ze to nie je to podstatné v zZivote, a
vnimam to vlastne tiez presne tak, zZe to vlastne je len dalsi stupienok“RI1, ktord bola tiez
popisana explicitne ako praktickost: , ocenujem prave to pragmaticke... to pragmatické,
praktické “R3. Tento pragmaticky Zivotny pristup sa prejavoval ako v akademickej sfére, tak
v pracovnom prostredi: ,,dko mi hovori otec tak akoze , nie som filatelista, nezbieram

znamky* a vdcsina proste hodnotenia je pre mna proste prudko bindrna, proste presiel
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som/nepresiel som. Tak ako tak som si z toho odniesol ten set vedomosti, ktoré proste som si z

toho predmetu tak akoze zhruba mal odniest*“RS.

Zaroven respondenti spominali zmysluplnost’ ako doélezitt hodnotu v pracovnej sfére: ,,Ja by
som to nazval takym tym balansom, ale teda akoze v tom, Ze mat’ &i uz Skolu alebo zamestnanie
ktoré ma bavi, Ze v tom vidim zmysel “, ,, Nejednd sa mi o to akej farby budem mat diplom, skor
aby som presiel a skor aby som robil mozno... alebo venovat’ sa viacej tym veciam ¢o ma
bavia“R5. Jedna z respondentiek povazovala prave to, ¢o ¢loveka bavi alebo zaujima — to, ¢o
preitho mé zmysel, za jednu z najdolezitejSich veci: ,, podla mna povazujem za dolezité to... aby
si nejako kaZdy nasiel to, ¢o ho bavi. Aj co sa tyka toho Studia, aj nejakého zZivota, volného

casu“R7.

V kazdom z rozhovorov sa nakoniec objavovalo Siroké spektrum roznych hodnot a priorit,
vSetci respondenti vSak velmi zrozumitelne a sebareflektovane dokdzali formulovat svoj

svetonazor.

V ramci okruhov otazok smerujicich na sebaobraz niektori respondenti deklarovali urcité
sklony k perfekcionizmu, napriklad: ,, v takom zvidstnom zmysle. Ja som takzvany ,,pasiviny*
perfekcionista (...) ale zarovern nie som schopny... nemam tu schopnost nieco dotiahnut’ do tej
perfektnosti a teda samého ma to tiez potom Skrie “R1 alebo tiez ,, Urcite, urcite. Akoze uz to
viem asi vypnut, ale ja som mala toto urcite, Ze ked som pisala nejaku esej tak ma proste
hnevalo, Ze ja neviem nikdy obsiahnut vietky aspekty. AkoZe Ze vidy ked’ o nieCom pises tak ti
to da d’alsi pojem, nejaké d’alSie spektrum a d’al§iu referenciu, Ze proste nikdy neobsiahnem

vietko a Ze to je proste hrozné a tak. “R6.

Dalsou popisovanou charakteristikou bola senzitivita alebo viimavost’ & vnimavost
k podnetom vo vSeobecnej rovine, konkrétne napriklad v citécii ,,ja som vel’mi vanimavy voci
podnetom. Mozno proste ale takym sposobom Ze vnimam svoje okolie a prostredie “R1 alebo
., priestor je doleZity...budovy, ako su kocky rozlozené... Ako a hlavne rad to vnimam, Ze niekedy
sa napriklad... ja sa rad prechadzam a pozorujem (...) akoze ja a mne podobni, Ze si toho tak
viac v§imame... dno to je to, Ze nie je to Ze by sme sa na nieco len tak pozerali a dobre, ale Ze
také Ze sa aj zamyslim“R2. Zaroven tuto rovinu mdzeme pozorovat aj v senzitivite na
spolocenské ¢i I'udské témy, ako spomina jedna z respondentiek: ,, viem, Ze jedna z mojich
prvych ranych spomienok je proste napriklad na to, Ze bol nejaky chlapec sam na ihrisku a ja

som 7 toho bola hrozne akoZe... vyladend, smutna a nechdpala som, preco je jeho mama v
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kréme, Ze to je proste akoZe uplne nejaka veci, ktoru proste Ze nemaoZzes robit'. Neviem akoZe
ja som asi vidy vaimala cez tych Pudi, Ze mi akoby doslo mozno skor ze aké tazké alebo smutné
Zivoty niekto ma, a viem Ze ked som aj citala nejaké knihy, kde boli proste no... asi to nebola
uzkost, skor ze podla mna som si privel’a v nejakych skor takychto momentoch uvedomovala,

Ze to utrpenie tych Pudi aké je alebo co “Ro6.

V rozhovoroch sa d’alej objavoval reflexivny a sebakriticky nahPad na subjektivne prezivanie
¢1 vlastnosti a charakteristiky samotnych respondentov: ,, akoZe samozrejme stale som vnimal
a stale vnimam aké su moje nedostatky v intelekte a podobne ale nikdy ma to nezatazovalo v
suvislosti s tym nadanim “R1 atiez ,, To bol nejaky asi moj narcizmus vnitorny, ktory sa aj
dnes prejavuje “R3, , Lebo si myslim, Ze teraz ten spitny pohlad je vel’mi skresleny tou
pamdit’ou, to si dotvarame. “R3, , ja mam doteraz problém pracovat’ s nezadefinovanymi
vecami ‘R4 a tiez konkrétne vnimané nedostatky: ,, Jazykové zrucnosti mi robia problém, mam

strasny problém s komunikdciou, eh mam strasny problém s ucenim sa. “RS.

TieZz z rozhovorov vyplynul doraz na racionalitu ako prevladajici faktor pri rozhodovani
nad emocionalitou, popisany nasledne: ,, tym, Ze mam celkom silné rdcio a celkom silno ako
analyzujem a patri to do nejakej mojej schopnosti “R3, ,,som vel’mi raciondlny. A tym, Ze to
nikto pocas mojho vyrastania ¢i uz v Skole alebo ani doma vlastne nenaburaval, tak som si
urobil akoze okolo nejakého toho racionalneho uvazovania nejaku modlu“R4 a , dokdzem
proste v tych momentoch ked’ je vyhodné presadit’ rdacio proti emdcii, co je presne s tym

intelektom “RA4.

Nakoniec v analyze vysledkov popisujeme formalnu stranku narativov. Rozhovory prebehli
v neformalnej atmosfére, ¢o vytvorilo priestor pre prvky humoru v mnohych momentoch.
Respondenti vyuzivali ironiu, ich humor bol ¢astokrat miereny priamo na konstrukt nadania
samotny ,,neviem ¢i to odzrkadluje teda to moje nadanie alebo tu moju mimoriadnu
hlupost.. “R1 alebo slovné hry, ako napriklad: ,, Myslim zavodne jazdim nahodne. “RI1. Kazdy
z respondentov tiez pouzival anglické vyrazy. Slova, ktoré v narativoch pouzivali by sme mohli
zaradit’ do vysSej lexikalnej vrstvy. Objavovali sa cudzie slova a odborné pojmy, ktoré
naznacuju isti formu vzdelanosti a porozumenie abstraktnym myslienkam. Tento prejav moze

byt jeden zo znakov, ktorymi sa intelektovo nadana ¢i vzdelana populacia vyznacuje.
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7. Diskusia

Z vyskumu realizovaného v tejto bakalarskej praci vyplynuli nasledujuce vysledky -
jednotlivcei, ktori vyStudovali $kolu pre mimoriadne nadané deti vysvetl'uji pojem ,,nadanie*
z hladiska Specifického kognitivneho spracuvania informadcii, spajaju tento pojem so zaujmom
o svet a neprikladaji mu vo svojom osobnom zivote vel’ky vyznam. Tento konstrukt integrovali
v ramci vyvinu svojej identity najma na zéklade spétnej vézby, ktoru dostavali od svojho okolia
a v spojeni so Skolou, ktorti navstevovali, v kazdom z narativov sa vSak objavil moment
v dospievani, kedy podla nich tento koncept prestal byt dolezitym. Rozhovory mali
chronologicku Strukturu, prezivanie bolo popisované detailne a s velkou mierou otvorenosti,

narativy obsahovali prvky humoru, silnej sebareflexie a nahl'adu na vlastnu subjektivitu.

V prvom rade sme sa zamerali na nadanie zpohladu nadanych. Nadani jedinci sami
vysvetlovali a definovali tento konstrukt primarne z hl'adiska pojmov spojenych s kognitivnym
spracovanim informacii — ¢o by =z c¢asti potvrdzovalo validitu néstrojov na meranie
kognitivnych schopnosti ako intelektového nadania (Tasca, 2024) atieZ kognitivne
charakteristiky ako rychlost’ myslenia ako zékladnu odliSnost” od beZnej populécie (Pezzutti et

al., 2023).

Avsak dolezitym faktorom pre nich bol aj zdujem ¢i schopnost’ adaptacie ako proces. Tieto
zistenia su v sulade so Sternbergovou argumenticiou (2018, 2022) v prospech revizie
konStruktu nadania ako dynamického procesudlneho stavu, ktory okrem intelektudlnych
kognitivnych vykonov ¢i vyslednych stavov zahfnia aj prakticky procesualny kontext, ¢i s tézou
o nedostatku nastrojov na hodnotenie roznych dimenzii nadania a nepostacujicej odborne;j
priprave na identifikaciu tychto deti (Almeida et al., 2016). Doraz na kognitivne schopnosti
respondenti tieZ spominali v pracovnom prostredi, nadanie v tomto pripade vSak nevnimali ako
stabilny stav ale ako nastroj umoziiujici v interakcii s inymi prvkami dosahovanie urcitej

kvality vysledkov.

Zistenia ohladom nizkej vdhy ¢i vyznamu, ktory nadani jedinci pripisuji samotnému
konstruktu zodpovedaju a podporuji snahu o vedecké uchopenie nadania pomocou transakcnej
perspektivy (Lo et al., 2019). Tato perspektiva si kladie si otazku ,,ako* byt nadany, neskiuma
konkrétne vysledky ale odraza inkluzivne demokratické principy v pedagogike a snahu

o etickejSi pristup, reviduje dosledky kategorizacie Studentov do skupin nadani/nenadani
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(Matthews et al., 2014) a tym postiva diskusiu k systematickej senzitivite a rovnost’ prilezitosti
(Lo et al., 2019). Téato nizka vaha pripisovand nadaniu celkovo by mohla naznacovat

normativny vyvin identity.

Tiez sa upolovice vzorku respondentov objavila znalost portch pozornosti a portach
autistického spektra, ktora spomenuli v suvislosti s charakteristikami nadania. Tejto tematike
sa venoval v systematickom review Tasca a jeho kolegovia (2024). Podl'a ich vysledkov je
najcCastejSie skimanou komorbiditou u nadanej populécie je vo vyskumoch ADHD (porucha
pozornosti) a ASD (poruchy autistického spektra). Ich zavery zostavaji nejednoznacné,
popisuju vSak nadanie ako mozny protektivny ¢i kompenzacny faktor v pripade, ked’ sa tieto
poruchy objavia — ¢o je v jasnom sulade s vnimanim nadania jedného z respondentov, ktory
popisal svoje nadanie ako hasiaci pristroj na problémy, ktoré u seba pozoruje najma v stvislosti

s podozrenim na poruchu pozornosti ¢i moznymi poruchami autistického spektra.

Respondenti tiez popisovali neschopnost’ ucit' sa — toto zistenie je diskutabilné v kontexte
pripadovej Stadie vyskumnikov Bildirena a Firata (2020). Podla nich nadani Studenti
s poruchami ucenia patria do populdcie, ktora je Casto nespravne diagnostikovana alebo
nediagnostikovand, preto je potrebné v€éasné odhalenie tychto pripadov a vyvodenie désledkov

vo vzdelavacom systéme.

Z rozhovorov tieZ vyplynuli negativne predstavy respondentov o beznych Skolach, preto by
sme vyskum mohli posunut’ d’alej skimanim nadanych jedincov, ktori st integrovani v beznom
Skolskom systéme a porovnat’ ich perspektivu na vlastny vyvin s pohl'adom respondentov
z realizovaného vyskumu. S touto problematikou sa tieZ spaja doraz na memorovanie, ktory
vSetci respondenti popisali ako nevyhovujtci u¢ebny styl, ktory vo vS§eobecnom vzdelavacom

systéme prevlada.

Dal§im zistenim bola popisovand vys§ia miera racionality v porovnani s emocionalitou
u niekol’kych respondentov. Tento poznatok je mozné interpretovat’ ako potvrdzujici vysledky
studie vyskumnikov Gillioza, Nicolet-dit-Félixa a Fioriho (2023), ktori vyhodnocuju, Ze
u nadpriemerne inteligentnej populacie moéZe dochadzat’ k fenoménu ,,inhibi¢nych procesov*
(faktor korelujuci s inteligenciou), ktory mohol prispiet’ k tomu, Ze emocné podnety

spracovavaju rovnako ako kognitivne informacie (Gillioz et al., 2023).
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Respondenti nadanie reflektovali ako sucast’ ich vyvinu, najskdr nevnimanu ¢i normalizovanu
podla toho, zakého prostredia v detstve vychadzali. Uvedomovanie si odliSnosti ¢i
Specifickych charakteristik situovali az do obdobia mladsieho Skolského veku a dospievania,
¢o vSak bolo spojené najmd so stigmatizaciou ohladom ndzvu Skoly, ktoru navstevovali
a socialnou bublinou, v ktorej sa nachiddzali. Casom tento konstrukt vietci respondenti
vyhodnocovali ako nepodstatny ¢i nevyznamny v ich hodnotovom systéme. Popisovali
pragmatické vyhody, ktoré pre nich vd’aka nadaniu plyna v pracovnom prostredi, avSak vsetci
jednoznacne deklarovali, ze v sucasnosti pre nich nie je nadanie hodnotou, s ktorou sa
identifikuju. Kazdy znich jasne popisal odlisné subjektivne predstavy o prioritach
a internalizované konstrukty hodnoét, ¢o mdze naznacovat’ ukonc¢enému vyvinu identity ako ju

popisal J. Marcia vo svojom modely statusov identity (Marcia et al. 1993).

Popisané  pribehy  respondentov  zodpovedaju  charakteristikdm  kontinudlneho,
kontextualizovaného a nelinedrneho vyvinu, ¢o moézeme zasadit’ do kontextu Stidie Kaplana
a Garnera (2017), podla ktorej je identita komplexnym dynamickym systémom v Case
ovplyvnenym internymi ako aj externymi faktormi. Internym faktorom v tomto pripade modze
byt’ kognitivna zloZka — geneticka predispozicia intelektového nadania spocivajuca v rychlom
mysleni, chdpani suvislosti a dobrej pamdti, externymi vplyvmi bolo okolie, konkrétne
skusenost’ so Skolou pre mimoriadne nadané deti z ktorej vyplynula moZzna stigmatizacia ale aj
socidlna bublina, ¢i pedagogicky pristup rozvijajuci nadanie. Vyvin identity nadanych by sa
v tomto pripade neliSil od normy — nadanie mézeme vysvetlovat’ len ako sucast’ narativu, ktora
bola identifikovand a integrovand do vnimanej identity ako jedna zo zloziek, ako aj iné

individuélne vplyvy.

Vyrazna vicsina respondentov nepopisala nadanie v sivislosti so stresom ¢i inymi negativnymi
charakteristikami, napriek tomu Ze konstrukt popisovali do hibky a detailne. Toto zistenie
mozeme pokladat’ za konformné s vysledkami Stidie o vyvine identity nadanych, z ktorej
vyplyva délezitost’ vyznamu hypotézy harmonie/disharmoénie pre vyvin smerom k integrovane;j
identite nadané¢ho (Baudson & Ziemes, 2016). Hypotéza harmoénie predpoklada, ze socidlne
a emocionalne zrucnosti budu rovnako nadpriemerne vysoké, naopak hypotéza disharmonie
predpoklada nizke socialne a emocionalne zrucnosti v porovnani s intelektom ¢i normativnou
populaciou. Zavery teda potvrdzuji veduci vyvinovy proces, ktory je nacrtnuty v Cass identity
model (CIM) (Cass, 1979), ktory predpoklada, Ze prislusnici mensin (akou je aj nadana
populécia) sa vyvijaji smerom k integracii, ktorej vysledkom je harmonické sebaprijatie a

prijatie druhych.
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Z analyzy formalnej stranky narativov vyplynul humor ako délezity faktor —co mdze smerovat’
k vytvaraniu pozitivneho narativu. Toto zistenie modzeme konfrontovat so Studiami
vyskumnikov McAdamsa a McLeana (2013) — Ze jedinci maji tendenciu dosahovat’ vyssSiu
uroven mentalneho zdravia, well-beingu a zrelosti v pripade ze vytvaraji narativ svojho zivota
s prvkami osobného jednania (personal agency) a skimania (exploring). Humor v rozhovoroch

sluzil ako prostriedok zdoraznujuci osobitost” ale aj nadhl’ad ¢i zvedavost.

Limity vyskumu spocivaji v niekol’kych rovinach. Z rozhovorov vyplynul vyznam
identifikacie nadania odbornikom — kazdy z respondentov bol zachyteny v skorom ranom veku
a tak bolo mozné nadanie rozvijat’ vo vzdelavacom kontexte. Z toho vyplyva otazka, ¢i vie
neodbornd verejnost’ nadanie odhalit’ a definovat’ — a ¢i samotny respondenti, experti na vlastna
zivotnu skusenost’ ale nie na nadanie z pohl'adu odbornikov dokézu sami definovat,, ¢o nadanie
znamena a popisat’ vSetky charakteristiky, ktoré su s tymto konstruktom spojené. Ich vlastné
subjektivne prezivanie popisané v radmci tejto prace vSak nesluzilo k hladaniu definicie
nadania, skor k doplneniu uz existujiceho konstruktu o zit skisenost. Respondenti tiez
reflektovali sktisenost’ s odstupom casu, ¢o moze vytvarat’ urCité skreslenie. Zaroven bola vo
vybere vzorku dodlezita proximita respondentov — rozhovory prebehli prezen¢ne, bolo teda
potrebné okruh z0zit' na byvalych Studentov Skoly pre nadané deti z Bratislavy, ktori sa

nachadzali v Prahe.

Dalej moze byt diskutabilnd odbornost’ vedenia rozhovoru, vzhl’'adom k tomu, Ze rozhovory
boli vedené v ramci schopnosti zodpovedajiicim Studentskému spracovaniu témy. Subjektivna
sebareflexia autorky nad vlastnou skiisenost’ou s témou nie je v praci popisana explicitne, bola
vSak vedome reflektovana v priebehu kazdého z rozhovorov aj pocas analyzy. Vysledny vyber
tém, hladanie vztahov avzorcov ¢i suvislosti tiez podliehalo subjektivnemu uvazeniu
s ohl'adom na to, €o sa autorke zdalo relevantné z hl'adiska jej vlastnej perspektivy na konstrukt

nadania a interakcie s respondentmi pocas rozhovorov.

59



8. Zaver

Spdsob definicie a merania inteligencie a nadania priamo suvisi s identifikaciou a naslednou
edukaciou nadanych jednotlivcov v populacii. Teoretické modely nadania poméhaja uchopit’
tento koncept v $irSich suvislostiach. Limitom tychto konstruktov je nevyhnutnd generalizécia,
pokusy o kvantifikdciu  kvalitativnych charakteristik a terminologickd obmedzenost’
nomenklatiry. Prinos tejto prace spo¢iva v prehibeni a rozsireni poznatkov o nadani o priamu
prezivanu skusenost’ nadanych jednotlivcov. Pokusili sme sa konStrukt nadania popisat’ zo
subjektivne prezivanej perspektivy jedincov, ktori tento konstrukt zosobniuju, a tym spdsobom
uchopit’ nadanie ako dynamicky proces, ktory je si¢ast'ou osobnosti jednotlivca a nie dokonany
a exaktne definovatelny stav ani nemenny osobnostny rys prejavujiuci sa len vysledkami
¢innosti. Cudia dokdZzu vyjadrit’ celostny pohl'ad na svoju prezivani skisenost’, zatial’ ¢o data

vzdy meraju Specificky vysek Zivotnej skusenosti.

Nadani jedinci vo svojich vlastnych interpretdcidch pojem nadanie spajaji s rychlym,
analytickym a logickym myslenim. Toto myslenie sa tiez vyznacuje chépanim suvislosti
a abstraktnych konceptov, pricom zahfiia dobri pamét’, ktora zjednodusuje rychle vybavovanie
si informécii. Casto zmienenim konceptom objavujiicim sa v suvislosti s pojmom nadanie bol
hlboky zaujem — o rdzne témy ¢i svet okolo. Zaroven sme zistili, Ze popisovana vzorka
respondentov neprikladd konStruktu nadania vo svojom osobnom Zzivote velky vyznam.
V ramci vyvinu identity presli roznymi fazami, pricom konstrukt nadania integrovali ako sti¢ast’

celku ich osobnosti.

Cielom prace bolo porozumiet” vplyvu nadania na vyvin identity jednotlivca cez prezita
skusenost’” popisantl v rozhovore, tento ciel moZeme povaZovat' za splneny s ohl'adom na

vzorku respondentov.

Vyskum by mohol byt rozSireny o porovnanie s narativmi nadanych jedincov, ktori boli
integrovani do bezného vzdelavacieho systému ¢i identifikovani neskor ako v predskolskom
veku, ¢o mohlo vyrazne odliSne formovat’ ich skusenost’ a integraciu tohto konstruktu v rdmci

vyvinu identity.
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Prilohy

Priloha ¢€.1. — okruhy otazok pouzitych v rozhovoroch
Skuas mi prosim vlastnymi slovami popisat’, povedat’, aky je pribeh tvojho nadania?
Skus pridat’ ¢o najviac detailov, pokojne aj bandlne situacie, ktoré st podl'a teba dolezité pre

tvoje rozpravanie.

Aké pre teba bolo vyrastat’ s vedomim, Ze si ,,mimoriadne nadané diet'a*?

Kedy si bol identifikovany ako nadany? (IQ testy v Siestich rokoch?)

Co podla teba znamena ,,byt mimoriadne nadany*?

Existuju podla teba nejaké Specifika, ktoré suvisia s tvojim nadanim (subjektivne)?

A nejaké Specifika suvisiace s nadanim vSeobecne?

Bolo to pre teba v inych stvislostiach ako v skole nejakym spo6sobom relevantné?

Je to pre teba dnes nejakym sposobom dodlezité? V com?

Stalo sa ti niekedy, Ze si o svojej inteligencii pochyboval? Ak ano, pri akej prilezitosti?

Aké su tvoje reakcie na zlyhanie?
Vnimas svoje nadanie (o, Ze si bol identifikovany IQ testom ako mimoriadne nadany a nasledne
si navstevoval Skolu, ktord toto nadanie rozvijala) skor ako pozitivny ¢i negativny faktor vo

svojom zivote? Aké st podla teba pozitiva? Aké negativa?

Reflektovalo podla teba tvoje okolie niekedy akymkol'vek spdsobom, Ze si ,,mimoriadne

nadany“? Ak ano, ako?

Citil si niekedy tlak na vykon v suvislosti s nadpriemernou inteligenciou (sam od seba / tlak od

rodi¢ov / v skole)?

Napada ti nejaka situdcia z minulosti, kde si sa naozaj citil vynimo¢ny? (mozno nejaky uspech?)
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Aké mas spomienky na zakladnt Skolu? Strednu Skolu?

Aky bol pre teba osobne prechod zo strednej Skoly na vysoku skolu (ak nejakt navstevujes)?

Ako hodnoti$ svoj vykon na vysokej skole? Je pre teba dnes vykon dolezity?

Co povazujes v zivote za dolezité? Stvisi to pre teba s nadanim?

Nadanie niektoré teorie popisuji ako potencial — mas pocit/dojem, ze sa u teba rozvinul?

Cokol'vek ¢o by si cheel dodat’, spytat’ sa ma?
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Priloha ¢.2. — informovany stihlas

Informovany siihlas s icast’ou vo vyskume a so spracovanim osobnych udajov

Informacie o vyskume:

Vyskum je sucast’ou Studentskej bakalarskej prace Sarah Ivanicovej pod vedenim Mgr. Kamily
Urban, PhD.

Ciel'om nasho vyskumu je zistit’, ako osoby, ktoré boli ako deti identifikované ako mimoriadne
nadané a zaroveti navitevovali ZS/SS (3kolu) s dérazom na rozvoj nadania, vnimaju toto svoje
nadanie. Vyskum bude prebiehat formou nahravaného polo Struktirovaného rozhovoru.
Nahravka bude obsahovat’ len zvukovy zaznam, data budu nasledne prepisané a
anonymizované tak, aby nebolo mozné urcit’ identitu participanta. Rozhovor by mal trvat’

priblizne 1 hodinu.

S ucastou vo vyskume nie je spojené ziadne zname riziko. Odmenou za vyskum je pocit, ze
ucastnik/ucastnicka prispel/prispela k vedeckému porozumeniu prezivania nadania zo

subjektivnej perspektivy jednotlivca.

Informécie o Gcastnikovi vyskumu:

Meno, Priezvisko:

Prehlasenie

Ja dolu podpisany/-a potvrdzujem, ze

a) zoznamil/-a som sa s informaciami o ciel'och a priebehu vyssie popisaného vyskumu (d’alej
len ,,vyskum®);

b) dobrovol'ne suhlasim s ucast’ou svojej osoby v tomto vyskume;

¢) rozumiem tomu, Ze sa mdézem kedykol'vek rozhodnut vo svojej ucCasti na vyskume
nepokracovat’;

d) som uzrozumeny/-a s tym, Ze akékol'vek pouzitie a zverejnenie dat a vystupov vyplyvajicich
z vyskumu nezaklada mdj narok na aktikol'vek odmenu ¢i nahradu, tzn. Ze vSetky opravnenia k
pouzitiu a zverejneniu dat a vystupov vyplyvajucich z vyskumu poskytujem bezuplatne.

e) sthlasim s nahrdvanim nasledujuceho rozhovoru a jeho naslednym spracovanim. Zvukovy
zaznam rozhovoru nebude poskytnuty tretim strandm a ihned’ po prepisani bude vymazany. K
transkripcii rozhovoru bude mat’ pristup iba Studentka a jej Skolitel’ka, anonymizované Casti

rozhovoru mozu byt’ citované v texte zaverecnej prace, ktora bude vol'ne dostupna online.

68



Zaroven prehlasujem, ze

a) suhlasim so zverejnenim anonymizovanych dat a vystupov vyplyvajtcich z vyskumu a s ich
d’alS$im vyuzitim;

b) suhlasim so spracovanim a uchovanim osobnych a citlivych tdajov v rozsahu v tomto
informovanom sthlase uvedenych zo strany Univerzity Karlovej, Filozofické fakulty, IC:
00216208, so sidlom: ndm. Jana Palacha 2, 116 38 Praha 1, a to pre ucely spracovania dat
vyplyvajicich z vyskumu, pre ucely pripadného kontaktovania z dovodu spracovania dat
vyplyvajicich z vyskumu ¢i z dévodu ponuky tucasti na obdobnych akcidch a pre ucely
evidencie a archivacie; a s tym, ze tieto osobné udaje mézu byt poskytnuté subjektom
opravnenym k vykonu kontroly projektu, v ktorého ramci je vyskum realizovany;

¢) som zoznameny/-4 so svojimi pravami tykajicimi sa pristupu k informécidm a ich ochrane
podla § 12 a § 21 zakona ¢. 101/2000 Sb., o ochran€ osobnich udajii a o zméné nékterych
zakont, v zneni neskorsich predpisov, teda ze méZzem poziadat’ Univerzitu Karlovu v Prahe o
informécie o spracovani mojich osobnych a citlivych udajov a som opravneny/-a ich dostat’ a
ze moézem poziadat’ Univerzitu Karlovu v Prahe o opravu nepresnych osobnych tdajov,

doplnenie osobnych tidajov, ich blokaciu a likvidaciu.

Vyssie uvedené zvolenia a suhlasy poskytujem dobrovol'ne na dobu neurciti az do odvolania a
zavdzujem sa ich neodvolat bez zavazného dovodu spocivajuceho v podstatnej zmene
okolnosti.

Vietko vyssie uvedené sa riadi zikonmi Ceskej republiky, s vynimkou tzv. koliznych noriem,
a bude v stlade s nimi vykladané, pricom pripadné spory budua rieSené prisluSnymi stdmi v

Ceskej republike.

Potvrdzujem, Ze som prevzal/a podpisany rovnopis tohto informovaného sthlasu.

Dna:

Podpis:
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