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Abstrakt

PrestoZe je geografické mysleni Casto oznaCovano za jeden z hlavnich cilti geografického vzdélavani,
jes nim spojeno né¢kolik nejasnosti a problémil. Hlavnim zamérem této disertatni prace je
prostiednictvim tfi vytyCenych cili reagovat na vybrané nedostatky, a napomoci tak doposud
nedostacujicimu procesu konceptualizace a rekontextualizace geografického mysleni do geografického
vzdélavani. Stanovenymi cili predkladané disertacni prace je (1) systematizovat a konceptualizovat
dosavadni poznani v problematice geografického mysleni v geografickém vzdélavani a jeho dil¢ich
aspektl; (2) empiricky ovérit, zda, a piipadné jak, u budoucich ucitelti geografie dochazi k rozvoji
geografického mysleni ¢i jeho dil¢ich aspektd; a (3) dekonstruovat geografické mysleni do dil¢ich
aspektd rozeznatelnych uciteli a na jejich zakladé identifikovat a navrhnout postupy, které vedou k jeho

roZvoji.

Naplnéni takto rozmanitych cilii pfirozen¢ vyzaduje aplikaci Sirokého spektra vyzkumnych metod.
V ramci teoretické Casti prace je nejdiive vyuzita podrobné systematicka reserSe ukotvend metodikou
PRISMA. V empirické ¢asti prace jsou nasledné€ vyuzivany metody jak kvantitativni (dotaznikové
Seteni — deskriptivni, explora¢ni i inferen¢ni statistika), tak kvalitativni (polostrukturované interview —

tematicka analyza).

V ramci vyzkumnych zjisténi této disertacni prace dochazi k jednotnému zaramovani a klasifikaci dosud
nepiehledné spleti zptisobli konceptualizace geografického mysleni. S ohledem na identifikovana pojeti
geografického mysleni a jejich celkovou nejednotnost je formulovano né€kolik doporuceni pro budouci
vyzkum této problematiky. Vysledky mimo jiné empiricky potvrzuji nedostatecny dlraz na rozvoj
dil¢ich aspektl geografického mysleni ve vyuce geografie u budoucich ucitelii geografie a piinasi
doporuceni, jak danou situaci fesit. V neposledni fadg tato prace poskytuje dekonstrukci geografického

mysleni do dil¢ich aspektii, doplnénou o diskuzi a navrhy ptikladi a strategii pro jeho rozvoj.

Jednotliva vyzkumna zjisténi, vysledna doporuceni a zavéry jsou dostupné napfi¢ Sesti odbornymi
publikovanymi ¢lanky, ze kterych se tato disertacni prace sklada. Vystizny popis a predstaveni t€chto
¢lankt jsou uvedeny po predstaveni teoreticko-metodologickych vychodisek (Kapitola 2 a Kapitola 3),

tedy ve Ctvrté kapitole — Portfolio predlozenych ¢lanku.

Klicova slova: geografické mysleni; kliCové koncepty; obsahova rovina; procesudlni rovina;

geografické vzdelavani; rekontextualizace



Abstract

Although geographical thinking is often regarded as one of the primary goals of geography education,
it is associated with several ambiguities and challenges. The main aim of this dissertation thesis is to
address selected deficiencies through three specific objectives, thereby contributing to the insufficient
process of conceptualizing and recontextualizing geographical thinking in geography education. The
objectives of this dissertation are to (1) systematize and conceptualize the current knowledge on the
issue of geographical thinking in geographical education and its various aspects; (2) verify to what extent
and how are pre-service geography teachers exposed to geographical thinking and its components; and
(3) to deconstruct geographical thinking into its specific components, then identify and propose

strategies and specific examples for its development.

Achieving these diverse objectives naturally requires the application of a wide range of research
methods. The theoretical part of the dissertation thesis employs a detailed systematic review based on
the PRISMA methodology. The empirical part utilizes both quantitative methods (questionnaire surveys
— descriptive, explorative, and inferential statistics) and qualitative methods (semi-structured expert

interviews — thematic analysis).

The findings of this dissertation thesis provide a unified framework and classification of the previously
unclear array of definitions and conceptualizations of geographical thinking. In light of the identified
concepts and their overall inconsistency, several recommendations for future research are proposed. The
results empirically confirm the insufficient emphasis on developing the components of geographical
thinking in geography education and offer recommendations for addressing this issue. Additionally, the
findings present a detailed deconstruction of geographical thinking into its components and a discussion

with examples and strategies for its development.

The individual research findings, recommendations, and conclusions are available across six peer-
reviewed articles, which constitute this dissertation. A comprehensive description and presentation
of these articles can be found after the theoretical and methodological framework (Chapters 2 and 3),

in Chapter 4 — Portfolio of Submitted Articles.

Keywords: geographical thinking, key concepts, content dimension, procedural dimension, geography

education, recontextualization



Lo UVOG ettt h e bt sttt b bt e nb et sh et eat e et e et e e e be e e heesate e re e be e beenes 9
2. TeOoretiCk® ZardMOVANT .....ccocuii ittt ettt s e e st e st e s bt e e sab e e snbeesareesneeesareenn 13
2.1 Vychodiska pro studium obsahové roviny geografického mysleni.......ccccooveevviieiiiiiieeniniennn, 16
2.1.1 Vymezeni obsahu geografického mysleni skrze klicové koncepty......ceeeveevevievncrccececieiennn, 16
2.1.2 Jiné zplsoby vymezeni obsahu geografického mysleni neZli skrze klicové koncepty.......... 24

2.2 Vychodiska pro studium procesudlni roviny geografického mysleni........ccccceeeeiveeiiineiiicnnnen. 25

2.2.1 Problémové orientované a badatelské pojeti procesualni roviny (cyklus feseni problém()27

2.2.2 Pojeti skrze naronost mySlenkovych OPeraci .....cccccceeeieciieiicciiee e 30

2.3 Syntéza obsahové a procesudlni roviny geografického mysleni.......c.ccccoeeeveeiiiiieeeccciiee e, 32
2.4 Dalsi pojeti geografick€no MYSIENT........ooociiiiiicee e e 34
2.5 Struéna syntéza zjisténych poznatk: reflexe vlastniho pojeti geografického myslenti .............. 35

3. Metodologicka vychodiska pro studium geografického mysleni.......ccccovvvivciiiiiiiie e, 36
3.1 Zvolena metodika ve vztahu ke stanovenym Cillim ........ccccooeieiiiiiiieciie e 40
T O A T Y S [ =T = (U [V USSR 41
3.1.2 Statisticka analyza dat z dotaznikoVEho SetfeNi.......ccueieeciieiicciiie e 42
3.1.3 Tematickd analyza polostrukturovanych interview ...........ccccoecveeeiiciiee e 44

4. Portfolio predloZenych CIANKU .........c.veiiieieie et e e e e te e e e e raaae e e e naeeeean 46
4.1 Vysvétleni pozice jednotlivych ¢lank( v koncepci disertaéniho vyzkumu..........cccoveeievienenneen. 46
4.2. Strucny prehled jednothivych CIANKG .........c.ooouiiie e 49
5. Zavér, strucna diskuze a smérovani budouciho vyzkumu .........ccoccviiiiiiiiiiiciie e 63
SEZNAM TIEEIATUIY oottt e e e e et e e e e e bt e e e e ebteeeeebteeeeebeeeeeesteeeesssseesasseeesaseeeenanses 66



Seznam obrazku

Obrézek 1: Prehledové propojeni hlavnich cill a obecného zameéru........ccccoevvveeceiecieecciiecee e, 12
Obrazek 2: Vymezeni klicovych konceptl v Koncepci geografického vzdélavani............cccoevveeneennnee. 20
Obrézek 3: Organizace a struktura klicovych geografickych konceptl podle Taylor (2008)................... 21

Obrazek 4: Pojeti procesudlni roviny geografického mysleni skrze dovednosti cyklu feseni problému

............................................................................................................................................................... 29
Obrazek 5: Ukazka pojeti procesudlni roviny skrze dovednosti kritického myslenti.........cccccoeeuvnnnneenen. 31
Obrazek 6: Schéma provazanosti jednotlivych ClANKG .......cccvveiieieiiee e 46
Obrazek 7: Ukazka vysledk( — Casovy vyvoj a frekvence publikaci o geografickém mysleni v
8E0ZrafickemM VZAEIAVANT ... e e e s e e et e e e ae e e e aaaaeeeas 52
Obrazek 8: Prostorové rozlozeni identifikovanych publikaci .........ccccuvveieiiiiiicciiie e 53
Obrazek 9: Citacni sit identifikovanych zaznam( a jejich Cetnost.........cceeeveeeiieeeceiccieece e, 53
Obrazek 10: Rozvoj jednotlivych dovednosti geografického mysleni: percepce budoucich ucitell

oL T d - | =TS UR 56
Obréazek 11: Rozdilné zpUsoby VYUKY EOZIafie .......ccviiiriiieie ettt ettt 57
Obrazek 12: Ctyfi hlavni aspekty geografického mysleni podle dotazanych odbornikd....................... 59
Obrazek 13: Dekonstrukce geografického mysleni do dil¢ich komponent..........cccoecvieeiiciiieiccciieeeenns 59
Obrazek 14: Ukazka jednoho z navrZzenych a publikovanych vyukovych materidlQ ............cccoeenneeee. 62
Seznam tabulek

Tabulka 1: Souhrn KHEOVYCh KONCEPLU .....eeccuveeeieieiieectee ettt ettt re e et e s ve e s e e ebae e s bee e 22

Tabulka 2: Prehledova tabulka vyuZitych metod a jejich provazanosti s publikovanymi ¢lanky a
STANOVENYIMI Ciliuviiiiiiiiei et e et e e e e bt e e e e e bt e e e e e bt eeeeebeeeeeebteeaesssaeesassesasanseeeasases 40
Tabulka 3: Ukazka (vyrez z tabulky) jedné komponenty (dovednosti) procesualni roviny. Vice viz Bend|

R\ 1= To I A ) U UUTRUSPRRt 50



Seznam zkratek

CSI — Ceska skolni inspekce

DGFG — Deutsche Gesellschaft fiir Geographie (Némecka geograficka spole¢nost)

IGU CGE — Commission on Geographical Education of the International Geographical Union
(Komise geografického vzdélavani mezinarodni geografické unie)

MSMT — Ministerstvo $kolstvi mladeZe a t&lovychovy

NGS — National Geographical Standards (Narodni geografické standardy ve Spojenych statech
americkych)

NPV — Nérodni ustav pro vzdélavani (dnes NPI — Néarodni pedagogicky institut)

PISA — Programme for International Student Assessment (Mezinarodni Setfeni PISA)

QCA — Qualifications and Curriculum (Extrakt z britského narodniho kurikula)

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

TIMSS — Trends in International Mathematics and Science Study (Mezinarodni Setfeni TIMSS)



1. Uvod

V dnes$nim slozitém a komplexnim svété vyzadujicim flexibilitu a dovednost ¢elit novym vyzvam je role
geografického vzdélavani zcela klicova. Je to pravé geografické vzdélavani, které disponuje
mimofadnym potencidlem k pfipravé na porozuméni témto zménam, adaptaci na né¢ a ke snaze
o pochopeni propojenosti a komplexity dneSniho svéta. Aby jedinec dok4zal na tyto zmény adekvatné
reagovat, dokazal porozumét jeviim v souvislostech, fesit neocekdvané zivotni situace, chdpat spletité
procesy a interpretovat nejriznéjsi udalosti, potfebuje mimo jiné geograficky premyslet (Geographical
Association 2009). I proto je geografické mySleni zakotveno v mnohych zdvaznych kurikularnich
dokumentech, napftiklad v britském extraktu z narodniho kurikula (QCA 2007) ¢i narodnich
geografickych standardil ve Spojenych statech americkych (NGS 2012), pti¢emz v Cesku je explicitné
uvedeno predevsim v Koncepci geografického vzdélavani (Marada kol. 2017) a jeho vybrané prvky jsou
patrné i v ramcovych vzdélavacich programech (viz naptiklad MSMT 2021). Geografické mysleni je
dale artikulovano pfednimi odborniky geografického vzdélavani (napiiklad Jackson 2006, Van der
Schee 2012, Lambert 2017, Maude 2024) a figuruje v mnohych prohlasenich geografického vzdélavani
jako naptiklad: 4 Road Map for 21st. Century Geography Education (Bednarz, Heffron, Huynh 2013),
International Charter on Geographical Education (IGU CGE 2016) ¢i v manifestu Geografické
Asociace A Different View (Geographical Association 2009) a manifestu Némecké geografické
spole¢nosti (DGFG 2021). V pojeti danych dokumenti a autorti je geografické mysleni obvykle

povazovano za jeden z hlavnich cili geografického vzdélavani.

Geografické mysleni lze jako jeden z hlavnich cilli geografického vzdélavani povazovat mimo jiné
i z divodu jeho uplatnéni v bézném zivoté. At uz jej jedinec potiebuje pro vykon své profese, pro
rozhodnuti o tom, kde bydlet a proc, ¢i pro feseni kazdodennich situaci typu, jaky produkt zakoupit,
odkud, pro¢ a kam jej vyhodit. I takto elementarni situace vyzaduji geografické mysleni. Ackoliv se
jedna o na prvni pohled marginalni zalezitost, je vhodné si uvédomit, Ze tu samou situaci fesi né¢kolik
miliard lidi denn¢ a jeji zplisob feseni muze mit dalekosahlé kulturni, ekonomické, environmentalni
apolitické disledky (Bednarz, Heffron, Huynh 2013). Unikatni, na svét aplikovana perspektiva,
pramenici z geografického mysleni, mize mimo jiné napomoci i v analyze, porozuméni a feSeni tak
komplexnich problémd, jako jsou klimaticka zména, nedostatek vody, nerovnost ve svéte, migrace,
ubytek biodiverzity, pandemie, geopolitické konflikty a tak dale (Van der Schee 2020). Naptiklad
nékdejsi prezidentka Asociace americkych geografii Sarah Hanson dodava, ze geografické mysleni
pfinasi takzvanou ,,geografickou vyhodu“. To znamena, Ze geograficky myslici jedinec premysli
v kontextu vztahi mezi spoleCnosti a pfirodnim prostiedim, bere v potaz dllezitost prostorové
rozmanitosti, pfemysli na odliSnych fadovostnich Grovnich a dokaze je spolu propojovat (Hanson 2004).

Takovyto zplsob pfemysleni nabizi unikatni pohled na dnesni svét a jevi se jako zcela zasadni.



Velmi podstatnou myslenku spojenou s geografickym myslenim dale akcentuje Jackson (2006). Ten
tvrdi, ze dliraz na rozvoj geografického mysleni v hodinach geografie (zemépisu) mtize vést k nahrazeni
tradi¢né pojimané vyuky zameétfené na strohou faktografii. Diiraz na rozvoj geografického mysleni
v hodinach geografie nabizi jednotny ramec, jak inovovat klasické tradi¢ni pojeti vyuky zemépisu, které
doposud v mnohém pfipomina davno piekonané paradigma Némecké Skoly Alfreda Hettnera!, a které
je zejména v nasi vzdélavaci spolecnosti stale hluboce zakotenéno. Tato myslenka v8ak ani v roce 2006
nebyla nikterak nova. I v Cesku ji uz v 90. letech prezentovali napiiklad Gardavsky (1995) nebo
Reznickova (1999). Jackson (2006) viak dodava, e implementace geografického mysleni do hodin
geografie ma potencial zvysit zdjem zakt a studentd o dany predmeét a jeho celkovou prestiz ve vetfejném
diskurzu. Piestoze se jedna o vice nez 20 let starou myslenku, naznaCuje pohled do soucasnych ceskych
Skol, Ze od reality ma stale daleko. Z dostupnych zdroji naopak vyplyva, Ze implementace
geografického mysleni v praxi je zcela nedostateéna (Jackson 2006; CSI 2019; Bendl, Marada
a Havelkova 2023 a jini). Proto je v té nejobecnéjsi roving€ hlavnim zamérem této disertacni prispét ke
konceptualizaci a k rekontextualizaci geografického mysleni a jeho dil¢ich aspekti. Tento obecny

zamer je sycen naplnénim tfi hlavnich cilt, které jsou blize piedstaveny v nasledujicich odstavcich.

Navzdory vyse uvedenym piinostim geografického mysleni se s jeho rozvojem poji n€kolik podstatnych
problémt. Jednim z nich je nartstajici roztfisténost tohoto pojmu, kterd prameni z velkého mnozstvi
rozdilnych a v nékterych piipadech znacné vagnich zplsobi jeho definovani. V rdmci predkladané
disertacni prace si dovoluji vyslovit obavu, Ze nartstajici komplexita, abstraktnost a urcitad vagnost
spojena s geografickym myslenim, v souctu s pfibyvajicim mnozstvim rozdilnych konceptualizaci
a odlisnych piistupti, miiZze postupné prispivat k jeho ur€itému vyprazdinovani ¢i rozmélnovani. Zatimco
v kontextu akademickém lze velké mnozstvi definic a riiznorodych pfistupt ke geografickému mysleni
povazovat v ne¢kterych aspektech za pozitivni ¢i dokonce zadouci, ve snaze o implementaci
geografického mysleni do Skolni praxe to skyta zasadni prekazku (Levin 2009; Hooghuis a kol. 2014).
Jak mohou ucitelé geografie rozvijet geografické mysleni u svych zakd a studentd, neexistuje-li
jednotny konsensus o tom, co to skute¢né je, a tedy jak jej Ize rozvijet ¢i napiiklad hodnotit? Proto je
prvnim cilem této disertacni prace nejdiive systematizovat a konceptualizovat dosavadni pozndni
v problematice geografického mysleni v geografickém vzdélavani a jeho dil¢ich aspektii. Ptrestoze je
tento cil predevsim teoretického a reSerSniho charakteru, je jeho podstata pro celou diserta¢ni praci

s ohledem na vySe uvedenou argumentaci a na nadchazejici cile zcela stézejni.

DalSim nedostatkem v oblasti vyzkumu geografického mysleni v geografickém vzdélani je nedostatek
empirickych studii a dat, a to zejména v ¢eském prostiedi. To maélo dat, které je v Cesku dostupné,

obvykle vede odborniky k nazoru, ze v hodinach geografie stale ptevlada tradi¢né pojimana vyuka

! Jedna se o paradigma v geografii z pfelomu 18. a 19. st., které klade diraz na jedineénost regionu, na popisnost
a encyklopedismus a na jednotlivé ,,vrstvy krajiny*.
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zalozend na popisu, encyklopedismu a faktografii (viz napiiklad Vavra 2014; Dan¢k 2020; Knecht,
Hoffman 2020; Svobodové, Spurna, Knecht 2020). Toto ¢asteéné dokladaji i vysledky Setfeni Ceské
$kolni inspekce CSI (2019), ze kterych vyplyva, Ze ¢edti Zaci maji nejvétsi problémy s tlohami, které
vyzaduji vys$si mySlenkové operace a feSeni realnych situaci. Mezi dals$i zavéry patii naptiklad
dominance frontalni vyuky, nedostatecnd snaha o aktivizaci zaka a cileni pouze na nizsi myslenkové
operace typu zapamatovani si probrané latky. VySe uvedené rezervy koresponduji s dlouhodobymi
vysledky analyz poskytovanymi jak Ceskou 8kolni inspekci, tak kli¢ovymi mezinarodnimi $etfenimi
PISA (2018) ¢i TIMSS (2019). Napiiklad vysledky z Setfeni PISA 2006 (v NPV 2011) dale dokladaji,
ze Ceskym zaktim se nedaii formulovat hypotézy, interpretovat data ¢i obhajit a reflektovat své vlastni

vysledky.

Uvedena Setfeni PISA, TIMSS a CSI vsak vyhodnocuji piirodovédnou gramotnost, nikoliv piimo
geografické mysleni. Jejich potencial pro shrnuti stavu geografického mysleni zaku je tak omezeny.
Vsechny tii uvedené vyzkumy nadto analyzuji pouze maly zlomek atributli geografického mysleni.
S ohledem na podstatu geografického mysleni pro geografické vzdélavani je pfinejmensim zarazejici,
ze plosné empirické studie, které by kumulativné analyzovaly stav geografického myS$leni (mnohymi
ozna¢ovaného za hlavni cil geografického vzdélavani) jak v Cesku, tak mnohdy i v zahraniéi, absentuji.
Proto je druhym cilem piedkladané disertacni prace empiricky ovérit, zda, a pripadné jak, u budoucich
ucitelii geografie dochazi k rozvoji geografického mysleni Ci jeho dilcich aspektii. Jelikoz neni
v kapacité tohoto diserta¢niho vyzkumu zkoumat dany cil na celonarodni urovni, rozhodl jsem se
zam¢fit na cilovou skupinu budoucich uéitelti geografie. Tuto skupinu Ize povazovat zejména v kontextu

Bandurovy teorie (1977) za stézejni (blizsi odivodnéni, viz podkapitola 4).

Ackoli chybi data, ktera by poukazovala na miru rozvoje geografického mysleni ve skolach (viz vyse),
lze na zékladé zdroji citovanych ve dvou predchozich odstavcich usuzovat, Ze samotna mira
implementace geografického mysleni do Skolni praxe je neuspokojiva. Jednim z moznych zpisobt, jak
podpofit tuto implementaci, je dekonstrukce tohoto komplexniho kognitivniho procesu do zcela
konkrétnich komponent a aspektii. Tyto aspekty a komponenty musi byt pro uclitele srozumitelné
a aplikovatelné v jejich praxi. K uspésné rekontextualizaci geografického mysleni vSak nestaci pouze
jeho dekonstrukcee, jelikoz v druhém kroku je také nezbytné identifikovat specifické postupy a strategie,
které vedou k rozvoji téchto aspektii. V souladu s Knechtem a Dobosem (2024, s. 54) se domnivam,
ze relevantnim feSenim je i budovéani databanky pfikladli dobré praxe a uzivatelsky piivetivych
materiald, které budou dostupné vsem, ,, kteri o inovace maji zajem a kteri hledaji inspiraci, jak mohou
sami se svou kreativitou vynalézat dalsi a dalsi priklady inovaci, které jsou aktudlni a atraktivni pro
soucasnou dobu.” Proto je poslednim cilem pfedkladané diserta¢ni prace dekonstruovat geografické
mysleni do dil¢ich aspektit rozeznatelnych uciteli a na jejich zdakladé identifikovat a navrhnout
postupy, které vedou k jeho rozvoji. Logicka posloupnost a hierarchie stanovenych cild je souhrnné

znazornéna na Obrazku 1.
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Obrazek 1: Pirehledové propojeni hlavnich cilii a obecného zaméru

Pfispét ke konceptualizaci a k rekontextualizaci
geografického myséleni a jeho diléich aspektd.

TEORETICKY VYZKUM | | ANALYTICKY VYZKUM | | APLIKACNI VYZKUM |
Systematizovat a  konceptualizovat Empiricky ovafit, zda, a piipadné DEkD”’S_t"'UOVEﬂ geuﬂgrafitké myEI’em'
dosavadni poznani v  problematice jak, u budoucich ugiteli geografie d?_ d_“CICh aspektu. rf)zeznatélnyct]
geografického mysleni v geografickém dochazi k rozvoji geografického utiteli a na  jejich  zakladé

vzdélavani a jeho dilzich aspekti. myzleni & jeho diltich aspekti. ide n!:ifikovat a navrhno.yt postupy,
které vedou k jeho rozvoji.

Zpracovani: vlastni

Zavérem této uvodni kapitoly si dovolim reflektovat pozici, ze které na problematiku geografického
mysleni nahlizim. Na dany problém hledim jednak jako oborovy didaktik a odbornik na geografické
vzdélavani, pficemz informace o jeho stavu a podob¢ ¢erpam jak z odbornych studii, tak od samotnych
ucitelt, studentti ucitelstvi a zakd na stfednich Skolach. Proto bych rad v ramci disertacni prace polozil
zaklady, na kterych ptjde dale kumulativné stavét, které budou mit silnou oporu v relevantnich
odbornych teoriich a které budou metodologicky pestré a relevantni. Na dany problém vsak také
nahlizim z pozice stfedoskolského ucitele, coz mé hledi zna¢né vychyluje smérem k samotné praxi.
Aplikovany vyzkum s ,hmatatelnym* vysledkem pro praxi povazuji v kontextu didaktiky geografie za
stézejni. V souladu s Daitkkem (2020) si uvédomuji, ze vySe popsané nedostaCujici zamefeni na
geografické mysleni nepostihuje vSechny ceské Skoly rovnomérné, jelikoz mnoho uditelt vyucuje
kreativné, reaguje ve vyuce na aktualni palCivé problémy, vzbuzuje zajem studentd o dany obor,
a zérovei rozviji geografické mysleni. Soucasné vysledky relevantnich studii (viz vySe) vSak naznacuji,

ze takovych vyucujicich je stale malo.

V predkladané disertaéni praci jsou nejprve uvedena obecna teoreticka vychodiska a relevantni
moznosti konceptualizace geografického mysleni. Obdobnym zplisobem je zpracovana i metodologicka
a metodicka Cast této prace, ve které jsou prezentovana obecna metodologicka vychodiska pro studium
geografického mysleni a nasledné jsou strucné diskutovany konkrétni metodické postupy, které byly
vyuzity za ucelem naplnéni stanovenych cilt. V posledni kapitole jsou predstaveny a propojeny
publikované odborné ¢lanky, ze kterych se disertacni prace sklada. Tuto disertacni praci predkladam
jako soubor Sesti odbornych c¢lankt, které vysly v tuzemskych i zahrani¢nich periodikach. Jejich

indexace a autorské podily jsou uvedeny v autorském prohlaseni a v kapitole 4.
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2. Teoretické zaramovani

Uvodem teoretického zaramovani je nejprve nezbytné struéné objasnit dva kli¢ové pojmy, o které se
tato prace opird (konceptualizace a rekontextualizace), nasledné také predstavit hlavni myslenkovy
smér, kterym je tato disertacni prace inspirovana (pedagogicky konstruktivismus), a v neposledni fadé

poukézat na terminologicky ptekryv v pouzivani slovniho spojeni geografické mysleni.

Slovo konceptualizace skyta nékolik vyznami (viz Blalock 1982). V této praci je konceptualizace
chapana v souladu s Nesporem (2017) jako proces, v ramci kterého presn¢ definujeme a vymezujeme,
co mame na mysli. Dany termin ma ostatné¢ prameny v latinském ,,conceptus® (ve smyslu pojeti
a shrnuti), a jedna se tudiz o zpasob, jakym lze definovat, porozumét a strukturované popsat rtizné jevy
a myslenky — v tomto pfipad¢ geografické mysleni. Nespor (2017) dodava, Ze v kontextu akademického
vyzkumu konceptualizace obvykle zahrnuje identifikaci a definovani klicovych konceptii (Cesky téz
jako pojmi), jejich vzajemnych vztaht a zptusobt, jak je 1ze méfit nebo analyzovat. Samotny proces
konceptualizace geografického mysleni je vramci predkladané disertaéni prace patrny zejména
v ¢lancich Bendl a Marada (2021); Bendl a kol. (2024); a ¢astecné i Bendl, Marada a Krajnakova —
(ptijato k tisku), viz Kapitola 4.

Druhym stézejnim terminem, ktery prostupuje tuto disertacni praci, je rekontextualizace. Pfestoze tento
termin neni na prvni pohled v disertacni praci tak patrny, prolina ji celou od zacatku do konce.
V akademickém diskurzu byl dany termin zpopularizovan zejména praci Bernsteina (2000). V kontextu
didaktiky geografie ziskal na vaze konferenci ,,Recontextualising Geography™ potadané Komisi
geografického vzdélavani mezinarodni geografické unie vroce 2019 v Londyn€, a nasledné
stejnojmennou monografii (Fargher, Mitchell a Till 2021). V ramci této disertani prace je termin
rekontextualizace definovan a vyuzivan v souladu s Firthem (2017) a Maudem (2021), tedy jako vybeér,
zpusob a proces transformace poznatkd z geografie, jakozto odborné discipliny, do geografie, jakozto
Skolniho predmétu (tedy naptiklad do Skolnich vzdélavacich programt, uéebnic, samotnych hodin
geografie a v kone¢ném dusledku i toho, co a jak se studenti uci). V nejobecnéjsi roviné se jedna
o proménu kontextu geografického vzdelavani. Stejné jako autofi Fargher, Mitchell a Till (2021) se
domnivam, ze Gspé€Sny proces rekontextualizace je klicovym krokem pro piekondni tradi¢ni vyuky
geografie smérem ke geografii, ktera akcentuje geografické mysleni a propojuje geografické koncepty
srealnymi problémy a prozitky. Zaméfeni se na samotny proces rekontextualizace je v ramci
predkladané disertacni prace patrny zejména v ¢lancich Bendl a Rubas (2023); Bendl (2023); a Bend],
Marada a Krajiidkova (pfijato k tisku), viz Kapitola 4.

Po struéném vymezeni téchto dvou kliCovych termind je nasnadé vénovat nadchazejici tadky
prevladajicimu paradigmatu, které se stalo inspiraci a uré¢itym vychodiskem pro sepsani celé disertacni
prace. Ve snaze o pieorientovani pojeti geografické vyuky od frontalni vyuky v pasivnim uc¢ebnim

prostfedi s diirazem na popis a memorovani geografickych faktd smérem k vyuce zaméfené na aktivni
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rozvoj geografického mysleni, je celd disertacni prace rdmovédna vychodisky pedagogického
konstruktivismu. Samotny konstruktivismus ma své pocatky v socialnich védach a vétvi se do mnoha
podob. Klicova spojujici myslenka tohoto paradigmatu a jeho riznych odvétvi je chapani svéta jako
socialné konstruovaného (Berger a Luckmann 1999). To jinymi slovy znamena, ze jedna objektivni
pravdivé a celistva realita neexistuje. Jedna se o zptisob, jakym realitu vnimaji a interpretuji jednotlivi

socialni aktéfi, ktefi se na jeji konstrukci podili (viz Kolatikova 2018).

Jednim z odvétvi konstruktivismu se stal i pedagogicky konstruktivismus. Kwan a Wong (2015) tvrdi,
ze pedagogicky konstruktivismus lze chapat bud’ jako formu pedagogiky, anebo epistemologicky,
jakozto teorii o poznani. Konstruktivistické teorie uceni stavi uz na myslenkach Vygotského, Piageta ¢i
dokonce Deweyho pragmatické pedagogiky a oproti klasickym teoriim uceni se vymezuji tim, Ze
nepojimaji ucebni proces jako d¢j, ve kterém ucitel reprodukuje znalosti zakim, ktefi si je zapamatu;ji
presné v takové podobé€, v niz je ucitel piedlozil (Taber 2011). Znalosti a dovednosti zakti by podle
konstruktivistd mély byt budovany skrze zivotni zkuSenosti a mély by byt rozvijeny v interaktivnim
procesu, kde stfedem déni je samotny zak, nikoliv ucitel. B€hem takové vyuky si zdk osvojuje riizné
znalosti a dovednosti, které dokaze aplikovat i v jinych kontextech. Dochézi tak rovné€z k proméné
vzdélavacich cilt, jak uvadi Kolatikova (2018, s. 508): ,,Cilem poznani neni odhalit objektivni pravdu,
nybrz zorientovat se v dané situaci a prizpusobit ji své jednani*. Zardmovani disertacni prace do
pedagogického konstruktivismu se jevi jako vhodné i po zvazeni limitl a dostupné kritiky dané teorie
(at’ uz se jedna o ptedpoklad namotivovanych zakd, “dychticich” po védomostech, ¢i celkové podcenéni
role ucitele, viz Priicha (2002), a dalsi, viz Osborne 2014, Alanazi 2016). Pedagogicky konstruktivismus
se jako vhodna volba pro teoretické zardmovani disertacni prace jevi zejména z hlediska vzdé€lavacich

cilti a aktualni podoby vyuky geografie v Cesku.

Kromé ramujiciho paradigmatu je tvodem do teoretickych vychodisek také nezbytné reflektovat
prekryv ve stavajicim pojmovém aparatu. Z vlastni zkuSenosti mohu potvrdit, ze dialog typu ,, Jakému
téematu se vénujete v ramci disertacni prace? Geografickému mysleni* nejednou vedl ke zmateni a ke
vzajemnému neporozumeéni. Pojem geografické mysleni ma totiz ve své nejobecnéjsi rovin€ dva odlisné
vyznamy. Tim prvnim a v geografii znamé&jSim je vyznam geografického mysleni jakozto shrnuti
teoretickych pfistupii a promén paradigmat v geografii (viz naptiklad Kucera 2011, Dan¢k 2013,
Matlovi¢ a Matlovicova 2015). V tomto prvnim piipad¢ se jedna o zcela teoretické pojeti, kde obsahova
napln tohoto pojmu vyjadiuje kromé promény paradigmat také pfedmétovou specifikaci védni discipliny
a reflexi moznosti feseni teoretickych a metodologickych otazek (Reznickova 2003a). V této disertacni
praci je geografické mySleni pojimano ve druhém smyslu, ktery je blizky zejména komunité
geografického vzdélavani. Zde je geografické mysleni povaZovano za oborové specificky zpilisob
mysleni, které¢ je v procesu geografického vzdelavani stézejni (viz naptiklad Leat 2001, Jackson 2006,
Morgan 2017, GeoCapabilites 2021), a které ma dalekosahly aplika¢ni potencial pro Zivot v dnesnim

svété (viz uvod). Obé pojeti jsou ve skuteCnosti provazana, nebot’ dané geografické mysleni

14



v geografickém vzdélavani se odviji od pfevladajiciho paradigmatu. Geografické mysleni
v geografickém vzdélavani tak do jisté miry souvisi s postupnym proméiovanim paradigmat matetské
veédni discipliny (viz Spurnd 2024), protoze na tyto zmény muselo vzdy pfirozené reagovat (napiiklad
v podobé formulovani klicovych konceptl). Odlisnd pojeti geografického mysleni v geografickém
vzdélavani (dale uz jen jako geografické mysleni) a jejich promény s ohledem na zménu paradigmat
blize identifikuje Morgan (2013). Geografické mysleni lze detailn€ji konceptualizovat do dvou
komplexnich a spolu propojenych rovin — obsahové a procesudlni. Hlavni teoretickd vychodiska pro

praci s témito rovinami jsou nastinéna v nasledujicich podkapitolach.
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2.1 Vychodiska pro studium obsahové roviny geografického mysleni

V soucasnosti prevlada zplsob pojeti geografického mysleni skrze jeho dvé wvnitini roviny
(viz naptiklad Jackson 2006, Taylor 2008, Van der Schee 2012, Maude 2018 a dalsi). Jak samotny nazev
»geografické® a ,,mysleni* napovida, jedna se propojeni prave téchto dvou spolu provazanych rovin.
Jejich spojeni spociva v aplikaci procesudlni roviny (myslenkové operace) do roviny obsahové
(geografické). Vnitini vymezeni téchto dvou dimenzi je v§ak znacné neucelené a je otazkou zvoleného
pfistupu. Proto je cilem ndsledujicich podkapitol nastinit teoreticka vychodiska pro odlisné zptsoby

pojeti téchto dvou rovin geografického mysleni.

2.1.1 Vymezeni obsahu geografického mysleni skrze kli¢ové koncepty

Literatura pojednavajici o obsahové strance geografického mysleni ma v Zurnalech geografického
vzdélavani pomérné hojné zastoupeni (viz napiiklad Fogele 2017; Cox a kol., 2020; Maude 2024
a mnoho dal§ich). Nejdelsi tradici ma v této problematice anglosasky svét (zejména Britanie), coz se
projevuje v mnozstvi vyprodukované literatury. Vyznamnou roli zde sehral zcela odlisny historicky
vyvoj. Zatimco v oblastech n¢kdejsiho Pruska a Rakouska-Uherska byly vzdélavaci systémy historicky
utvatreny centralné, v anglosaském svété vznikaly mnohdy s ohledem na cetné soukromé skoly na
lokélni tirovni (Uhlenwinkel 2017). To v koneéném diisledku znamenalo, Ze zatimco naptiklad v Cesku
byl hlavni dtiraz kladen na zavazny obsah geografického vzdélavani, potazmo jednotliva témata, Britové
tesili predevsim zplsoby prace a postupy s urCitym obsahem. I proto je dodnes britské kurikulum do
jisté miry pojimano skrze takzvané klicové koncepty. Tyto kli¢ové koncepty podle vétSiny soucasnych
autord (viz Taylor 2008, Morgan 2013, Lambert 2017, Maude 2018 a dalsi) tvoti obsah geografického

mysleni.

Ve snaze o uchopeni obsahové roviny geografického mysleni hraji tudiz kli¢ové koncepty zasadni roli,
coz doklada mimo jiné analogie uzivana v manifestu britské Geografické asociace (Geographical
Association 2009). V tom je geografie pfirovnana k cizimu jazyku, ktery umoznuje porozumeni svétu
z nové perspektivy. Autofi manifestu tvrdi, Ze kazdy jazyk vyuziva sva vlastni slovicka (analogie pro
extenzivni zakladnu faktti a informaci). Slovni zasoba je nezbytnym krokem k dovednosti hovofit
v daném jazyce. K naplnéni tohoto cile vSak slovni zasoba sama o sob€ neni dostacujici, jelikoz
zapamatovani si slovicek neznamend, Ze o nich jedinec dokaze premyslet (srovnejte s revidovanou
Bloomovou taxonomii vzdélavacich cili v Anderson a Krathwohl 2001). Proto maji cizi jazyky svou
gramatiku — pravidla, koncepty a procedury, které umozinuji porozuméni vyznamu (v piipadé geografie
porozuméni svétu). Gramatikou geografie jsou podle Geographical Association (2009) pravé klicové
koncepty, které pomahaji v organizaci a pochopeni vyznamu jednotlivych slovicek potazmo
geografickych znalosti. Napiiklad Marada a kol. (2017) konstatuji, Zze veskeré védni discipliny jsou
mimo jiné charakteristické svym odbornym jazykem, pfiC¢emz péteini podstavou tohoto jazyka jsou

klicové koncepty, které umoziuji porozumét obsahu dané védni discipliny.
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V urcité shodg¢ s vyse uvedenym pojetim geografického mysleni se nachazi vétSina soucasnych autorti
a studii. Napftiklad Uhlenwinkel (2014) potvrzuje, Ze geografického mysleni nelze dosdhnout pouze
pomoci strohé faktografie a popisu. Aby mohli Zzici geograficky myslet, potfebuji konceptualni
porozumeéni a zardmovani, které je vSak zaloZeno na znalostech. Prace s klicovymi koncepty otevira
cestu geografickému mysSleni a ma vést k porozuméni geografické perspektivy (Taylor 2008;
Uhlenwinkel 2014). Lidé, ktefi mysli geograficky, pouzivaji geografické koncepty (jejich vymezeni se
vSak podstatné li§i s ohledem na riznorodé kontexty a autory, viz Tabulka 1) k analyze riiznorodych

fenoménil v dneSnim svété (Uhlenwinkel 2017; Maude 2017).

Néavaznost geografického mysleni na klicové koncepty je zfejma i z Taylor (2008); Brooks, Butt,
Fargher (2017); projektu GeoCapabilites (2021) a dalSich. Brooks, Butt a Fargher (2017)
poznamenavaji, Zze ke geografickému mysleni dochazi, kdyz dochazi ke kombinaci znalosti
a porozuméni klicovym konceptiim. Podle Martins (2017) spoc¢iva geografické mysleni ve cvicenich
zalozenych na klicovych konceptech; v porovnavani problému riznych méfitek, v piipravé na
premysleni o mistech a prostoru a uvédomélém chovani se ke krajin€, ve které ziji. Kromé jasného
konceptualniho pojeti autor jednoznacné naznacuje uz i vybér konceptl, které povazuje za klicoveé.
Geografické mysleni mimo jiné vyzaduje porozumeéni rozdilné fddovosti od lokalni az po globalni
a vztahiim mezi pfirodnim a lidskym prostfedim. Pravé v porozuméni témto dimenzim a vztahim
spatfuje dtlezitou roli klicovych konceptti i Catling a Lee (2017). Podle nich je geografické mysleni
syceno postupnym budovadnim souboru informaci o svété a lidech. To je posileno, kdyz je zakim
umoznéno poznat riizné zpisoby, kterymi geografie popisuje, analyzuje, vysvétluje a hodnoti, jak svét

funguje (Catling a Lee 2017).

Kli¢ovou otazkou vSak nadale zistava, které koncepty lze povazovat za ,kliCové“ (viz nasledujici
podkapitola). Zasadni roli ve vybéru klicovych konceptil, které spolecné utvaieji obsahovou rovinu
geografického mysleni, hraje zvolené hledisko. Za kli¢ové koncepty jsou typicky oznaCovany takové
koncepty, které maji utvaret jadro geografie jakozto oboru. Obvykle se jedna napiiklad o misto (Jackson
2006; Lambert a Morgan 2010; Maude 2018 a mnoho dalsich), prostor (Geographical Association 2012;
Bednarz, Heffron, Huynh 2013; Uhlenwinkel 2017 a mnoho dal$ich), souvislosti a interakce (Taylor
2008; Marada a kol. 2017; Karkdijk 2021 a mnoho dalSich), méritko (Jackson 2006; Lambert a Morgan
2010; Marada a kol. 2017), Zivotni prostiedi (naptiklad Geographical Association 2012) a dalsi. Casto
se vyskytuji 1 koncepty s mensi mirou abstrakce jako naptiklad nerovnost (Geography Advisors and
Inspectors Network 2002, cit. v Taylor 2008, s. 51), udrzitelny rozvoj (viz Leat 2001), anebo naopak
koncepty s vyss$i mirou abstrakce ¢i az nadoborovou perspektivou jako c¢as (viz Clifford a kol. 2009)

zména (Taylor 2008) nebo systém, funkce, procesy (viz naptiklad Uhlenwinkel 2017) a dalsi.

V soucasném akademickém diskurzu je geografické mysleni artikulovaino mimo jiné projektem

GeoCapabilites. Zde je geografické mysleni pojimano jako jeden z kli¢ovych piliit sytici tzv. powerful
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knowledge (do Cestiny pielozeno v ramci webu Geocapabilities.org Martinem Hanusem jako potencujici
znalosti), které poskytuje riznorodé a komplexni moznosti zkoumdani svéta prostfednictvim
specifickych klicovych koncepti, jako naptiklad misto, prostor a zivotni prostfedi. Dané koncepty jsou
zkoumany z hlediska jejich vzijemnych vztahti a v odliSnych tadovostnich urovnich. Samotné
geografické mysleni je podle autor umoznéno kombinaci aplikovaného mysleni, porozuméni vzajemné

provazanosti a souvislostem a znalostmi o svété (GeoCapabilities 2021).

Vyse nastinénd pojeti geografického mysleni dokladaji stézejni roli klicovych konceptt, které jsou

obvykle povazovany za obsahovou rovinu geografického mysleni. Proto je nezbytné blize rozvést:

A) vyjasnéni terminu klicovy koncept a rozdilné ptistupy k jeho vymezovani;
B) blize predstavit ¢asto vyuzivané kli¢ové koncepty pro rozvoj geografického mysleni;

C) vyznam kli¢ovych koncepti pro geografické vzdeélavani.

A) Vyjasnéni terminu kli¢ovy koncept a rozdilné pristupy k jeho vymezovani

V obecné roviné je termin klicovy koncept obvykle definovan jako strukturované propojeni spolu
souvisejicich koncepti (nékdy také jako ,,pojmi*) nizsiho fadu, teorii a vysvétlujicich modeld, které
vychazi z obsahové stranky daného piedmétu a pouziva se pro popis jeho zakladnich a stéZejnich
procest a jevi (Demuth a kol. 2005). Ptestoze je slovo koncept v zasad¢ cizim slovem a synonymem
pro slovo pojem, je v souCasné literatuie obvykle povazovano oproti ,,pojmu‘ za termin vyssiho tadu.
Takto je mimo jiné chapan i v ramci této prace. Z hlediska geografické perspektivy mohou tyto koncepty
pomoci nasmerovat jak zaky, tak ucitele k centralnim geografickym jeviim, procestim a souvislostem.
Kazdy specificky geograficky klicovy koncept nabizi unikéatni perspektivu porozumeéni daného
problému ¢i jevu. I kdyz jsou vyuZzity pro analyzu a porozuméni téch samych fakt a témat, tak
napomahaji k identifikaci specifickych hledisek a pomahaji k tvorbé vlastniho vyznamu. Jakmile jsou
tyto perspektivy uceleny do jednoho spolecného celku, poskytuji komplexni geografickou perspektivu
(Fogele 2017). Kromé toho, ze klicové koncepty propojuji a vysvetluji jednotliva geograficka témata,
modely a teorie, tak zaroven napomahaji v planovani hodin a napomahaji zakiim v rozvoji hlubsiho

porozuméni geografie (Brooks 2013).

V obdobné roviné piistupuje ke klicovym konceptim v geografickém vzd€lavani i Taylor (2008). Ta je
definuje jako ,.klasifikatory* — zplisoby, pomoci kterych lze jinak nesmirné chaoticky a komplexni svét
klasifikovat do relativné srozumitelnych jednotek, které nam umoznuji 1épe porozumét nejriznéjSim
jeviim, procesim a problémtim. Brooks (2013) konstatuje, ze koncept je velmi komplexni a obecny
termin, ktery muze v riznych kontextech odkazovat kriznym vyznamim. Role ,konceptu®
v geografickém vzdélavani slouzi podle Brooks (2013) k charakteristice a kategorizaci geografickych
znalosti a geografického porozuméni. Klicové koncepty se tedy vyuzivaji pro vymezeni vnitiniho

obsahu geografického vzdélavani.
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Stale nevyfesena zlstava mira abstraktnosti terminu ,,koncept®. Taylor (2008), Brooks (2013) a Maude
(2021) konstatuji, ze koncepty mohou odkazovat jak na méné abstraktni véci (naptiklad sidlo), tak na
vysoce abstraktni fenomény (naptiklad moc ¢i interakce). Jako jeste¢ vice zavadéjici mize pusobit
oznaceni za klicové koncepty termini ,,misto®, ,,prostor, nebo ,,méfitko®, které jsou vnimany jako
soucast klicovych konceptii geografického vzdélavani ve vétsing relevantnich dokumentt a studiich.
Avsak misto, prostor i métitko jsou kromé kli¢ovych termint také terminy kazdodenniho vyznamu,
které samy o sobé nenesou Zadny konceptudlni vyznam (Maude 2021). Je tedy nezbytné odliSit vyznam
»mista® jakozto kazdodenniho zazitého terminu a jeho konceptudlniho vyznamu. Zatimco ,,misto*
jakozto zazity termin je konkrétni objekt, ktery byl lidmi definovéan, pojmenovan a byl mu ptidélen
vyznam, ,,misto* ve smyslu konceptualnim vyjadiuje navic zpisoby mysleni zalozené na porozumeéni

mistu a jeho vyznamu (Maude 2021).

S ohledem na vyznam kli¢ovych konceptli v geografickém vzd€lavani a bohaté mnozstvi relevantni
literatury je pro dalSi praci s nimi nezbytné shrnout riznorodé pfistupy, jak s nimi lze pracovat.
Klasifikaci klicovych geografickych koncepti se blize zabyvaji napiiklad (Rawling 2007; Taylor 2008;
Brooks 2013, ¢ Maude 2018; 2021). Casto uzivanou klasifikaci rozdilnych piistupti ke klicovym
konceptiim, ktera je stale relevantni i pro soucasny diskurz, navrhuje Brooks (2013). Ta je klasifikuje

na hierarchické, organizacni a vyvojoveé.

Hierarchické koncepty maji slouzit jako nadfazené teorie/generalizace/myslenky riznych geografickych
obsahtl a podtémat. Hierarchické koncepty mohou mit velky rozsah od konkrétnich pojmt jako klima,
pies vice abstraktni, které vyjadiuji procesy, jako napf. demografickd revoluce ¢i eroze, az po ty
nejabstraktnéj$i, jako misto, prostor, métitko a dalsi. V souladu s Rawling (2007) oznacuje Brooks
(2013) za hierarchické koncepty misto a prostor. V pojeti Taylor (2008) jsou tyto koncepty naopak
nazyvany jako takzvané klasifikatory, jelikoz klasifikuji geograficky obsah, ktery bude vyucovan. Jako
tyto klasifikatory navrhuje Taylor (2008) misto, prostor a ¢as. Hierarchické koncepty blize analyzuje
také Maude (2018; 2021). Maude (2021) tvrdi, ze hlavni klicové koncepty syntetizuji a zaclenuji méné
abstraktni koncepty a terminy. Ma jimi prochazet Siroka Skala oborovych geografickych témat
a v koneéném disledku tak davaji geografii urity stupen jednoty a soudrznosti. Na zaklad¢ takto
utvoreného pojeti autor jako klic¢ové koncepty stanovuje misto, prostor, vzajemné propojeni a prostiedi.
Podstata hierarchického pojeti spociva v jeho ,,geograficnosti, tedy v zaméfeni se na unikatnost
geografického obsahu. Nazorna ukéazka hierarchického pfistupu k vytyceni klicovych konceptd
v ¢eském kontextu je dostupna napiiklad v Koncepci geografického vzdélavani (Marada a kol. 2017,
viz Obrazek 2). Pfestoze neexistuje v rdmci tohoto pojeti jednotna shoda na samotnych klicovych
konceptech a jejich mife abstraktnosti, dochdzi autofi a autorky ke spolecnému konsenzu z hlediska
jejich funkce. Jak Rawling (2007), tak Taylor (2008), Brooks (2013) i Maude (2021) se totiz shoduji, Ze
hlavni funkce hierarchickych konceptli spociva ve sjednocovani a vymezovani vyucovaného

geografického obsahu.
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Obrazek 2: Vymezeni kli¢ovych konceptii v Koncepci geografického vzdélavani
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Dalsim zpasobem, jak 1ze podle Brooks (2013) nahlizet na klicové koncepty je jejich chapani jako
konceptl organizac¢nich. Organizacni koncepty maji podle Brooks (2013) na rozdil od hierarchickych
slouzit jako nastroj pro rozvoj geografické vyuky obecné€. Na rozdil od hierarchickych nejsou tolik
obsahové specifické, coz autorka doklada koncepty, které vyuziva Leat (2001): pficiny a dusledky,
klasifikace, rozhodovani, rozvoj, nerovnost, lokalizace a planovani a systémy. Na organiza¢ni koncepty
nahlizi obdobné i Taylor (2008), ktera je vnima jako obecné kognitivni procesy. Prestoze nejsou ryze
»geografické® (jsou bézné vyuzivany i v jinych disciplinach), tak maji v geografii své nezastupitelné
misto. Jako organizani koncepty oznacuje Taylor (2008) diverzitu, zménu, interakci, percepci
areprezentaci. Podle Taylor (2008) jsou organiza¢ni koncepty jakymsi ,,mezi¢lankem™ mezi
klasifikatory (hlavnimi geografickymi koncepty) a procesualni rovinou, kterou pojima skrze badani (viz
Obrazek 3).

Alternativni nadhled na jednotlivé koncepty nabizi takzvané vyvojové pojeti (Brooks 2013). To na rozdil
od dvou piedchozich stavi do centra déni zaka. V tomto kontextu se nejedna o vytyceni klicovych
konceptti ucitelem nebo tvircem kurikula, ale hlavni diiraz je kladen na to, jakym zptisobem si dany
koncept osvojuje piimo zak. Toto pojeti se tak soustfedi pfedev§im na procesudlni rovinu, respektive
postup, jakym si zak osvojuje porozuméni daného konceptu (v pojeti Taylor 2008 se jedna napiiklad
o geografické badani, viz Obrazek 3). To je nutn€ spjato s individualitou a subjektivnim vnimanim
danych konceptl jednotlivymi zaky. Bez ohledu na to, zda ucitel zvoli hierarchicky, ¢i organiza¢ni
pristup k uzivani jednotlivych konceptt, zak jej miize vnimat po svém a utvaret si vlastni konceptualni

ramce (Hopwood 2011).
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Obrazek 3: Organizace a struktura kliCovych geografickych konceptii podle autorky Taylor (2008)
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Zavérem této podkapitoly 1ze konstatovat, ze zptisobu klasifikace klicovych konceptl existuje nékolik
(viz Taylor 2008; Brooks 2013; 2016; Maude 2018; 2021 a dalsi). Piesto se vSak vétSina autorQ ve snaze
vytyc€it specifické klicové koncepty zplsoby jejich klasifikaci viibec nezaobird. Zvolené klicové
koncepty jsou obvykle voleny tak, aby reflektovaly potieby specifického kontextu, ze kterého autor
vychazi. Z tohoto divodl vznika velké mnozstvi klicovych konceptl geografického vzdélavani, které
se Casto riuzné piekryvaji, duplikuji a jsou ovlivnény subjektivnim vniméanim, reSersi a kontextem

daného autora.
B) Casto vyuzivané kli¢ové koncepty pro rozvoj geografického mysleni

Prestoze v akademickém diskurzu existuje shoda na dualezitosti pojeti geografického obsahu skrze
klicové koncepty, jednotny konsenzus o jejich konkrétni podob¢ a vyznamu neexistuje. Naopak v pojeti
riznych autori se znacn€ li§i. Struéné vymezend pojeti vybranych autord na zékladé vlastni
nepublikované reSerSe relevantni literatury shrnuje ptehledova Tabulka 1. Na zakladé dané reSerse bylo
nalezeno celkem 18 odlisnych konceptualizaci obsahové stranky geografického mysleni (Tabulka 1).
Takto ustanovena tabulka vSak neni vSezahrnujici. S ohledem na komplexitu dan¢ problematiky je také
nezbytné uznat moznost existence jinych pojeti, ktera nebyly pfi reSersi nalezeny. I pfesto 1ze danou
tabulku povazovat za relevantni vhled do nejcastéji pouzivanych klicovych konceptl pro rozvoj

geografického mysleni.
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Tabulka 1: Souhrn kli¢ovych koncepti

Misto (14)

Haubrich (1994); Holloway a kol.
(2003); Jackson (2006); (QCA, 2007);
Matthews, Herbert (2008); Clifford a
kol.(2009); Lambert a Morgan (2010);
Acara (2011); Geographical
Association (2012); Bednarz, Heffron,
Huynh (2013); Hooghuis, van der
Schee et. al (2014); Marada a kol.
(2017); Némecke standardy (v
Uhlenwinkel 2017); Maude (2018)

Prostor (12)

Haubrich (1994); Holloway a kol. (2003);
Jackson (2006); QCA (2007); Matthews,
Herbert (2008); Clifford a kol.(2009);
Lambert a Morgan (2010); Shape of the

Australian Curriculum: Geography (2011);

Propojeni, souvislosti,

Australian Curriculum: Geography
(2013); Hooghuis, van der Schee et.

Neémecke standardy (v Uhlenwinkel

MeFitko / Rad (11)

forma interakce (12)

Geography Advisors and
Inspectors Network (2002);
Holloway a kol. (2003); Jackson
(2006); (QCA, 2007); Clifford a
kol.(2009); Lambert a Morgan
(2010); Shape of the Australian
Curriculum: Geography (2011);
Bednarz, Heffron, Huynh (2013);
Hooghuis, van der Schee a kol.
(2014); Marada a kol. (2017);
Némeckeé standardy (v
Uhlenwinkel 2017)

Haubrich (1994); Geography
Advisors and Inspectors Network
(2002); Jackson (2006); QCA
(2007); Taylor (2008); Lambert a
Morgan (2010); Shape of the

(2011); Bednarz, Heffron, Huynh
al (2014); Marada a kol. (2017);
2017); Maude (2018)

Prostiedi Vyvoj (5)

(environment) (8)

Leat (2001); Geography

Advisors and Inspectors

Network (2002); Lambert
a Morgan (2010); Shape of
the Australian Curriculum:

Geography (2011);

Koncepce geografického : .

vzdélavini (Marada a kol. | Regiom, systém
2017) )

International Charter on
Geographical Education
(1992); Geography
Advisors and Inspectors
Network (2002);
Holloway a kol. (2003);
Matthews, Herbert
(2008 ); Lambert a
Morgan (2010);

Geographical Association (2012); Bednarz, | Geographical Association

Heffron, Huynh (2013); Némecké
standardy (v Uhlenwinkel 2017); Maude
(2018)

(2012); Némecké

standardy (v Uhlenwinkel

2017); Maude (2018)

Zpracovani: vlastni
Pozn.: ,,dostu.* = dostupnost, ,,vzdale* = vzdalenost.

C) Vyznam klicovych konceptii v geografickém vzdélavani

V predchozich podkapitolach je explicitné objasnéno, Ze koncepty jsou z hlediska své obsahové
struktury mnohem $ir$i nez jednotliva témata a fakta. Kli¢ovym konceptem tedy neni naptiklad pocet
obyvatel Pekingu nebo znalost nejniz§i namétfené teploty na SnéZce, nybrz napiiklad proces
demografické revoluce nebo tadovost. U faktd (jako napiiklad pocet obyvatel Pekingu) neni tolik
prostoru pro hlubsi ptemysleni, zatimco prace s klicovym konceptem tento prostor poskytuje a zaroven
mu zak muze porozumét (Marada a kol. 2017). Marada a kol. (2017) dale konstatuji, Ze porozuméni
v tomto piipadé znamena proniknuti do podstaty daného procesu ¢i jevu (pochopeni pfi¢in zmén

demografického prechodu, schopnost predikce budouciho vyvoje a jiné). Porozuméni danému jevu

22



muze zak dale prokazat napiiklad tak, Zze dokaze na zaklad¢ znalosti jednotlivych fazi demografické
revoluce zaradit nezndmou zemi do specifického makroregionu svéta na zdkladé demografickych
ukazatell, jako jsou natalita, mortalita, fertilita a tak podobné. Kromé porozuméni témto konceptim lze
mysleni zakt dale podpofit zaméfenim se na jejich vzdjemné vztahy a souvislosti (Marada a kol. 2017).
Tim, ze se dané koncepty vyskytuji napfi¢ riznorodymi (globalnimi) problémy feSenymi v hodinach
geografie i v kazdodennim zivoté, tak mohou pfispivat k prohloubeni vazeb mezi jednotlivymi tématy.
Fogele (2017) dodava, ze konceptudln€ pojimand geografickd vyuka napomaha Iépe strukturovat novy

obsah a obecné usnadiiuje proces uceni.

Obdobny argument obhajujici vyhodu pojeti geografického obsahu skrze klic¢ové koncepty demonstruje
na prikladu mésta Young (2010). Ten uvadi, ze pii diirazu na konceptualni pojeti si zaci uvédomuji, ze
meésto ma urcité funkce (naptiklad vyrobni, obchodni), nikoliv, Ze se zde pouze nachazi primyslovy
zavod ¢i obchodni centrum. Toto poznani jim jednak umoziuje piemyslet o méstech novymi zptisoby
a zaroven umozinuje aplikaci daného poznani na mista a mésta, ktera neznaji (Young 2010). Klicové
sjednocuji komplexni geograficky obsah (Maude 2018). Vyhoda pojeti geografického obsahu skrz
klicové koncepty spociva tedy mimo jiné v moznosti jejich transferu do jinych kontextt a jejich aplikaci
v necekanych a dosud nepoznanych situacich (Fogele 2017, Marada a kol. 2017, Maude 2018 a dalsi).
Kdyz je napiiklad meésto pojimano jako ,,objekt k pfemysleni* (viz GeoCapabilites 2021), jsou zaci
vedeni k novému poznani a premysleni, protoze se uci o funkcich mésta nebo o jeho ekonomickych
a socialnich procesech. Zaci tak poznavaji nové koncepty, které jsou spolu systematicky propojeny
a které umoziuji chapat mésto v souvislostech a utvaret si dalSi porovnani a generalizace (Lambert
2017). I proto je geografické mysleni oznacovano za “powerful” (Young 2013; Brooks, Butt, Farher
2017; Geocapabilites 2021 a jiné).

Lambert (2017) konstatuje, ze prace sjasné vymezenymi kli¢ovymi koncepty umoziuje 1épe
demonstrovat hodnotu geografie a geografického vzdelavani. Autor dodava, ze geografické kurikulum,
které pojima obsah skrze kli¢ové koncepty, ma na rozdil od kurikul soustiedénych na jednotliva témata
potencial vtahnout zaky do ,,svéta mysleni“. Obdobna myslenka je vyjadfena v manifestu Geographical
Association (2009). Klicové koncepty mohou navic usnadnit praci s komplexnimi geografickymi
problémy a odleh¢it nejen zaklim, ale i ucitelim od piehlceni informacemi ve snaze postihnout
komplexitu svéta skrz jednotliva fakta a témata (Hof a Henneman 2013, cit. v Fogele 2017, s. 71).
V nékterych pojetich se tak klicové koncepty stavaji mimo jiné nastrojem pro vybér uciva a koncepci

uciva.

Konceptualni pojeti proto napomaha zaktim sumarizovat informace a dale podporuje schopnost udrzet

a vybavit si je (Fogele 2017). Pojeti geografického obsahu skrze klicové koncepty dale otevird zakim
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nové uhly pohledu na svét a pomahd jim vyuzit osvojené generalizace k pochopeni, vysvétleni

a predikovani riznych jevi a procest, se kterymi se doposud nesetkali (Maude 2018).

Podle Jacksona (2006) vedou kli¢ové koncepty také k identifikaci stéZejnich problému, tvorbé
predpokladl a postoji, ¢imz usnadiiuji zakim procesy vedouci ke geografickému badani. Z této definice
je mimo jiné patrné propojeni klicovych konceptl s procesualni rovinou geografického mysleni.
I Bennett (2005) ¢i Catling a Lee (2017) konstatuji, Ze usporadani geografického obsahu skrz klic¢ové
koncepty a kriticka prace s nimi rozviji kumulativni uceni a podporuje porozumeéni svéta. Vysledkem
prace s kli¢ovymi koncepty ma byt praveé geografické mysleni, které mimo jiné rozviji hodnotové vzorce

a postoje (Catling a Lee 2017).

2.1.2 Jiné zpiisoby vymezeni obsahu geografického mysleni nezli skrze klicové koncepty

Zavérem této podkapitoly povazuji za nezbytné alespon strucné reflektovat i jinad (velmi vyjimecné
pouzivand) pojeti obsahové roviny geografického mysleni. Pfestoze je soucasny diskurz pojeti obsahové
roviny geografického mysleni jasn€é naklonén jejimu pojeti skrze klicové koncepty, existuji i jiné
zpusoby. Pfikladem muze byt pohled zejména do zemi, ve kterych se v ramei kurikularnich dokumentd
nepracuje s kli¢ovymi koncepty, viz naptiklad Cesko. Pfestoze aktualni diskurz se o konceptualni
pristup opira ¢im dal tim vice (naptiklad Marada a kol. 2017), v kurikularnich dokumentech nebo
v udebnicich se tyto myslenky doposud explicitné nevyskytovaly. To v§ak neznamena, Ze by v Cesku
doposud nedochazelo k rozvoji geografického mysleni. Obdobny zavér Ize aplikovat i na mnoho jinych

zemi, které explicitné nepracuji s konceptualnim pfistupem ve vyuce geografie.

Myslenka, ze geografické mysleni 1ze rozvijet i jinak nez skrze konceptualni pfistupy, je mimo jiné
podpoiena dil¢imi vysledky ¢lanku, ktery je soucasti disertani prace (Bendl, Krajiidkova a Marada,
prijato k tisku). Z téch vyplyva, Ze obsahovou rovinu geografického mysleni je mozné pojimat skrze
vybrané problémy, témata, Ci specifické perspektivisty. Tato pojeti obsahové roviny lze vsak
v soucasném akademickém diskurzu oznacit za velmi marginalni, a proto jim neni vénovana blizsi

pozornost.
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2.2 Vychodiska pro studium procesualni roviny geografického mysleni

Budeme-li geografické mysleni chapat jako jeden z hlavnich cili geografického vzdélavani, je zadouct,
aby prostiednictvim geografického poznavani dochazelo k zamérnému procvi¢ovani rozmanitych
procest v mysli zak a jejich dovednosti (Rezni¢kova 2003a). Jsou to pravé tyto procesy v mysli zaka
(myslenkové operace a intelektové dovednosti), které utvareji procesualni rovinu geografického
mysleni. PfestoZze spektrum dostupné literatury k procesudlni roviné geografického mysleni neni
zdaleka tak pestré a rozmanité jako k rovin€ obsahové, lze v relevantni literatufe vysledovat hned
nékolik zcela odlisnych teoretickych vychodisek pro pojeti této roviny geografického mysleni. Jelikoz
ani na vnitfnim pojeti procesudlni roviny neexistuje obecna shoda, je hlavnim cilem této podkapitoly
nejprve definovat relevantni klicové pojmy, a nasledné piedevsim blize ptfedstavit vybrand pojeti

procesualni roviny geografického mysleni.

Mysleni

Mysleni je komplexnim procesem, ktery se odehrava v mysli jedince a ktery je mozno vymezit mnoha
odlisnymi zplsoby. Napiiklad psychologicko-pedagogické piistupy obvykle pracuji s myslenim jakozto
s jednim z kognitivnich procesti. V Pedagogickém slovniku je mysleni charakterizovano jako poznéavaci
proces, ktery se ,,skldda z vnitinich neboli implicitnich myslenkovych operaci, a ktery probiha jak na
vedomé (tedy Fizené) urovni, tak na neuvédomované urovni (mysleni intuitivni)* (Pricha, Walterova,
Mares 2003, s. 129). Toto dichotomické pojeti mysleni je také artikulovano naptiklad v Kahneman
(2011), ktery jej d€li na rychlé a pomalé. Mysleni je vysoce komplexnim procesem a je Casto dale
klasifikovano do mnoha typl (motorické, imaginativni, propozi¢ni, deduktivni, induktivni, tviirci
a mnoho dalich) a atributii (viz napiiklad Cap a Mares 2002; Sternberg 2002; Mare$ 2013). Zaméfeni
se na mysleni, jakozto cile vyuky, mlze byt oznaceno do jisté¢ miry za redukcionistické, avSak takto
stanoveny cil vede k zdmérnému ovliviiovani uceni, intelektudlniho vyvoje i dalsich stranek osobnosti

zakt (Marada a kol. 2017).

V kontextu didaktiky geografie je stézejnim tikolem této disertacni prace nabidnout pfedev§im oborove
specifickou perspektivu na proces mysleni. Didaktika geografie (s ohledem na svoji polohu na pomezi
védnich disciplin geografie, pedagogiky a psychologie) vnasi do diskusi o mysleni specifickou
perspektivu a sice oborovou. Marada a kol. (2017, s. 14) konstatuji, ze predmétova specifikace daného
oboru (,,¢im a jakym zpiisobem se zabyvame, které teoretické a metodologické otazky resime apod. *)
vyznamné ovliviiuje i zpisob mysleni o ném. Z tohoto oborového hlediska plati napti¢ odlisSnymi
predméty, Ze rozdilné zptisoby mysleni jsou vysledkem obsahové a procesuélni stranky (viz Reznit¢kova
2003a; Marada a kol. 2017). Hovotime-li o ,,geografickém mysleni* jedna se tedy o oborove specifické
mysleni, kde dany pfedmét vymezuje a ramuje specificky obsah. Proto v souladu s Rezni¢kovou a kol.
(2013, s. 27) pojimam mysleni jako ,,soubor vzdjemné propojenych intelektovych dovednosti, které

operuji slovy, vétami, ale i nazornymi predstavami, napriklad mentalnimi mapami“. Toto uchopeni
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umoziuje pracovat s procesualni rovinou geografického mysleni jakozto se souborem vyssich
mySlenkovych operaci/dovednosti, které jsou aplikovany na geograficky obsah (vybrané klicové
koncepty). Stézejni roli procesudlni roviny geografického mysleni tak pfirozené hraje zptsob pojeti

jednotlivych intelektualnich dovednosti a jejich vybér.

Dovednosti

Dovednosti tvoii podstatnou soucast procesualni roviny geografického mysleni, a proto je nezbytné
dany pojem blize charakterizovat. Skute¢nost, Ze pojem dovednost (1) se v prubéhu vyvoje odlisnych
paradigmat proménuje; (2) je Casto pouzivan v bézné mluve, coz vede absenci snahy o jeho definici;
(3) patii k velmi Casto pouzivanym pojmim v kontextu pedagogiky, psychologie i didaktiky, vede
k jeho mnoha riiznym konceptualizacim (riizné zptisoby definovani a vymezeni viz Svec 1998; Skalkové
2007; Vaculova 2009, Trnova 2012; Rezni¢kova a kol. 2013 a ze zahranié¢i Dorfman a Taylor 1998;
Patterson a Bell 2001 a dalsi). Na nejednotné vnimani daného pojmu a zejména ¢astou zaménu s jinymi
pojmy (napiiklad kompetence, schopnosti, znalosti — definice a rozdily danych pojmi viz Pricha,
Walterova a Mare§ 2003) upozoriiuje Rezni¢kova a kol. (2013), ktera déle konstatuje, Ze to vytvaii
bariéru nejen v odborné komunikaci. Pro ucely této prace je pojem dovednost chapan jako
., komplexnéjsi zpuisobilost subjektu k veseni ukolovych a probléemovych situaci, ktera se projevuje

pozorovatelnou cinnosti” (Svec 1998, s. 12, cit. v Rezni¢kova a kol. 2013, s. 20).

V dostupné literatute se 1ze setkat s velkym mnozstvim riznych zptsobi déleni dovednosti. Napiiklad
v Pedagogickém slovniku jsou dovednosti déleny na intelektové a senzomotorické (Priicha, Walterova,
Mares 2003). V odborné literatuie se vSak hovoti i naptiklad o dovednostech pracovnich, socialnich,
pohybovych a zdravotnich, poznavacich, komunikativnich, technickych, komplexnich, afektivnich
a mnoha dalsich (viz napf. Reznitkova a kol. 2013). Zpisoby klasifikace jednotlivych dovednosti jsou

obecné podminéné zvolenym klasifikaénim kritériem. Svec (1998) shrnuje Gty kritéria:

1. Podle charakteru ¢innosti, v niz se aplikuji: intelektové (myslenkové), psychomotorické,
socialné-komunikativni a socialni.

2. Podle miry obecnosti: konkrétni a obecné.

3. Podle miry slozitosti: jednoduché a slozité.

4. Podle predméti, kterych se tykaji.

Obecna shoda panuje natom, Zze procesualni rovina geografického mysleni je konstituovana

Vv

dovednosti se jednd, je vSak otazkou zvoleného teoretického zaramovani a pristupu. Naptiklad
v kontextu Bloomovy taxonomie vzdélavacich cilti 1ze za tyto ,, vyssi” intelektové dovednosti povazovat
napiiklad hodnoceni a tvoreni, zatimco zapamatovani si je povazovano za méné naro¢nou myslenkovou
operaci (viz Anderson a Krathwohl 2001). Ac¢koliv jsou od sebe tyto myslenkové operace oddéleny, je

nezbytné zdlraznit, Ze spolu souviseji, a ze nizsi myslenkové operace tvoii podstavu pro ty vyssi (King,
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Goodson a Rohani 1997). V nejobecnéjsi roviné King, Goodson a Rohani (1997) konstatuji, Ze vyssi

mysSlenkové operace zahrnuji kritické, logické, reflektivni, meta-kognitivni a tviir¢i uvazovani.

Vyse uvedené odstavce naznacuji, Ze problematika dovednosti (jak v obecném slova smyslu, tak
dovednosti oborovych) je velmi pestrd a nabizi mnoho odliSnych pojeti a zptsobi klasifikace. Cilem
této disertacni prace vSak neni pojmout veskeré moznosti charakteristik dovednosti, nybrz se blize
zamé&fit na vybrané zpisoby klasifikace oborovych dovednosti, které utvaieji procesudlni rovinu
geografického mysleni. Z hlediska definice oborovych dovednosti se zakladnim vychodiskem
predkladané disertace stala prace Reznitkové a kol. (2013, s. 26), kde jsou oborové dovednosti
definovany jako ,,dovednosti spojen¢ s vyuzZivanim metodologie materské védni discipliny vietné

specifickeho zpiisobu poznavani a resSeni probléemui.”

Kli¢ovou otazkou vSak ziistdva, které oborové dovednosti utvafi procesudlni rovinu geografického
mysSleni. Vybér pozadovanych dovednosti zlstavd otazkou zvoleného pojeti geografického mysleni.
Proto jsou v nasledujicich odstavcich pfedstaveny hlavni zpisoby pojeti procesudlni roviny skrze

vybrané dovednosti.

2.2.1 Problémov¢ orientované a badatelské pojeti procesualni roviny (cyklus feseni problémi)
V soudobé literatuie obvykle prevlada pojeti procesualni roviny geografického mysleni skrze vybrané
dovednosti cyklu feSeni problému (n€¢kdy také ztotozilované s badatelskym ¢i problémove orientovanym
pojetim), a i proto mu bude v rdmci této prace vénovana pozornost. Dané pojeti je patrné z mnohych
definic geografického mysleni, viz souhrn dostupny v Bendl a kol. (2024), ale i napfi¢ klicovymi
dokumenty geografického vzdélavani, jako jsou naptiklad Road Map for 21st Century (Bednarz,
Heffron, Huynh 2013): americké narodni standardy Geography for Life (NGS 1994; 2012) a u mnohych
dalsich zahrani¢nich (naptiklad Taylor 2008, Roberts 2010) i &eskych (Reznitkova 2003b; Reznickova
a kol. 2013) autord. Diraz na toto pojeti je mimo jiné¢ v soucasném diskurzu patrny i z mnoha
souCasnych kurikul, viz kurikulum britské, australské, americké a dal$i (i to Ceské, viz naptiklad

kompetence k feSeni problémi).

Uz v roce 1984 se v americkych standardech jako hlavni pozadované geografické dovednosti objevuji
dovednosti spojené s cyklem feSeni problémt (viz Bednarz, Heffron a Huynh 2013): kladeni
geografickych otazek, ziskavani geografickych informaci, prezentace geografickych informaci, analyza
geografickych informaci a rozvoj a evaluace geografickych generalizaci. Takovéto vymezeni vychazi
z predpokladu, Ze intelektové dovednosti jsou spojeny s procesem zpracovani informaci, a postupné se
etablovalo jako jedno z nejvyuzivanéjSich pojeti procesudlni roviny geografick¢ého mysleni (viz
napftiklad Ostapuk 1997; Morgan 2006; Nagel 2008; Mertol 2021). Téchto pét pozadovanych dovednosti
bylo postupné upraveno do stavajici podoby (viz NGS 1994, 2012; Bednarz, Heffron, Huynh 2013;
Reznitkova a kol. 2013; a Obrazek 4):
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a) Kladeni geografickych otazek

Kladeni otazek je proces, u kterého dochdzi k aktivizaci vlastniho mysleni zaki. Jedna se o snahu osvojit
si dovednost formulovani a kladeni na sebe navazujicich otazek, které odpovidaji oboru geografie
(Reznitkova a kol. 2013 a NGS 2012). Podle Reznickové a kol. (2013) se jedné naptiklad o nasledujici
otazky: co to je; kde to je; proc€ je to tam; jak to vzniklo; jaky to ma vliv a na co, jaky to ma dopad na
vybrané uzemi a na prostorovou organizaci spolecnosti, jak to ovliviiuje regiony rizného méfitka; co je
pri¢inou/disledkem dané situace; jaky je pravdépodobny vyvoj; jak by to mélo byt uzpisobeno ve

prospéch ¢loveka i ptirody.
b) Ziskavani geografickych informaci

V rémci ziskavani informace z riznych zdroji a riznymi zptisoby by podle NGS (2012) méli zaci
dokazat vyhledavat, shromazd’ovat a vyuzivat informace tak, aby s nimi mohli dale pracovat. Za
»informace* jsou pojimany jak naptiklad vysledky vlastni ¢innosti zaki (pozorovani, méfeni, mapovani,
experimentovani, vedeni rozhovoru, pofizovani fotografii), tak riizné texty, mapy, statistické podklady,
obrazky, databaze, internet, média a dal§i (Rezni¢kova a kol. 2013). Dovednost ziskavani, respektive

sbéru dat a informaci, je klicova pro potencialni zodpovidani geografickych otazek.
¢) Organizovani geografickych informaci

Po sbéru dat (ziskani informaci) by mélo dojit k organizaci shromazdénych informaci tak, aby je bylo
nasledné¢ mozné vhodné analyzovat a interpretovat. Klasifikace ziskanych dat by méla byt jasné
a prehledné vizualizovana (obrazky, schémata, grafy, tabulky, pojmové mapy, mapy apod.) (NGS

2012). Jakozto nejvhodnéjsi zpuisob vizualizace geografickych informaci se pfirozené nabizi mapa.
d) Analyzovani geografickych informaci

Analyzovani geografickych informaci zahrnuje podle NGS (2012) hledani specifickych vzorct, vztahti
a souvislosti mezi jevy a procesy a jejich syntézu. Zaci viak zarovei rozpoznavaji asociace a podobnosti
mezi jednotlivymi misty, odhaluji jejich spolecné prvky, klasifikuji je a utvareji si vlastni tisudky na

zékladg ziskanych informaénich zdroji (NGS 2012; Rezni¢kova 2003b; Reznitkova a kol. 2013).
e) Zodpovidani geografickych otazek

Usp&sné feSeni geografickych problémi a zodpovidani geografickych otazek kulminuje v rozvoj
generalizaci a zaveért zaloZenych na sbéru, organizaci a analyze dat/informaci (NGS 2012). Klic¢ovou
roli v této zavéreéné fazi hraje generalizace. Napt. Reznikova (2003b; 2013 a kol.) konstatuje, e Zaci
maji dokazat v této fazi vysledné poznatky zobecnit, dale pak rozliSovat miru obecnosti danych
informaci, odpovidat na otazky jasné, efektivné a své odpovédi vhodnym zptisobem prezentovat

a podporit.
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Obrazek 4: Pojeti procesualni roviny geografického mysleni skrze dovednosti cyklu FeSeni problémii
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Zpracovani: vlastni na zékladé¢ GeoCapabilities (2013)

V prubéhu let bylo toto pojeti rozpracovano mnohymi autory a uZzivano rtznorodymi zpusoby.
Ptikladem miiZe byt alternativa vychazejici také z cyklu feseni problémil, viz Bednarz, Heffron a Huynh
(2013), kteti vyuzivaji stejné pojeti a pouze jej jinak strukturuji (konkrétné na 1. Formulovani
geografickych otazek; 2. Ziskavani, organizovani a analyzovani geografickych otdzek; a 3. Vysvétlovani

a komunikace geografickych vzorcit a procesit).

V obou ptipadech lze konstatovat, ze vychazi z principt badatelského ptistupu (respektive uzivaji
jednotlivych intelektovych dovednosti z cyklu feSeni problémi, viz napf. Roberts 2003; Wood 2017)
a zieteln¢ odrazi myslenky pedagogického konstruktivismu. V centru zajmu je totiz zak, ktery je aktivné
soucasti procesu porozumeni svéta a ktery za ucelem tvorby a konstrukce vlastnich vyznamut propojuje
ziskané informace s tim, co uz zna (Roberts 2010). Z vyse uvedeného jasné vyplyva, ze implementace
tohoto pojeti do vyuky vyzaduje aktivni pfistup ze strany zaka, jelikoz jsou vedeni ke kladeni otazek
o redlnych problémech v aktualnim svété a k hledani odpoveédi za vyuziti riiznorodych dovednosti
a zdrojii (Naish a kol. 2002; Davidson 2006). Ve snaze o uchopeni procesualni roviny geografického
mysleni tak vyuziti tohoto pfistupu pfinasi zfejmé vyhody. To, jakym zplisobem rozumime novému
ucivu, zavisi na nasich stavajicich zptsobech mysleni (coz Massey 2005 nazyva jako ,,geograficka
predstavivost®). Zvolené pojeti skrz cyklus feSeni problémi je néstrojem, ktery umoziuje zaktim
propojit dosavadni poznani snovymi zplUsoby poznani. Dané pojeti zaroveii napomaha zakim
porozumét riznym informacim a dattim skrze jejich aktivni zapojeni v jejich analyze a interpretaci a ma

také potencial rozvijet jejich vlastni ,,geografickou predstavivost®, skrz kterou se snazi porozumét svétu.
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Reznickova a kol. (2013) navic dodavaji, Ze dané pojeti umoziuje na rozdil od n&kterych ostatnich

zpusobi snaze specifikovat gradujici pozadavky na vykon zaki.

Roberts (2010) déle konstatuje, ze Zaci, ktefi aktivné fesi relevantni problémy, se jednak uci geografii,
ale zaroven se uci, jak se ucit. Autorka dodava, Ze rozvojem vyse stanovenych dovednosti se zaci uci,
jak zkoumat dany problém, vybrat a kriticky pracovat s daty, jak analyzovat a interpretovat informace
ajak formulovat své vlastni zavéry. I autofi NGS (2012) konstatuji, ze vySe uvedené geografické
dovednosti nachazeji uplatnéni v kazdodennim Zivoté. Jedinci hledaji odpovédi na otazky typu, kde
a proc jit do pronajmu, kde si postavit dim a pro¢ tam, kde si sehnat praci, jak se dostat do prace a proc¢
zrovna timto zplsobem, kde a co nakupovat atp. VSechna tato rozhodnuti vyzaduji dovednosti spojené
s kladenim a zodpovidanim geografickych otazek a s praci s geografickymi informacemi. Ekonomicka
a politicka rozhodnuti, od lokalizace supermarketu pfes vyuzivani zdroji az po mezinarodni obchod,
vyzaduji spravnou analyzu a organizaci geografickych dat. I otazky typu, kde lokalizovat primyslovou
vyrobu, Skolu ¢i reziden¢ni oblasti vyzaduji zdatnou praci s geografickymi informacemi a geografickou

perspektivou (NGS 1994). Ptinos implikace daného pfistupu ve Skoléach je ziejmy.

Pojeti procesualni roviny geografického mysleni skrze dovednosti cyklu feSeni problému vSak neni
jedinym moznym pojetim, které se v soudobé literatuie vyskytuje. Proto jsou v dalSich odstavcich
struéné nastinény dal§i mozna vychodiska a klasifikace, které jsou pro vymezeni procesualni roviny

pouzivany.

2.2.2 Pojeti skrze naro¢nost myslenkovych operaci

Dal$i moznost vnitini klasifikace procesuélni roviny geografického mysleni nabizi Reznickova (2003b),
¢i Rezni¢kova a kol. (2013), a to skrze naroénost myslenkovych operaci. Stejné jako predchozi pojeti
i toto ptedpoklada spojeni geografickych intelektovych dovednosti s praci s informacemi. Na rozdil od
predchoziho zptsobu klasifikace vSak tento upiednostiiuje tfidéni dovednosti na zdkladé narocnosti
myslenkovych operaci — od (1) reprodukce a vybaveni si fakt, pfes (2) propojovani rtiznorodych
informaci za ucelem feSeni riiznych situaci, po (3) uvahy o feSeni problému v Sir§im kontextu za vyuziti
generalizace optikou geografa, provadéni zdiivodnénych rozhodnuti a utvafeni zavéri (Rezni¢kova
2003b). Inspiraci pro tento zpusob klasifikace byla autorce metodika hodnoceni matematické

gramotnosti (OECD 1999).

Dalsi identifikovanou cestou, jak pojimat procesudlni rovinu geografického mysleni, je skrze rtizné
taxonomie shrnujici myslenkové operace. Tim nejCastéji dostupnym ptikladem je vyuziti Bloomovy
taxonomie (viz Favier a Van der Schee 2014; Vavra 2014; Howell a Maddox 2022), nebo SOLO
taxonomie (viz Karkdijk a kol. 2019b). Zatimco Favier a Van der Schee (2014) upozornuji na dulezitou
roli vybranych dovednosti z Bloomovy taxonomie, konkrétn€ na analyzu, hodnoceni a tvorbu, Howell
a Maddox (2022) navrhuji implementaci vSech kognitivnich dovednosti revidované Bloomovy

taxonomie na vybrany geograficky obsah. Obdobnym zpiisobem pfistupuji k vymezeni procesualni
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roviny Karkdijk a kol. (2019b), kteti vSak namisto dovednosti Bloomovy taxonomie vyuzivaji pro

vyplnéni procesudlni roviny dovednosti pramenici ze SOLO taxonomie (viz Karkdijk a kol. 2019b).

Dalsi odlisna ukazka, ve které dochazi k implementaci zvolené taxonomie na vybranou obsahovou
rovinu, je dostupna i v ¢eském kontextu, viz Bendl a Marada (2021), ktefi navrhli pojeti procesudlni
roviny geografického mysleni skrze identifikované dovednosti kritického mysleni (Obrazek 5).
Procesualni stranka je v tomto modelu pojimana skrze nejcastéji artikulované myslenkové dovednosti
konstituujici kritické mysleni (vice viz jednotliva pojeti dekonstruujici kritické mysleni do dil¢ich
dovednosti: Halpern 2010, Watson a Glaser 2010, Facione 2011 aj.). Autofi tak na zaklad¢ reserse
vymezuji vnéjsi rovinu geografického mysleni skrze jednotlivé komponenty (dovednosti) kritického
mysleni. Opiraji se o tvrzeni, Ze provazani vnéjsi roviny geografického mysleni s kritickym myslenim
a uspes$na implementace tohoto modelu do Skolnich lavic nabizi moznost, jak vylepsit neustale se
snizujici prestiz a image geografie (viz Svobodova, Spurna, Knecht 2020 aj.). Jednotlivé myslenkové
dovednosti déli na parcialni a komplexni. Parcialni dovednosti jsou povazovany za jednodussi z hlediska
rozvoje a hodnoceni a autofi konstatuji, ze z didaktického hlediska mohou byt povazovany za
predstupent dovednosti komplexnich. V praxi lze nicméné postupovat i od komplexnich dovednosti
k tém parcidlnim (Bendl, Marada 2021). I pfes snahu o zajisténi maximalni disjunktnosti zvolenych
komponent pfiznavaji autofi, ze se jednotlivé dovednosti v nékterych ptipadech mohou vzijemné

prolinat, dopliiovat a sytit.

Obriazek 5: Ukazka pojeti procesualni roviny skrz dovednosti kritického mysleni
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Zdroj: Bendl a Marada (2021)
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2.3 Syntéza obsahové a procesualni roviny geografického mysleni

Za pionyrské prace v oblasti syntézy dvou danych rovin geografického mysleni 1ze oznacit studie,
monografie a projekty Davida Leata (naptiklad Leat 1999), které zacaly vznikat na konci devadesatych
let. Leat (2001) vychazel z myslenky, Ze geografie nabizi velky potencidl a prostor pro uceni se a ze se
nejedna o pouhy popis vnitiniho obsahu. Jeho hlavnimi cili bylo: (1) navrhnout adaptabilni strategie
porozumeéni klicovym geografickym konceptim tak, aby je Zaci dokdzali aplikovat i v odliSnych
kontextech; a (3) napomdhat intelektualnimu rozvoji zakt (Nichols, Kinnninment, Leat 2003). Takto
stanovené cile jej logicky vedly k bliz§imu zkoumani pravé procesuélni roviny geografického mysleni.
Ze stanovenych cili je mimo jiné patrna i navaznost procesudlni roviny geografického mysleni na

klicové koncepty.

Ve volbé dovednosti, které by méely byt v ramci procesualni roviny geografického mysleni u zaka
rozvijeny, vytyCil Leat pét nasledujicich dovednosti: prdce s informacemi, argumentace (reasoning),
badatelské dovednosti, kreativita a evaluace. Téchto pét dovednosti tvori podle Leata stézejni jadro
procesualni roviny geografického mysleni. Je to piedevsim téchto pét dovednosti, které by si méli zaci

pri praci s klicovymi koncepty osvojovat a procvicovat (Leat 2001; Nichols, Kinninment, Leat 2003).

Leatovo pojeti procesualni roviny stavi na velkych myslenkach a principech, jako jsou
konstruktivismus, metakognice, vyzva, komunikace a skupinova prace, klicové koncepty geografie,
moznost transferu a cileni na vSechny smysly. Leativ projekt Thinking Through Geography reagoval
na poptavku po priklonu k dovednostem uz pted 20 lety. Pfesto dodnes nevime, do jaké miry jsou tyto
aspekty geografického mysleni implementovany do vyuky (dané tvrzeni se tykd i jinych zemi, nikoliv
pouze Ceska, viz Karkdijk 2021) a vybrané ttrzky &i studie naznaduji, Ze jejich mira implementace je

zejména v Cesku nedostate¢na (viz CSI 2019 a jiné).

Syntetizujici pojeti geografického mysleni se stava ¢im dal tim vyuzivanéj§im i v souCasnosti, coz je
patrné napiiklad z praci Davida Lamberta (Lambert 2017), jednoho z hlavnich pfedstavitel
konceptualniho pojeti, kladouci diiraz na obsahovou rovinu. AvSak ani Lambert kromé zfejmého dirazu
na klicové koncepty neopomiji zminit i procesualni rovinu, ve které se s danymi koncepty pracuje.
Ostatné samotna syntéza danych pojeti je zcela ptirozena, jelikoz k Gplnému geografickému mysleni

dochazi prave pti stimulaci a vyuziti obou téchto rovin.

PrestoZe se vétSina autori zamétuje predevsim na jednu ze dvou identifikovanych rovin, existuje nékolik
pojeti, které se snazi pojimat geografické mysleni v celé jeho komplexnosti. Tento zplisob definovani
geografického mysleni se stal zvlasté patrnym v posledni dekadé (viz Bendl a kol. 2024). I kdyz je
hranice mezi témito klasifikacemi velmi tenka, 1ze pozorovat nékolik vyznamnych rozpord v riznych
definicich tohoto syntetizujiciho pfistupu. Naptiklad Garcia de la Vega (2022) chape geografické

myS$leni znaén€¢ dovednostné (procesualni rovina), ale dané dovednosti vymezuje piedevSim
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v souvislosti se specifickymi kli¢ovymi koncepty (obsahova rovina). Autor tvrdi, Ze takové pojeti vyuky
geografie pomaha organizovat a propojovat konkrétni dovednosti s vybranym geografickym obsahem.
Takovyto zpisob rozvoje geografického mysleni je povazovan za uziteCny pro uceni studentd, jejich
porozumeéni geografického obsahu a schopnosti a rozvoji geografického mysleni (Garcia de la Vega

2022).

Dalsi ukazky syntetizujiciho piistupu jsou patrné z praci Karkdijka a kol. (2019b) a Murphyho a Hare
(2016). Zatimco Karkdijk a kol. (2019b) dospéli k zavéru, ze geografické mysleni je kognitivni proces
skladajici se z riznych dovednosti aplikovanych na klicové geografické koncepty a regionalni kontexty,
Murphy a Hare (2016) pracuji s myslenkou aplikace vybranych dovednosti na takzvana ptesahujici ¢i
praiezova témata. Murphy a Hare (2016) dokonce demonstruji dané propojeni na konkrétnim ptikladu
prostiednictvim mésta Sanghaj, kdy tvrdi, e geografické mysleni nastava, kdyz ¢lovék klade otazky
tykajici se vnitini prostorové organizace mésta a materidlni krajiny, jeho zménéné relativni polohy
a zpusobtl, jakymi ovlivnily unikatni déjiny mésta a geografické charakteristiky smér, kterym se rozvoj
ubiral. Karkdijk a kol. (2019b) se naopak soustiedi na dovednosti spojené se strategii Mysteries, viz
Leat (2001), a jejich aplikaci na jeden z kli¢ovych konceptl — interakce a vztahy. Diiraz na syntetizujici
pfistup je patrny z mnoha dalSich soucasnych studii, viz napt. Buchanek (2011); Van der Schee (2020);
Howell a Maddox (2022). Toto syntetizujici pojeti je také patrné z vySe uvedenych piistupi, viz prace
Favier a Van der Schee (2014) a Karkdijk a kol. (2019a), které kombinuji ob¢€ roviny pomoci aplikace
dovednosti existujicich vzdé€lavacich taxonomii (naptfiklad Bloomova, ¢i SOLO) na vybrany

geograficky obsah.

Vyse popsany syntetizujici ptistup, ktery zdurazinuje vyznam syntetizace obsahového a procesualniho
pojeti geografického mysleni, pfinasi mnoho benefiti. Tento pfistup, ktery integruje ob€ roviny, ma
potencial vnést do geografického vzdélavani nové perspektivy a moznosti pro rozvoj geografického
mysSleni studentti. Z mnohych vyse citovanych studii mimo jiné vyplyva, Ze propojeni klicovych
geografickych konceptli s jednotlivymi mysSlenkovymi dovednostmi miZze vyznamné prispét
k efektivnéjsi vyuce geografie a k lepSimu porozumeéni geografickému svétu. I pres rozmanitost definic
a pristupti k tomuto tématu je zfejmé, ze integrace obsahu a procesu piinasi bohatsi a komplexng;jsi
pohled na geografické mysleni a jeho rozvoj. Pres tyto nesporné vyhody je ale také nezbytné uvést, ze
zna¢na komplexita tohoto pojeti mize skytat vyznamnou pirekazku v jeho implementaci do praxe —
zejména do geografické vyuky na zakladnich a stfednich skolach (viz Bendl, Marada a Krajiiakova —

ptijato k tisku).
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2.4 Dalsi pojeti geografického mysleni

Vsechna predesla vychodiska do urcité miry pramenila z pojeti geografického mysleni bud’ skrze jeho
obsahovou, procesualni, ¢i vzajemn¢ syntetizujici rovinu. Cilem této dil¢i podkapitoly je vSak poukazat
na fakt, Ze existuji i jina pojeti a konceptualizace geografického mysleni, které nelze klasifikovat ani

pod jedno z vyse rozvedenych zplisobu.

Prvnim zptsobem jsou pojeti, ktera se obvykle zaméfuji pouze na dil¢i aspekty geografického mysleni,
anebo naopak pracuji s geografickym myslenim jakoZzto s dil¢im aspektem hierarchicky nadtazeného
konceptu. V téchto ptipadech se obvykle nevyskytuji piimé definice geografického mysleni, pouze jeho
dil¢i diskuze ¢i zminéni v kontextu vybraného aspektu. V tomto kontextu je geografické mysleni
obvykle zmifiovéano, ztotozhiovano & propojovéano s pfemyslenim v souvislostech? (z ang. relational
thinking patrné zejména v nizozemské literatuie, viz napiiklad Karkdijk a kol. 2013; Favier a Van der
Schee 2014; Karkdijk a kol. 2019b), systémovym mySlenim (naptiklad Cox a kol. 2020; Van der Schee
2020), prostorovym a geoprostorovym myslenim (napiiklad Metoyer a Bednarz 2017), takzvanym
geografickym zdavodiiovanim a argumentaci (z ang. geographical reasoning, viz Favier a Van der
Schee 2014), kritickym myslenim (Hubbard a kol. 2002; Bendl a Marada 2021), ¢i takzvanymi
potencujicimi znalostmi (z ang. powerful knowledge, viz naptiklad Solem 2023). Zatimco v nékterych
pripadech je geografické mysleni pojimano jako dil¢i pilif téchto konceptd a vymezeni, v jinych
pripadech je oznaCovano za termin hierarchicky nadfazeny. Jednotna shoda neexistuje a neni v kapacité,

a s ohledem na cile ptedkladané prace, ani v z4jmu této disertacni prace se ji pokouset nalézt.

Druhym zpisobem vymezeni, ktery spada do kategorie ,,jiné“, je snaha o definovani geografického
mysleni na zékladé toho, co jim neni. UZ naptiklad Sir Halford Mackinder (1911) konstatoval, ze
geografické mysleni je vice nez pouhé popisné znalosti nazvli mist a faktd. Toto vymezeni je patrné
dodnes, viz Hennayake (2022), ktera taktéz vymezuje geografické mysleni na zaklad¢ jeho odliSnosti
od pouhého memorovani fakti. To vSak neznamena, Zze by geografické znalosti nemély hrat
v geografickém mysleni zadnou roli. Obecna shoda naopak panuje v nazoru, Ze faktografické znalosti
utvareji jakousi zakladnu ¢i zakladni stavebni kamen, ktery je pro geografické mysleni zcela nezbytny
(viz Morgan 2006 a mnoho dal§ich). V tomto kontextu je obdobn¢ predpokladano, ze geografické
mysleni je méné dostupné pro ty, ktefi nemaji dostatek geografickych znalosti, a ze k tomu, aby ¢lovek
myslel geograficky, potfebuje nejprve néco relevantniho, o cem mize premyslet (naptiklad Smith 1945;

Balciogullari 2017).

2 Nékteré z tuéné uvedenych termin(, konkrétné premysleni v souvislostech, nemaji v ¢eském kontextu ustaleny
preklad, ktery by vystihoval jejich podstatu. Proto byly v zavorce v textu uvedeny jejich anglické ekvivalenty.
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2.5 Strucna syntéza zjiSténych poznatki: reflexe vlastniho pojeti

geografického mysleni

Prestoze neni cilem této prace navrhnout vlastni definici geografického mysleni, je pfirozené, Ze
uskutecnéna syntéza a sepsani teoretickych vychodisek vede k vlastnim zavériim a postojim vici tomu,
co to znamena geograficky myslet. Proto si zavérem této kapitoly dovolim velmi stru¢ng tyto postoje
a zjisténi shrnout. Na zaklad¢ syntézy poznatkli nastinénych v teoretickych vychodiskach prace
(a jmenovité predevsim Leata 2001; Rezni¢kové a kol. 2013; Lamberta 2017; a Maudeho 2017) lze
geografické mysleni oznacit za specificky zplisob uvazovani nad geografickym obsahem, ktery je
vymezen oborovymi kliCovymi koncepty. Pfitom se jedna o mysleni vyuzivajici predevsim vyssi
intelektové dovednosti. V soucasném diskurzu lze zaroven na geografické mysleni pohlizet jako na
nastroj, ktery doplni klasické geografické otazky ,,Kde* a ,,Co* o otazky ,,Jak* a ,,Proc*, a ktery povede
zaky k pfemysleni o sob€ a o svém misté na planeté. Na ziklad€é prostudované literatury si dovoluji
geografické mysleni oznacit za prostiedek vedouci ke snaz§imu porozumeéni dne$niho svéta. Mimo jiné
lze konstatovat, Ze se jednd o zptsob mysleni, ktery ma potencial vést k hlubSimu porozuméni
riznorodych komplexnich problému jak na trovni globalni, tak lokalni, a predev§im také usnadnit
navrhovani jejich feSeni. [ proto se domnivam, ze geografické mysleni by nadale mélo byt povazovano

za jeden z hlavnich cila geografického vzdélavani.
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3. Metodologicka vychodiska pro studium geografického mysleni

V této metodologicky zamérfené kapitole jsou predstavena relevantni metodologicka vychodiska
a jednotlivé metody (v€etné jejich limitd a vyuziti vrelevantni literatuie), které budou vyuzity
k naplnéni stanovenych cild. Zvolené pfistupy jsou inspirovany studiem metodologickych
a metodickych piistupti uplatiovanych zejména ve vyzkumu geografického mysleni v geografickém
vzdélavani, ale i ve vzdélavani a pedagogice obecné. V tvodni ¢asti této kapitoly jsou nejprve shrnuty
hlavni metodologické ramce a nasledné také dil¢i inspirativni metodické postupy, které jsou bézné
vyuzivané v problematice geografického mysleni v geografickém vzdélavani. Podkapitola 3.1 nasledné
blize ptedstavuje metody pouzité piimo v této praci. Piedstaveni a diskuze téchto metod je velmi

strucné, jelikoz jejich detailni charakteristika je dostupna napfic Sesti publikovanymi ¢lanky, které jsou

soucasti predkladani disertacni prace (viz ptiloha).

S ohledem na rozmanitost geografie a didaktiky geografie jakozto védnich disciplin je ptirozené, Ze je
didakticky vyzkum provadén rtiznorodymi zptsoby. Tato skuteCnost je ziejma i z pestrosti jednotlivych
vyuzivanych metod, nastroji a riznorodych vyzkumnych designil. V souladu se Zadrozny a kol. (2016)
a Creswell (2014) lze v nejobecnéjsi rovin¢ kategorizovat jednotlivé metody na kvalitativni,
kvantitativni a smiSené. Zatimco kvantitativni metody vychdzi z myslenek pozitivismu, respektive
novopozitivismu (pfesvédceni o jedné objektivni realité, kterou lze kvantifikovat, a ktera je oprosténa
od nazort a citli a klade dtraz na zobecnéni), kvalitativni metody vychazeji z filosofického vychodiska
fenomenologie (dlraz na jedinecnost, vciténi se a subjektivni aspekty, emoce, city, pfiznava vice realit)
(Chraska 2016). S ohledem na dil¢i nevyhody vyuzivani pouze kvalitativnich, ¢i pouze kvantitativnich
metod (viz Hendl 2008; Creswell 2014) dochazi v této disertani praci k vyuZziti metod jak

kvantitativnich, tak kvalitativnich.

Zatimco diive byly kvantitativni a kvalitativni metody povazovany za zcela odlisné a v nékterych
pripadech skoro az ,,protipoly*, dnes ptevlada nazor, ze se vzajemné dopliuji (Creswell 2014). Vyuziti
smiSeného vyzkumu miZe napomoci odstranit nékteré limity pouziti pouze jedné metodologie, a naopak
vyuzit jejich dil¢i vyhody (Hendl 2005, 2008). Mimoto Hendl (2008) uvadi, Ze mezi dalsi vyhody
smiSen¢ho vyzkumu patfi moznost odpovédét na Sirsi a komplexn€js$i vyzkumné otazky, moznost
poskytnuti siln€jsi evidence a jiné. Vyhody smisené¢ho vyzkumu Ize shrnout za vyuziti metafory, ktera
tfik4, ze ma-li rybar k dispozici n€kolik rybarskych siti, pfiCemz v kazdé z nich je nékolik dér, je lepsi
tyto sité prekryt a pouZit je jako jednu sit’, jelikoz tak rybar ziska lepsi ulovek, nez kdyby pouzil obé¢ sité
oddélen¢ (Lincoln a Guba 1985, cit. v Hendl 2005, s. 62).
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Pii pohledu na jednotlivé vyzkumné strategie v rovin¢ didaktiky geografie vyplyva jak ze Zadrozny
a kol. (2016), tak z vlastni nepublikované reserse?, Ze v didaktice geografie aktualné pievladaji smiSené
anasledné¢ kvalitativné orientované strategie vyzkumu. Zameétime-li se vSak pouze na vyzkumy
geografického mysleni jako na celek, je nezbytné konstatovat, ze prevladaji Cisté teoretické studie,
zatimco piipadné empirické studie, vyuzivajici kvalitativni, kvantitativni, ¢i smiSeny vyzkum, jsou
typicky vyuzity predevsim pro studium dil¢ich aspektt geografického mysleni. Proto se ukdzky, které
jsou uvedeny v nasledujicich odstavcich, tykaji i vyzkumd, které alesponi zahrnuji urcité diléi aspekty

geografického mysleni.
Ptiklady vyuZziti kvantitativnich postupii v dané problematice

Typickou ukazkou vyuziti kvantitativnich metod v dané problematice je testovani studenta. V piipade
testovani studentll obvykle dochazi k tvorbé nastroje, ktery hledanou proménnou dokaze zméfit. Tyto
nastroje, respektive testy, jsou Casto vyuzivané naptiklad v problematice kritického mysleni, viz Watson
a Glaser (2010), Facione 2011, Halpern (2010), nebo v oblasti pfirodovédecké gramotnosti PISA (2018),
TIMSS (2019), CSI (2019), & v problematice geografickych informacnich systémil, prostorového
mysSleni a mapovych dovednosti (viz naptiklad Kim a Bednarz 2013; Hanus a Marada 2016), ale také

v dil¢ich aspektech geografického mysleni, jako je naptiklad mysleni systémové (viz Cox a kol. 2019).

Za kontextové a tematicky nejrelevantnéjii 1ze povaZovat néstroj vytvoreny Rezni¢kovou a kol. (2013),
ktery méfil vybrané badatelské dovednosti studentil na zakladé obecného cyklu feSeni problému. Tento
test se skladal ze sedmi loh a n€kolika dil¢ich poduloh, byl tematicky zaméfen na vyuziti krajiny a byl
vyplnén celkem 1223 respondenty. Vyuzity byly jak uzaviené, tak oteviené otazky. Pro ovéfeni
reliability testu byla vyuzita Cronbachova alfa (Cronbach 1951). Autorka vSak v zavéru konstatuje, ze
vysledek, ke kterému vedly popsané metody, se vztahuje predevs§im k provedenému testu a s ohledem

na jeho uzky rozsah ma vysoce omezenou platnost.

Druhou ¢asto uzivanou moznosti je zkoumani efektivity vybraného nastroje, metody, strategie, ¢i
projektu aj. za vyuZiti pre-testu, post-testu a kontrolnich skupin (viz Hertzog a Liebe 1996; Oberle
2020). V kontextu geografického mysleni je jednim z nejrelevantnéjsich piikladt takové prace Van der
Schee a kol. (2006), kde je ovétovan impakt Leatova projektu Thinking Through Geography, ktery cili
na rozvoj geografického mysleni. Pro naplnéni cile a zodpovézeni vyzkumnych otazek zvolili autofi
typicky design experimentu: pre-test, kontrolni a experimentalni skupina a post-test. Samotnému Setieni
predchazelo pilotni Setfeni, na zakladé kterého byl vysledny test modifikovan. Tento vysledny test

podstoupilo celkem 153 respondentti. VSem studentim byl v rdmci pre-testu rozdan test, ktery byl

3V ramci predmétu Teoreticko-metodologické otazky geografie byla ve spolupraci s ostatnimi kolegy/doktorandy
vypracovana systematickd reserSe mapujici témata, metody a dalsi aspekty ¢lankud z oblasti didaktiky geografie.
Analyzovany byly ¢lanky publikované v roce 2019 v Casopisech: Journal of Geography, IRGEE, Geography
a Geographical Education (celkem 60 ¢lanku).
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koncipovan na zaklad¢ vybrané metody Odd one out (Najdi co tam nepatii) z Thinking Through
Geography projektu (viz Leat 2001). Do experimentu se zapojilo celkem Sest ucitelti, tedy Sest t¥id,
pfiCemz tii tfidy (76 studentl a 3 ucitelé) se staly soucésti experimentalni skupiny, kde dochéazelo
k vyuzivani strategii spojenych s rozvojem geografického mysleni (viz Leat 2001), a zbyli tfi ucitelé
a 77 studentl se stali soucasti kontrolni skupiny, kde dochézelo ke standardni vyuce podle ucebnice.
I v tomto designu dochazi ke znaénému zjednoduseni, jelikoz schopnost geograficky myslet je testovana

pouze skrze jednu strategii, konkrétné Odd one out (viz Leat 2001).

Z hlediska kvantitativnich metod vyzkumu je v neposledni fad¢ nezbytné uvést metodu sbéru dat skrze
dotaznikové Setieni. Tematicky nejrelevantnéj$i ukazkou, kde dochazi k aplikaci dotaznikového
Setfeni k ovéfeni miry geografického mysleni (respektive k ovéteni miry vyuziti strategii Thinking
Through Geography; Leat 2001), je Hooghuis a kol. (2014) Distribuovany dotaznik se skladal z celkem
26 polozek a u nekterych z nich byla vyuzita Ctyfstupnova Likertova Skala. V kontextu stanovenych
vyzkumnych otazek se autofi dotazovali pfedev§im na to, kolik ¢asu v hodinach bylo vénovano
geografickému mysleni, které metody byly vyuzivany a tak podobné. Autofi dale zjistovali, které
strategie projektu Thinking Through Geography byly vyuzivany a jak. Zavér dotazniku tvoii otazky na
respondenty, které zjistuji jejich v€k, pohlavi atp. Validita byla zajiSténa skrze pilotdzni Setfeni a
posudky relevantnich nezavislych odbornikti. Vysledny dotaznik vyplnilo 307 respondentt z 81 skol,
které prostorove pokryvaly vSechny regiony v Nizozemsku. Rozséhlé dotaznikové Setfeni pouzil v dané
problematice i naptiklad Usher (2021), ktery oveéfoval u uciteltl, jakymi zptisoby vedou vyuku geografie

a castecné se tak dotkl i tématu geografického mysleni.
Priklady vyuziti kvalitativnich postupi v dané problematice

Pravdépodobné nejcastéjsi metodou sbéru dat kvalitativniho vyzkumu v dané problematice je urcita
forma interview. Relevantni ukazkou vyuziti interview s uciteli je naptiklad vyzkum Virranméki a kol.
(2019), ve kterém autofi zjistovali, jaky druh geografie se vyucuje na stiednich Skolach v severnim
Finsku, a zda vede k rozvoji powerful knowledge (potencujicich znalosti). Celkem jedenéct respondentii
(ucitelé geografie) mélo v prvni fazi nejprve vytvofit vlastni konceptualni mapu na téma “Co je to
geografie?” za vyuziti programu cMapTools. Na tento krok navazovalo polostrukturované interview,
které u jednoho respondenta zabralo v priméru 135 minut. Ziskand data byla analyzovana na zakladé
postupu nazyvaném jako “the three Cs” (kodovani, kategorizace, koncepty) uvedeném v Lichtman
(2013). V Ceském kontextu byla za cilem ovéfeni vyznamu oborovych dovednosti ve vyuce vyuzita
metoda polostrukturovaného interview s uéiteli naptiklad v Rezni¢kova a kol. (2013). Poet respondentt
¢ital devét ucitelll z praxe, ktefi byli vybrani na zakladé prilezitostného vybéru. Detailni osnova

interview viz Rezni¢kova a kol. (2013).

V soucasnosti také pribyva vyzkumt, které vyuzivaji né¢jakou formu analyzy ziskanych vizualizaci.

Analyzu obdrzenych vizualizaci vyuzila napiiklad Uhlenwinkel (2013), kterd ji aplikovala pro
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vyhodnoceni irovn& geografického mygleni studentii. Stejné jako ve vyzkumu Reznickové a kol. (2013)
zde pracovali respondenti v rdmci testu s riznymi zdroji informaci (naptiklad data, tabulky, diagramy,
mapy) a v zasade veskeré informace potfebné k odpoveédim v testu meli k dispozici. Jednoticim tématem
byl rozvoj turismu v dané oblasti. Respondenti byli vyzvani, aby na zaklad¢ dostupnych informaci
vytvoftili vlastni nacrty. Dvacet sedm vyslednych nacrtii bylo nasledn€ podrobeno odborné analyze dvou
nezavislych vyzkumniki z oboru. Sama autorka konstatuje, Ze takto ziskané vysledky maji znacné

nereprezentativni charakter, a navic poukazuji pouze na dil¢i aspekty geografického mysleni.

Za posledni Casto vyuzivanou metodu kvalitativniho vyzkumu v dané problematice lze povazovat
pozorovani, avSak tato metoda je typicky doplnéna o dal§i metodické postupy a stava se tak casto

soucasti smiSené¢ho vyzkumu (viz Hooghuis a kol. 2014).
Priklady vyuziti smiSeného vyzkumu v dané problematice

Jednou z nejcastéjsich forem smiSeného vyzkumu v dané problematice je kombinace dotaznikovych
Setfeni a interview, piipadné pozorovani (viz napiiklad Hooghuis a kol. 2014; ¢i Curtis 2019).
Naptiklad Hooghuis a kol. (2014), kteti hodnoti vliv strategii Thinking Through Geography na rozvoj
geografického mysleni, vyuzivaji metod sbéru dat jak kvalitativnich (pozorovani zakl a interview
s uciteli), tak kvantitativnich (dotaznikové Setfeni). Obdobnou vyzkumnou strategii vyuziva i Curtis
(2019), ktery na kvantitativni fazi navazuje kvalitativnim vyzkumem. Jelikoz bylo vyuziti vSech téchto
metod v problematice geografického mysleni blize predstaveno v predchazejicich odstavcich, nebudou
zde dale popisovany. ReSerse vyse uvedenych metodickych pristupti k vyzkumu geografického mysleni
lze oznacit za jeden z vyznamnych podnétl pro vybér metod vyuzitich v publikacich, zatfazenych do

této prace (viz nasledujici podkapitola).
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3.1 Zvolena metodika ve vztahu ke stanovenym cilim

V této podkapitole jsou stru¢n¢ piedstaveny jednotlivé metody, které byly vyuzity k dosazeni
stanovenych cilii diserta¢ni prace. Pti vybéru jednotlivych metod doslo k reflexi jejich limiti a omezeni,
jejich navaznosti na nabyté teoreticko-metodologické poznatky a zhodnoceni jejich potencialu pro
naplnéni cild prace. Na zakladé téchto uvah byly jako tfi hlavni metody sbéru dat predkladané diserta¢ni
prace zvoleny (systematicka) reSerse literatury, dotaznikové Setfeni a polostrukturované interview. Data
ziskana dotaznikovym Setfenim byla analyzovana pomoci deskriptivni, exploracni a inferenc¢ni statistiky
a data z polostrukturovanych interview byla podrobena tematické analyze. Kombinace vice rozdilnych
metod sbéru a jejich nasledné analyzy dat vedla nejen k naplnéni stanovenych cilt, ale také k hlubsimu
proniknuti do samotné problematiky geografického mysleni. VeSkeré metody sbéru i ndsledné analyzy
dat jsou v této praci popsany velmi strucné, jelikoz jejich detailni charakteristika je dostupna napfic
jednotlivymi publikovanymi ¢lanky (viz ptiloha této prace). Proto jsou v této podkapitole diskutovany
predevsim obecné vyhody a nevyhody téchto metod, jejich provazani se stanovenymi cili a uvahy
spojené s vyuzitim danych metod, jelikoz na to v dil¢ich ¢lancich obvykle nebyl prostor. Souhrnné
provazani jednotlivych metod s konkrétnimi cili a publikovanymi ¢ldnky je mimo jiné patrné

z Tabulky 2.

Tabulka 2: Prehledova tabulka vyuzitych metod a jejich provazanosti s publikovanymi ¢lanky a stanovenymi cili

Vyuzity Metoda sbéru Metoda Cislo | cil
metodicky pristup | dat analyzy dat ¢lanku
Analyza Reserse Obsahova 2. PRVNI: Systematizovat
dokumentt analyza, 3. a konceptualizovat dosavadni
Systematicka deskriptivni poznani v problematice
reSerse literatury | statistika geografického mysleni
_ PRISMA v geografickém vzdélavani a jeho
dil¢ich aspektu.
Explorativni Dotaznikové Deskriptivni, | 4. DRUHY: Empiricky ovéfit, zda,
metody Setieni explora&ni a pifpadné jak, u budoucich ugitelt
a inferentni geografie dochazi k rozvoji
statistika geografického mysleni ¢i jeho
dil¢ich aspektti.
Polostrukturova | Tematicka 5. TRETI: Dekonstruovat geografické
né interview anal}'/za mysleni do dil¢ich aspektt
rozeznatelnych uciteli...
Aplikovany vyzkum: ukazkovy lesson plan 6. ... ana jejich zaklad€ identifikovat
a navrhnout postupy, které vedou
k jeho rozvoji.

Pozn.: Stanovené cile byly pro ucely piehlednosti dané tabulky zjednodusSeny a zestruénény.
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3.1.1 ReSerSe literatury

Dutkladnd resSerSni Cinnost utvari zakladni stavebni kdmen vétSiny kvalitnich
veédeckych praci a obvykle je urCitym predstupném nasledného empirického
vyzkumu. Vyjimkou neni ani tato predkladand disertacni prace. S ohledem na
stanovené cile, které jsou pomérné teoretické, je ditkladna reSer$ni ¢innost pro tuto
praci naopak zcela stézejni. Jeji obecny pfinos a podstata tkvi mimo jiné i ve
schopnosti shrnout existujici poznani v dané problematice, coz je piinosné nejen
pro vyzkumniky, ale naptiklad v geograficko-vzdélavacim kontextu i pro ucitele,
tvlirce kurikul, politické Cinitele, Skoly a dalsi instituce a aktéry (Havelkova 2020).
V souladu se stanovenymi cili této prace a s tvrzenim Hendla (2005) a Mohera
akol. (2009) je také nezbytné konstatovat, ze reSerSe mize slouZit nejen

k identifikaci takzvanych. ,,bilych mist®, ale i k utvafeni nového poznani.

V ramci této disertacni prace byly publikovany dva reSersni ¢lanky, pfic¢emz jeden
vyuzival postupl systematické reSerSe PRISMA statement (Bendl a kol. 2024)
a druhy nikoliv (Bendl a Marada 2021). Vyhodou reserse, které nebyla metodicky
ukotvena skrze PRISMA, je jeji celkova otevienost a flexibilita, kterd umoziuje
identifikovat velmi Siroké a pestré spektrum riznych zdroji. S timto druhem
reSerSe se vSak vazou vazné limity, jako naptiklad ur¢itd nemoznost odpoutat se
od epistemologického postaveni dané¢ho autora. Piestoze se reSerSe fidi jasné
stanovenym postupem a hledanim pfedem stanovenych klicovych slov
v relevantnich databazich (viz Bendl a Marada 2021), nelze vyloucit uréitou
zaujatost autord. Druhym nedostatkem dané reSerse je jeji tematické zaméteni na

geografické mysleni v kontextu mysleni kritického. V prib&hu prvniho ro¢niku

vSak doslo na zaklad¢ vngjSich okolnosti k rozhodnuti a orientaci se Cisté na

\‘ﬁ-—g—-——-’/

Empiricky ovéfit,
zda, a pfipadné
jak, u budoucich
uéiteli geografie
dochazi k rozvop
geografického

mysleni &1 jeho
diléich aspekti.

——-—'-/

N—

Dekonstruovat
geografické myileni
do diléich aspektd
rozeznatelnych
uéiteli a na jejich
zékladé identifikovat
a navrhnout postupy,
které vedou k jeho
rozvoji.

N~

mysleni geografické. Z tohoto diivodu byla reSersni ¢innost disertaéni prace doplnéna o druhy reSersni

Clanek, ktery vychazel ze striktné ukotvenych pravidel a postupli systematické reSerSe PRISMA

statement (Moher a kol. 2009; Page a kol. 2021) a ktery se soustfedil ryze na problematiku

geografického mysleni.

Metoda systematické reSerSe PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-

Analyses) umoziiuje shromazdit veskeré vysledky, které vyhovuji pfedem danym kritériim vybéru za

ucelem naplnéni stanovenych cilli, a zdrovenn v pribéhu minimalizuje jakoukoliv zaujatost autort

(Moher a kol. 2009). Dana metoda se sklada z celkem 27 bodd (pokynil), které je nezbytné pii jeji

realizaci dodrzet. VSech téchto 27 pokyni se tyka nejen zpisobu vyhledavani a vybéru specifickych

publikaci, ale i nasledné analyzy dat a formulovani obdrzenych vysledkid (Page a kol. 2021). Vyuzita

systematicka reSerSe relevantnich zdrojii umoznila nejen zformulovat nezbytny teoreticky zéaklad pro
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cely disertacni vyzkum, ale fungovala i pfimo jako jedna z metod k naplnéni dil¢ich stanovenych cila,

viz Tabulka 2. Detailni popis postupu danych metod je uveden v patti¢nych ¢lancich.

3.1.2 Statisticka analyza dat z dotaznikového Setfeni
Dotaznikové Setfeni jakozto metoda sbéru dat bylo vyuzito v rdmci ¢lanku Bendl, Marada a Havelkova

(2023) za ucelem objasnéni, do jaké miry jsou budouci ugitelé geografie vystavovani geografickému

mysleni a jak.

Samotné dotaznikové Setfeni je velmi frekventovanou metodou sbéru dat typickou
pro pedagogicky vyzkum (Pelikan 1998) i didaktiku geografie. Podle Gavory
(2000) se jedna o formu pisemného kladeni otazek, na které se ziskavaji pisemné
odpovédi. Chraska (2016) dodava, ze dané otazky mohou byt vztazeny bud’
k jevim vné&jsim (napiiklad nazory ucitelit), nebo vnitinim (vnitini motivy, citové
stavy apod.). Autor dale konstatuje, Ze ackoliv je dotaznik povazovan za efektivni
nastroj, umoznujici rychly a efektivni sbér dat, ma také n¢kolik omezeni. Tim
hlavnim je skuteCnost, Ze nezjist'uje, jaci respondenti skutecné jsou, ale jak sami
sebe vidi, ¢i jak cht&ji byt vidéni. Ve snaze o omezeni obecnych limit
dotaznikového Setteni byly pii tvorbé jednotlivych polozek dodrzovany obecné
rady a pravidla pro jejich formulaci viz Chraska (2016) a Pelikan (1998). Prave
v souladu s Chraskou (2016) a Pelikdnem (1998) byly dil¢i polozky zjiStujici
minéni student koncipovany skrze takzvané projektivni otdzky. To znamena., Ze
namisto formulace ,.béhem vyuky jsem byl veden k...“ jsou vyuzity formulace typu
»beéhem vyuky jsme byli vedeni k...*. Chraska (2016) konstatuje, Ze se dany student
ztotozni s prislusnou skupinou (v tomto piipadé se tfidou) a do odpovédi promitne
svlij upfimny nézor, a zaroven neciti takovy natlak na to, aby odpovédel ,,spravné*

(ve smyslu, jak by odpoveédét mél).
Vyroky a Likertova skala

Metoda dotaznikového Setieni, kde jsou polozky méfeny skrz Likertovu $kalu, je

metodou sbéru dat, kterda ma v soucasné literatue dostatecné opodstatnéni (Hayes

Systematizovat a
konceptualizovat
dosavadni poznani
v problematice
geografického
mysleni
v geografickém
vzdélavani a jeho
dildich aspekti.

=

N A

\r_/

Dekonstruovat
geografické myslen(
do diléich aspektd
rozeznatelnych
utiteli a na jejich
zdkladé identifikovat
a navrhnout postupy,
které vedou k jeho
rozvojl.

N~

2003; Rod 2012, Chraska 2016, Chyung 2017 a kol.; Chytry a Kroufek 2017) a zaroven se jedna
o metodu bézn€ vyuzivanou nejen v didaktice geografie (viz naptiklad Hooghuis a kol. 2014; Hanus

a kol. 2016; Salehi a kol. 2016; Usher 2021).

Pouziti této metody ma vSak také mnohd omezeni, které je nezbytné pied jejim vyuzitim reflektovat.
Znac¢nou nazorovou neshodu Ize nalézt napiiklad v problematice rozsahu $kaly, v parité polozek a ve

zpusobu zvoleného statistického vyhodnoceni danych dat (viz Chyung a kol. 2017; Joshi a kol. 2015;
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Sulivan a Artino 2013 a dalsi). V obecné roving jsou nejcastéji vyuzivany skaly od ¢tyt do sedmi stupiiti.
Skaly s méné nez &étyfmi stupni maji pomérné nizkou vypovidaci hodnotu, zatimco $kaly s vice nez
sedmi stupni ddvaji respondentiim aZz ptili§ velkou moznost ve vybéru a s ohledem na jejich individualitu
a subjektivitu vedou k neptesnym vysledkiim (Rocconi a kol. 2020). Dalsi otazkou spojenou s volbou
Likertovy Skaly je volba skaly sudé, ¢i liché. Prestoze se v soudobé literature vyskytuji argumenty pro
vyuziti obou téchto typt skal, v souladu s Page-Bucci (2003) se domnivam, ze lichy pocet stupiiii na
stupnici odpovédi otevird prostor pro vyjadfeni indiference, a tedy i pfipadnému zkresleni vysledkd,
respektive ovlivnéni reality. Page-Bucci (2003) dokonce tvrdi, Ze absence bodu indiference neovlivni
vysledek vyzkumu, pirestoze je respondent ,,donucen* se ptiklonit na jednu, ¢i na druhou stranu.
Ve snaze o omezeni limitd spojenych se Skalovanim je ptredklddany vyzkum koncipovan v souladu

s metodickym schématem Chytrého a Kroufka (2017).

Pro funkénost Likertovy $kaly je dale zcela zasadni zptisob tvorby jednotlivych vyroki, se kterymi jsou
respondenti konfrontovani. V kontextu ¢lanku Bendl, Marada a Havelkova (2023) byla klicova
operacionalizace teoretickych koncepti pfedevSim obsahové a procesudlni stranky geografického
mysleni do jednotlivych vyrokt. U kli¢ovych konceptd se vychodiskem pro jejich operacionalizaci stal
zejména dokument QCA (2007) a u formovani vyrokil vztazenych k cyklu feSeni problémt predevsim
prace Reznitkové (2003 a 2013) a NGS (2012). Tvorba vlastniho nastroje vychézela z jednotlivych
polozek v pracich Rezni¢kové a kol. (2013) a Hooghuis a kol. (2014). Danou operacionalizaci lze
oznacit za sté€zejni proces, jelikoz umoziuje ptevedeni teoretickych konstruktti do méftitelnych jednotek
(Chraska 2016). Operacionalizace danych teoretickych konceptli do jednotlivych vyroka ptirozené
prinadsi urcité zjednoduseni, avSak na druhou stranu zde byla snaha o co nejvétsi zachovani jejich
puvodniho vyznamu, jelikoz pfilisné zjednoduseni muze vést ke zkresleni vysledkii (Chraska 2016).
Blizsi popis respondentl, zpisobu sbéru dat, ovéfeni validity a reliability vysledného nastroje
a predstaveni metod pro analyzu ziskanych dat (deskriptivni, explorac¢ni a inferen¢ni statistika) je

dostupny v Bendl, Marada a Havelkova (2023).
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3.1.3 Tematicka analyza polostrukturovanych interview

Ptestoze naptiklad Pelikan (1998) pracuje s pojmy ,;rozhovor™ a ,interview
jako se synonymy, vychazi tato prace v tomto ohledu z Gavory (2000) a Chrésky
(2016), ktefi konstatuji, ze ne kazdy rozhovor lze povazovat za interview
a dodévaji, ze rozhovor je obsahové §irsi nez interview. Proto osobné povazuji
interview a nestrukturovanym interview (Hendl 2008) je pro ucely disertacni

prace vyuzito interview polostrukturované.

U polostrukturovaného interview je pfedem znam soubor otazek a témat, avSak
jejich formulace ¢i poradi mtize byt kalibrovano s ohledem na kontext pribéhu
samotného interview (Wildemuth 2017). Tento typ interview umoziuje
flexibilngjsi reakci na odpoveéd’ respondenta a zaroven poskytuje prilezitost pro
dopliyjici dotazy a vysvétleni. Pelikan (1998) dodava, ze polostrukturované
interview je voln€j§i nez strukturované, avSak systematicté;si

nestrukturované. Pro naplnéni cili disertacni prace byl dodrzen standardni
postup: tvorba navodu k interview, pilotni Setfeni (konzultace néastroje
s relevantnimi odborniky a jeho distribuce vybranym respondentim),
modifikace vzniklého nastroje, vedeni interview a zaznamenani dat, prepis dat,

kédovani a kategorizace, vyhodnoceni.

Ve vyzkumné oblasti didaktiky geografie je interview cCasto vyuZzivanou
metodou sbéru dat a podobné tomu je i v samotné problematice geografického
mysleni (viz podkapitola 3.1). Interview byva bézn€ vyuzito pro hlubsi
pochopeni motivil a postojii respondenttl, a to zejména diky interpersonalnimu

kontaktu a pruznosti ve vybéru a formulaci otazek (Gavora 2000). Z tohoto

Systematizovat a
konceptualizovat
dosavadni poznani
v problematice
geografického
my3leni
v geografickém
vzdélavani a jeho
diléich aspektu.

N~

Empiricky ovéfit,
zda, a pripadné
jak, u budoucich
uéiteld geografie
dochazi k rozvojt
geografického

mysleni ¢1 jeho
diléich aspektu.
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divodu je interview mnohdy vyuzito jako metoda pro zmapovani dosud nedostatecné¢ zkoumané ci

vymezené problematiky. Proto se dana metoda jevi jako vhodna i pro dekonstrukci geografického

mysSleni.

Metoda polostrukturovaného interview je v kontextu predkladané disertaéni prace vyuzita v ramci

¢lanku Bendl, Marada a Krajiiakova (ptijato k tisku) a to za ti¢elem dekonstrukce geografického mysleni

do jeho dilcich, Iépe uchopitelnych, aspektii. V ramci omezeni limitd spojenych s polostruktorvanym

interview byly kazdé realizované interview uskute¢néno v souladu s doporu¢enimi Hendla (2008). Mezi

né patfi naptiklad fazeni otazek, zplisob kladeni otazek a jejich formulace, tvorba vztahu vzajemné

daveéry, vyjadreni empatie vic¢i respondentovi v riznych smérech a dalsi (viz Pelikan 1998). Ziskana

data byla dale analyzovana pomoci tematické analyzy (Braun a Clark 2006). Bliz$i popis respondentd,

realizovanych interview a nasledné prace se ziskanymi daty (transkripce, kodovéni, kategorizace
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anasledné vyhodnoceni za vyuziti tematické analyzy), ktera probéhla v souladu s metodickymi
doporucenimi Hendla (2008) a Braun a Clark (2006), je dostupny v pfislusném ¢lanku (Bendl, Marada
a Krajiiakova — pfijato k tisku).
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4. Portfolio predloZenych ¢lanki

4.1 Vysvétleni pozice jednotlivych ¢lanki v koncepci disertacniho vyzkumu

Disertaéni prace je sloZena z celkem Sesti odbornych ¢lankd, které jsou publikovany v renomovanych
védeckych zurnalech (viz podkapitola 4.2), pficemz autor disertacni prace je vzdy bud’to hlavnim, nebo
jedingym autorem dané¢ho c¢lanku. VSechny publikované ¢lanky byly koncipovany tak, aby sytily

stanovené cile disertacni prace.

Tato podkapitola proto poskytuje velmi stru¢né predstaveni vSech Sesti ¢lanki, a pfedev§im obsahuje
vysvétleni koncepce disertacniho vyzkumu a pozici jednotlivych ¢lankd v ni. Navaznost jednotlivych
publikaci je vizualizovana v ramci Obrazku 6. Piestoze schéma jasn€ naznacuje strukturu sméfujici od
obecnému ke konkrétnimu, je nezbytné dodat, ze samotné zavéry pramenici z celé disertacni prace jsou
struén¢ okomentovat ¢asovou posloupnost jednotlivych ¢lankd. Datum publikace bylo ¢asto ovlivnéno
vnéj§imi faktory, jako napiiklad pozadavky plnéni projektu financovaného grantovou agenturou
Univerzity Karlovy, délkou recenzniho fizeni ¢i zménami provedenymi v ramci pozadavki jednotlivych
redak¢nich rad. Z tohoto divodu je mozné, ze naptiklad ¢lanek, ktery mél vyjit jako tfeti, vySel ve
skutecnosti pozdéji nez ¢lanek Ctvrty a tak dale. Proto jsou v ramci disertacni prace ¢lanky prezentovany

tak, jak byly koncipovany, nikoliv podle data publikace.
Obrazek 6: Schéma provazanosti jednotlivych ¢lanki

Clanek I: Diskuzni élanek
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Clanek VI: Piiklady dobré praxe — o M
prakticka ukézka (lesson plan) do praxe
Pozn.: Ve schématu je misto geografického mysleni uvadéna zkratka GM.

Prvni ¢lanek (Bendl a Rubas 2023) je obecnym vstupem do diskuze o relevanci geografického

vzdélavani a roli geografického mysleni v ném. Nejen v daném ¢lanku, ale 1 v pribéhu celé disertacni
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prace je geografické mysleni chapano jako klicovy cil geografického vzdélavani. Toto pojeti je plné
v souladu se souCasnym geograficko-vzdélavacim diskurzem, viz napfiklad koncepce nového

ramcového vzdélavaciho programu (NPI 2024).

V dalSich krocich dochazi ke konkrétnimu zaméteni se na hlavni zkoumany problém — na geografické
mysleni. Z hlediska potencialniho pfinosu nadchazejiciho empirického vyzkumu pro danou
problematiku ¢i cely obor bylo vSak nejprve nezbytné seznamit se s dosavadnim poznanim v ném. To
znamena porozuméni a orientace ve stézejnich teoriich, konceptech, myslenkach a definicich, véetné

pouzivanych metod.

Druhy publikovany ¢lanek (Bendl a Marada 2021) je proto reSerSniho charakteru. Dany c¢lanek
porovnava geografické a kritické mysleni a sleduje jejich implementaci napfi¢ geografickym
vzdélavanim. Zamérem tohoto ¢lanku je mimo jiné poukazat na smysl geografického mysleni skrze jeho
provazani s nadoborovym, dnes velmi akcentovanym, kritickym myslenim. Vysledkem daného ¢lanku
a diskusi s nim spojenych (napftiklad v ramci odbornych seminéiti a konferenci) je mimo jiné i to, Ze

doslo k jasnému zaméteni se pouze na geografické mysleni.

S ohledem na stanovené teoretické cile disertacni prace bylo v ramci tifetiho publikovaného ¢lanku
(Bendl a kol. 2024) jesté nezbytné metodologicky posilit stavajici reSersi literatury a zaméfit ji pouze na
téma geografického mysleni. Na rozdil od druhého ¢lanku (Bendl a Marada 2021) dochazi proto k velmi
striktnimu tematickému zaméieni a metodologickému ukotveni. Tato systematicka reSerSe se vénuje
Cisté geografickému mysleni v geografickém vzdélavani a je metodologicky ramovéana vyuzitim
strategic PRISMA statement (Moher a kol. 2009). Vysledky poukazuji na odlisné zpusoby
konceptualizovani geografického mysleni. Vysledna zjisténi dale poukazuji na velmi abstraktni,
komplexni, rozdilné a mnohdy zna¢né vagni konceptualizace geografického mysleni. Piestoze tuto
slozitou splet’ rozdilnych konceptualizaci lze v n€kterych ohledech povazovat za pozitivni (naptiklad
progres v geografickém mysleni ve véde a celkovy vyvoj a diskuze konceptu), v kontextu transformace
tohoto konceptu do Skolnich lavic to naopak znaci jista uskali. Zminéna abstraktnost, komplexnost,
rozdilnost a urcitd vagnost uchopeni geografického mysleni skytd totiz znacnou piekazku v jeho
implementaci do hodin geografie na zakladnich a stfednich skolach. A to i navzdory tomu, Ze je to prave
geografické mysleni, které je mnohymi oznaCovano za hlavni cil geografického vzdélavani

(Geographical Association 2009 a dalsi).

Ctvrty &lanek (Bendl, Marada, Havelkova 2023) stavi na teoretickém poznani z ptedchozich &lanki
a vymezeni geografického mysleni v teoreticko-metodologické casti této prace. Jelikoz predchozi
vyzkumy tohoto disertaéniho vyzkumu naznacily zna¢ny duraz na obsahovou rovinu geografického
mysleni pojimanou skrze kli¢ové koncepty, je cilem tohoto ¢lanku blize analyzovat a zkoumat rovinu
procesualni. V rdmci tohoto clanku se proto blize zaméfuji na klicovy aspekt procesualni roviny

geografického mysleni, a sice na dovednosti feSeni problému. Tento empiricky ¢lanek se nese v duchu
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Bandurovy teorie, ktera tvrdi, Ze ucitelé maji do néjaké miry tendenci vyucovat obdobnym zptisobem,
jakym sami byli u€eni, kdyz byli Z4ci/studenti. Hlavnim cilem tohoto ¢lanku je tudiz zjistit, do jaké miry
byli budouci ucitelé geografie (aktudlni studenti ucitelskych programi geografie na vysokych Skolach)

behem svych studii na stfedni Skole tomuto aspektu geografického mysleni vystaveni a jak.

I dalsi empiricky a v potadi celkem paty ¢lanek (Bendl, Marada, Krajnakova — piijato k tisku) stavi na
dosavadnim teoretickém poznani z pfedchozich ¢lanki a teoreticko-metodologické rozprave. Ve snaze
o rekontextualizaci geografického mysleni z akademické sféry do vzdélavaci praxe je hlavnim cilem
tohoto Clanku dekonstruovat geografické mysleni do dil¢ich aspektli a komponent. Pro naplnéni
stanoveného cile jsou vyuzity polo-strukturované interview realizované s mezinadrodné uznavanymi
odborniky geografického vzdelavani. Data byla sbirana v prubéhu realizovanych stazi ve Finsku,
Nizozemsku a v Cesku. Vysledky ¢lanku poskytuji étenaétim podrobnou dekonstrukci geografického
mysleni do dil¢ich aspekti, které je mozné realizovat ve vyuce geografie. Vysledky také prinasi i zcela

konkrétni ptiklady a strategie, jak rozvijet geografické mysleni ve vyuce.

Poslednim v poradi Sestym ¢lankem této disertani prace je Clanek, ktery navazuje na vSechny
predchozi publikace. Na zéklad¢ ziskanych informaci o geografickém mysleni byla navrzena vyukova

jednotka tématu klimatickd zména, kterd vede k rozvoji geografického mysleni zaku.

Z vyse uvedeného strucného predstaveni vSech Sesti ¢lankl vyplyva jejich zfejma provazanost (viz
Obrazek 6). Zatimco prvni ¢lanek je obecnym vhledem do problematiky geografického vzdélavani a role
geografického mysleni v ném, nasledné dva ¢lanky jsou charakteru reSer$niho. Po vyjasnéni vnitiniho
vyznamu geografického mysleni a seznameni se sjeho mnoha odliSnymi pojetimi a zplsoby
konceptualizaci bylo mozné postoupit do ¢asti empirické. V t€¢ doslo nejprve k ovéieni, zda a jak byli
vybranym aspektim geografického mysleni vystaveni budouci ucitelé geografie, a nasledn¢ bylo
geografické mysleni na zadklad€ polo-strukturovanych interview s odborniky dekonstruovano do
specifickych a ,,hmatatelnych“ komponent. Na zaklad¢ ziskanych zjisténi vznikl také clanek Sesty, ktery
lze povazovat za konkrétni aplikaci do praxe. Blizsi pfedstaveni jednotlivych publikaci je dostupné

v nadchazejici kapitole.
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4.2. Stru¢ny piehled jednotlivych ¢lanki

CLANEK I: Za pét dvandct: potieba rekontextualizace geografie ve vzdélivini

Autofri: Tomas Bendl a Dominik Rubas

Autorsky podil: 80 %

INFORMACE

CESKE GEOGRAFICKL SFOLECNOSTI

Nazev &asopisu: Informace CGS
Typ vysledku: Jost. — plvodni élanek

Citace: BENDL, T., RUBAS, D. 2023. Za pét dvandct: Potieba rekontextualizace
geografie ve vzdélavani, Informace CGS, 42, 2, 1-12.

e
esla geografickd spoletnost (B
i

=

The Caech Geographical Saciety

Prvni ¢lanek (Bendl a Rubas 2023) je predevsim polemického charakteru. Jedna se o piehledovy ¢lanek,
ktery diskutuje roli geografického vzdélavani pro dnes$ni spoleCnost a blize vymezuje vyznam
geografického mysleni v ném. Clanek vznikal v souladu se zahraniénimi manifesty a dokumenty (jako
napiiklad GA 2009; DGFG 2021), a vymezuje se vuc¢i tradicnimu popisnému pojeti geografie
zaloZzenému na strohém encyklopedismu a memorovani, na ktery upozoriiuje mnoho soucasnych autorti

a studii (CSI 2019; Dan¢k 2020; Knecht a Hofimann 2020).

Za spole¢ného jmenovatele, a tudiz i1 za jeden z hlavnich cili geografického vzdélavani, je nasledné
oznaceno geografické mysleni. To je vysvétleno jako “zpisob uvazovani, ktery se soustiedi na
porozuméni souvislostem v prostorove organizaci a distribuci riiznych prvkii v prirodé i spolecnosti.
Tento zpiisob mysleni mé& napomahat lidem lépe chdapat riiznorodé komplexni problémy na globalni

i lokadlni urovni a usnadnovat jejich reseni” (Bendl a Rubas 2023, s. 9).

Clanek tak do uréité miry ,,pfipravuje padu“ pro nadchazejici publikace diserta¢ni prace, jelikoZ shrnuje
a poukazuje na zasadni vyznam geografického mysleni nejen v kontextu geografického vzdélavani, ale

fungovani celé dnesni spolecnosti.

CLANEK II: Kritické my§leni v geografickém vzdélavini: je geografické mysleni kritické?

Autofi: Tomas Bendl a Miroslav Marada
Autorsky podil: 60 %
GEOGRAFIE yp g
Nazev éasopisu: Geografie
Typ vysledku: Jimp. = plvodni &lanek, IF 0,9 (2023)
Citace: BENDL, T., MARADA, M., (2021): Kritické mysleni v geografickém vzdélavani:

je geografické mysleni kritické? Geografie, 126, 4, 371-391
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Druhy c¢lanek publikovany v impaktovaném Casopise Geografie (indexovany na Web of Science) je
koncipovan jako tvodni teoretickd reSerSe. Hlavnim cilem ¢lanku je navrhnout ucelenou taxonomii
dovednosti kritického mysleni na geografickém obsahu, a posilit tak rozvoj a nadoborovou relevanci
mysleni geografického. Jinymi slovy v tomto ¢lanku dochazi ke specifickému vymezeni procesudlni
roviny geografického mysleni na zaklad¢ implementace jednotlivych komponent kritického mysleni na

geograficky obsah.

V tvodni ¢asti nejprve poskytuje dana studie struény vhled do problematiky geografického mysleni.
V ramci mysleni kritického nasledné dochazi k vybéru vhodného teoretického zaramovani a k diskuzi
moznosti jeho aplikace do kontextu geografické vyuky. Vyse uvedené cile jsou naplnény za vyuziti
obecnych strukturalnich model kritického mysleni a jejich diskuze v kontextu relevantni odborné
literatury. Na zaklad¢é dané reSerSe literatury kritického a geografického mysleni dochazi k vytyc¢eni

osmi dovednosti (viz dany ¢lanek).

Kazda z vyty¢enych dovednosti (komponent) je dale specifikovana v kontextu geografického obsahu,
viz Tabulka 3, ktery znazornuje ptiklad jedné z danych komponent. V prvnim sloupci je vzdy uvedena
dana dovednost, ve druhém sloupci je obecné vysvétlena a ve tfetim sloupci je podpotfena vybranymi
a konkrétnimi ptiklady z geografie. Vyznam geografického mysleni je v tomto ¢lanku akcentovan skrze
jeho provazani se znamé&jSim a nadoborovym konceptem mysleni kritického. Hlavnim vysledkem
daného ¢lanku je tudiz navrzena taxonomie, které predstavuje procesualni rovinu geografického mysleni

skrze jednotlivé komponenty mysleni kritického.

Tabulka 3: Ukazka (vyiez z tabulky) jedné komponenty (dovednosti) procesudlni roviny. Vice viz Bendl a Marada
(2021)

Generalizace (ve 1. Zak dokaze shrnovat a zobecriovat specifické | 1. Na zakladé jednotlivych tvarQ reliéfu pozorovanych
smyslu zobecnéni) informace do obsahové vyssich/Sirsich v krajiné/na fotografii Zak dokaze urdit typ reliéfu.
¢ nadfazenych kategorii a na zakladé poznani| 1. Zak dokaze na zakladé diléich informaci v textu
specifickych rGznorodych jevi & procest dokéZe rozhodnout v jakém svétovém sociogeografickém
objasnit princip jejich vzniku, fungovani, rozmisténi makroregionu se piibéh Clanku s nejvétsi
apod. pravdépodobnosti odehrava.
B 1. V ramci diskuse o rarité velkého mnozstvi malych
2. Zak wyitvaii smysluplné kategorie, typologie pivovaru v Cesku, Zak dokaze zaradit dané poznatky do
a klasifikace. vysSiho celku a kategorizovat je nasledovné:

uvédomuje si, 7e se jedna o pfiklad potravinafského
primyslu, ktery je souéasti primyslu zpracovatelského,
a Ze jako pramyslové odvétvi je soudasti tzv.
sekundéru.

1. Zak dokaZe formulovat spoleéné a rozdilné faktory,
které podminily rozvoj nékolika mést popsany v textu.

2. Zak dokaZe rozifidit okresy podle  miry
nezaméstnanosti do kategorii a znazomit je v mapé
formou kartogramu.

2. Na zé&kladé prostudovani grafli vyvoje porodnosti
a umrtnosti a vékovych pyramid zemi v riznych fazich
demografické revoluce Zak dokaZe zemé roztfidit na
skupiny podle fazi pfechodu.

Zpracovani: vlastni
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CLANEK III: Geographical Thinking in Geography Education: A Systematic Review

Autori: Tomas Bendl, Lenka Krajiidkova, Miroslav Marada a Dana Reznickova
gy B Autorsky podil: 60 %
ngraphical e ’
..r..Enwronme_rrbi Nazev casopisu: International Research in Geographical and Environmental Education
Education
. Typ vysledku: Jimp. — plvodni ¢lanek, IF 1,9 (2023 emerging sources citation index)
Citace: BENDL, T, KRAJNAKOVA, L, MARADA, M, a REZNIGCKOVA, D. (2024):

Geographical Thinking in Geography Education: A Systematic Review. IRGEE:

‘k t International Research in Geographical and Environmental Education.
el

Jelikoz ptedchozi ¢lanek nabidl pouze jednu konkrétni perspektivu na geografické mysleni (a sice skrze

dovednosti mysleni kritického), bylo z pohledu diserta¢ni prace nezbytné pokrac¢ovat v resersni ¢innosti
zamétfené Cisté na mysleni geografické. Pokracovani v reSer$ni Cinnosti bylo mimo jiné Zadouci
i s ohledem na naro¢né a obsahlé cile teoretického charakteru celé disertani prace (snaha shrnout
rozdilné konceptualizace geografického mysleni). V nasledujicim, v potadi celkové tietim, ¢lanku, ktery
byl publikovan v International Research in Geographical and Environmental Education, jsme se tudiz
odrazili zejména od tematickych a metodologickych limit pfedchozi publikace a zamé&fili se vyhradné

na problematiku konceptualizace geografického mysleni.

Hlavnim cilem tfetitho vyzkumného ¢lanku (Bendl a kol. 2024) je shrnout a klasifikovat existujici

konceptualizace geografického mysleni. Hlavni vyzkumny cil je dale sycen cili dil¢imi a sice:

- Identifikovat nejcastéji citovanou literaturu v této problematice.
- Identifikovat ¢asovy a prostorovy vyvoj relevantni literatury, kterd néjakym zplisobem
konceptualizuje geografické mysleni v geografickém vzdélavani, a nastinit jeji mozny vyvoj

do budoucna.

Ve teoretické stati je rozebrana predevSim terminologickd neukotvenost v ramci dané problematiky
a stru¢né vymezeni souvisejicich pojmi jako spatial thinking / prostorové mysleni (naptiklad Metoyer
a Bednarz 2017), relation thinking / premysleni v souvislostech (naptiklad Karkdijk a kol. 2019a),
system thinking / systémové mysleni (viz naptiklad Cox a kol. 2019b, 2019a), geographical reasoning /
geographicé uvazovani spise ve smyslu zdiivodiiovani (viz napt. Karkdijk a kol. 2019b), geographic
literacy / geograficka gramotnost (viz naptiklad Favier a Van der Schee 2014) a powerful knowledge /
potencuyjici znalosti (viz naptiklad Maude 2020). V druhé ¢asti dochazi také k vyjasnéni terminologie
v kontextu chapani geografického mysleni, jakozto promény paradigmat v geografii a geografického

mysleni v geografickém vzdélavani.

K naplnéni stanovenych ciltt dochazi za vyuziti metodologického ramce PRISMA statement (Moher

a kol. 2009). Implementace této metody zajistila, ze vysledky pfipravované reSerSe nejsou jakkoliv
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zaujaté a postup jeji tvorby je replikovatelny. Na zéklad¢é vyhledavani kombinace kli¢ovych slov bylo
identifikovano v databazich Scopus a ERIC celkem 202 publikaci, které poskytovaly definici
geografického mysleni. Na zakladé pfedem stanovenych kritérii, vychazejici z teoretické Casti prace,
bylo po nékolika kolech screeningu a propocitani vzajemné shody nezavislych expertii zahrnuto do
vysledné reserSe celkem 34 ¢lanki. Tento proces byl doplnén druhym kolem, v rdmci kterého byla
analyzovana literatura danych 34 ¢lank. Z této literatury bylo na ziklad€ stejného procesu jako

v prvnim kole doplnéno dalSich 16 ¢lankt a do vysledné analyzy vstoupilo celkem 50 ¢lanki.

Vysledky naznacily ctyfi hlavni zpiisoby konceptualizace geografického mysleni. Prvni akcentuje
obsahovou rovinu geografického mysleni. Ta je vSak mnohdy vnitin€ pojimana odliSnymi zpisoby,
pricemz ten nejcastéjsi je skrze klicové geografické koncepty. Shoda na vymezeni klicovych koncepti
vSak téz neexistuje. Druhy akcentuje procesualni rovinu geografického mysleni. 1 ta je vnitfné
nejednotna, jelikoz zatimco néktefi autofi ji pojimaji napiiklad skrze dovednosti cyklu feseni problému
nebo Bloomovy taxonomie, jini se opiraji naptiklad o dovednosti stanovené v projektu Thinking
Through Geography. Jednotna shoda tedy nebyla identifikovana ani v pfipad¢ jednotlivych kognitivnich
dovednosti, které by mély konstituovat geografické mysleni. T¥eti zptsob syntetizoval dva predchozi.
Naptiklad vyvojovy graf definic geografického mysleni poukdzal na boom tohoto zplsobu
konceptualizace geografického mysleni v poslednich letech (viz Obrazek 7). Posledni, étvrty zptisob
byl nazvan jako ,,Jiné*, jelikoz obsahoval tak odlisné zptisoby pojeti geografického mysleni, ze je nebylo
mozné jakymkoliv jednotnym zplsobem syntetizovat. Vliv jednotlivych definic, jejich prostorové

rozloZeni a ¢asovy vyvoj je naznacen na Obrézcich 7, 8, 9.

Obrazek 7: Ukazka vysledkii — Casovy vyvoj a frekvence publikaci o geografickém mysleni v geografickém vzdélavani
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Obrazek 8: Prostorové rozloZeni identifikovanych publikaci
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Zdroj: Bendl a kol. (2024)

Obrazek 9: Citaéni sit’ identifikovanych zaznamii a jejich cetnost
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Vysledna zjisténi potvrdila hlavni argumentacni linii daného ¢lanku, Ze navzdory klicové podstaté
geografického mysleni pro geografické vzdélavani neexistuje jednotnd shoda na tom, co to vlastné je,
a jak by mélo byt ve skolach rozvijeno ¢i hodnoceno. V ¢lanku jsme proto mimo jiné vyjadfili obavu,
ze celkova neucelenost, komplexnost, abstraktnost a v mnohych pfipadech nartistajici vdgnost tohoto
konceptu miize vést k jeho ,,rozmélnéni ¢i vyprazdnéni, jako naptiklad u mysleni kritického. Tuto
obavu jsme se snazili feSit pomoci systematické reSerse, kterd si kladla za cil shrnout a klasifikovat
existujici konceptualizace geografického mysleni. Ve snaze zabranit postupnému vyprazdiovani tohoto

pojmu jsme navrhli nékolik krokt a doporuceni pro budouci vyzkum v dané problematice:

- Smeéfovat k jasnému konsenzu ohledné jak obsahové, tak procesudlni dimenze geografického
mysSleni a objasnit vzajemny vztah a roli dalSich pojeti, jako je prostorové mysleni, systémové
mysleni atd.

- Klast diiraz na syntetizujici piistup a objasnit vztahy mezi klicovymi koncepty a konkrétnimi
mysSlenkovymi dovednostmi konstitujicimi geografické mysleni, namisto odfiznutého
zkoumani pouze jednoho aspektu geografického mysleni.

- Pouzivat zcela konkrétni ukazky, ptiklady a ptipadové studie demonstrujici, jak konkrétné Ize
geografické mysleni rozvijet a jaky jeho aspekt rozviji. To znamena dekonstruovat
geografické mysleni do dil¢ich, 1épe uchopitelnych komponent.

- Podporovat vyzkum, ktery vénuje pozornost pochopeni tohoto terminu uciteli, a vyzkum,

ktery ovétuje, jak 1ze geografické mysleni méfit a hodnotit.

CLANEK IV: Preservice geography teacher’s exposure to problem solving and different teaching
styles
]0urna| 'Of Autofi: Tomé&$ Bendl, Miroslav Marada, Lenka Havelkova
Geog raphy Autorsky podil: 60 %
A Nazev ¢asopisu: Journal of Geography
: Typ vysledku: Jimp. - plvodni élanek, IF 2,6 (2023)
Citace: BENDL, T., M. MARADA, HAVELKOVA, L. (2023): Preservice Geography

Teachers’ Exposure to Problem Solving and Different Teaching Styles. Journal
of Geography, 122, 3, 66-76.

Prvnim empiricky, a v pofadi celkové Ctvrty, ¢lanek je publikovan v ¢asopise Journal of Geography.
S ohledem na absenci dat, ktera by mapovala, zda v Ceskych Skolach dochazi v hodinach geografie
k rozvoji geografického mysleni ¢i jeho dil¢ich aspektl, jsme se rozhodli zaméfit pravé na tento
nedostatek. V souladu s pojetim Reznitkové (2003) a NGS (2012) jsme se zaméfili na procesudlni
rovinu geografického mysleni — konkrétné na dovednost fesit geografické problémy. Hlavnim cilem

tohoto Clanku je zjistit, zda byli budouci ucitelé geografie béhem svych studii na stfedni skole vystaveni
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této dovednosti geografického mysleni a pokud ano, tak jak. Tento cil je sycen Ctyimi vyzkumnymi

otazkami:

1. Do jaké miry byli budouci ucitelé geografie pasivné vystaveni dovednosti feseni problémut
behem jejich hodin geografie na stfedni Skole?

2. Do jaké miry byly u budoucich uciteli geografie aktivné rozvijeny dovednosti feseni
problémii béhem jejich hodin geografie na stiedni Skole?

3. Jakému vyucovacimu stylu byli budouci ucitelé geografie nejcastéji vystaveni?

4. Jaky zptsobem ovlivnil pievladajici vyucovaci styl, kterému byli budouci ucitelé geografie

vystaveni, rozvoj jejich dovednosti feseni problému?

Cely narativ ¢lanku je rdmovan Bandurovou teorii (1977), ze které vyplyva, Ze ucitelé maji do urcité
miry tendenci ucit takovym zptisobem, jakym byli oni sami uceni. Pravé z tohoto divodu jsou dané
otazky ovéfovany u budoucich ugiteli geografie retrospektivng. Clanek dale vychazi ze dvou dilgich
konceptualizaci. Pro definovani schopnosti feSeni problémi je pouzita konceptualizace NGS (2012),
ktera byla jako jedind v tomto ohledu aplikovana a rozvedena i v ¢eském kontextu (viz Rezni¢kova 2013
a kol.). Pro klasifikaci rozdilnych styli vyuky je vyuzito pojeti autorky Roberts (2006), ktera jej
podrobné rozpracovala prave v kontextu vyuky geografie. Zatimco ostatni zptsoby klasifikace riznych
zplisobl a pojeti vyuky se typicky nevazou na geograficky obsah, klasifikace autorky Roberts (2006)
umoziuje pracovat s riznymi vyukovymi styly i v kontextu procesualni, respektive dovednostni,

dimenze geografického mysleni.

Vyzkumu se zucastnilo celkem 256 respondenttl, ktefi absolvovali vyuku geografie na stfedni Skole.
Respondenty byli budouci ucitelé geografie, tedy studenti prvnich a druhych rocnikii dvou Ceskych
vysokych skol ptipravujicich budouci ucitele geografie. Hlavnim vyzkumnym nastrojem byl dotaznik,
ktery se skladal ze 32 polozek rozdélenych do tii hlavnich ¢asti. V prvni ¢asti byly ovétovany zékladni
demografické udaje o respondentech. Druhé ¢ast dotazniku byla sloZena z jednotlivych vyrokd, s nimiz
respondenti vyjadfovali miru souhlasu. Likertova skala byla vyuzita i ve tfeti ¢asti dotazniku, kde
respondenti vyjadfovali miru souhlasu v kontextu rozdilnych vyukovych stylid. VSechny vyroky byly
vytvoreny na zakladé teoretickych poznatkil (viz vyse). Validita vyzkumného nastroje byla zajisténa
pomoci zhodnoceni obsahu dotazniku ctyfmi experty geografického vzdélavani z riznych univerzit
a zaroven pomoci realizace pilotniho Setfeni a naslednych rozhovort s 15 respondenty. Na zaklade¢

téchto zjisténi byl dotaznik modifikovan do finalni podoby.

Ziskana data byla analyzovana pomoci parovych t-testt a shlukové analyzy. Provedena byla
hierarchicka shlukova analyza zaloZzend na metod¢ "mezi-skupinovych spojeni" a druhé mocning
euklidovské vzdalenosti. Analyza byla provedena v souladu s postupem a doporucenimi stanovenych

v Aldenderfer a Blashfield (1985).
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Vysledky potvrdily, Ze budouci ucitelé geografie se domnivaji, Ze jejich dovednost fesit problémy
(jakozto jeden z aspektti geografického mysleni) nebyla v hodindch geografie rozvijena. Z vysledki také
vyplyva, ze jakmile se respondenti s feSenim problémil setkaji, ocitaji se predev§im v roli pasivniho
publika, jelikoz u vétSiny dil¢ich dovednosti byl zjistén statisticky vyznamny rozdil mezi aktivnim
a pasivnim rozvojem (viz Obrazek 10). V obecné roviné vSak respondenti nejcastéji ,,spiSe nesouhlasili
s tim, ze by u nich dochazelo at’ uz k pasivnimu, ¢i aktivnimu rozvoji jakychkoliv dovednosti feSeni

problémt v geografii.

Obrazek 10: Rozvoj jednotlivych dovednosti geografického mysleni: percepce budoucich uciteli geografie
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Zdroj: Bendl, Marada, Havelkova 2023

Pouze jedna pétina vzorku uvedla, Ze byla vystavena aktivnimu rozvoji dovednosti feSeni problémut
mirné vice nez jejich pasivnimu rozvoji. Tato zjisténi jsou dokreslena vysledky z posledni casti
dotazniku, ze které vyplyva, Ze znacnd vétsina vzorku (82 %) véri, Ze byla vystavena “uzavienému
stylu” (v Obrazku 11 jako ,.closed”) vyuky geografie, tedy stylu, ktery nevytvaii aktivni prostor pro
zapojeni zakl. Jedna se o styl vyuky geografie, ktery podle Roberts (2006) z hlediska formy vyuziva
nejcasteji frontalni vyuku, pticemz obsah je obvykle pojiman popisn€. Takzvanému ,,vyjednavacimu
stylu“ (v Obrazku 11 jako ,,negotiated*’) vyuky, ktery naopak pomoci specifickych forem vyuky (form),
pojeti obsahu (content), dil¢ich metod (methods) a zpiisobti hodnoceni (evaluation) uptfednostiuje
aktivni zapojeni zakt a poskytuje prostor pro rozvoj aktivni rozvoj dovednosti feSeni problémi, bylo

vystaveno pouze 16 % respondentd (viz Obrazek 11).
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Obrazek 11: Rozdilné zpusoby vyuky geografie
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V konecném dusledku tak Ize konstatovat, ze budouci uclitelé geografie se domnivaji, Ze jejich dil¢i
dovednosti feseni problému (jakozto specifického aspektu geografického mysleni) nebyly dostatecné
rozvijeny béhem jejich stfedoskolského geografického vzdélani, a navic jsou piesvédceni, Ze byli
vystaveni predevsim ,,uzavienému stylu vyuky. Ackoliv dané vysledky pravdépodobné pouze potvrzuji
jiz existujici domnénky a hypotézy odborné komunity geografického vzdélavani v Cesku, tak doposud
nebyly k nejlepsimu védomi autorti podlozeny daty. Zjisténé vysledky skytaji i jeden ptekvapivy aspekt,
jelikoz z vypovedi respondenttl vyplyva, ze je dana vyuka geografie i pies svoji podobu bavila. O to
téz8i vyzvou je pro soucasné vzdélavatele budoucich uciteld geografie jejich seznamovani se souc¢asnou
podobou geografie, se kterou se dani studenti doposud nemuseli setkat. Na zaklad¢ ziskanych poznatkd

jsme navrhli tfi obecna doporuceni, které maji potencial zlepsit aktualni situaci:

1. Béhem svych univerzitnich studii by méli byt budouci ucitelé geografie seznameni s a
vystaveni riznym pojetim vyuky geografie, a ptedevsim by méli byt vystaveni
konstruktivistickym zpiisoblim vyuky, aby 1épe porozuméli jejim vyhodam a ,,zazili je na
vlastni ktzi®.

2. Vzdélavatelé budoucich ucitelii by meli byt obeznameni s tim, kdo jsou jejich studenti, ve
smyslu, které pojeti vyuky geografie je pro n€ nejzajimavéjsi, a jakym zptisobtim vyuky byli
vystaveni.

3. Stavajici ucitelé geografie by meli byt motivovani k tcasti v relevantnich celozivotnich

kurzech vzdélavani.
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CLANEK V: Breaking Down the Complexity of Geographical Thinking: A European Perspective

Autofi: Tomas Bendl, Miroslav Marada, Lenka Krajiidkova
Autorsky podil: 70 %

Nazev ¢asopisu: Geography

Typ vysledku: Jimp. - plvodni ¢lanek, IF 1,4 (2023)

Citace: BENDL, T., MARADA, M., KRAINAKOVA, L. (pfijato k tisku): Breaking Down the
Complexity of Gepgraphical Thinking: A European Perspective. Geography.

B ©

Z teoretické podstavy utvorené ¢lankem II a III vychazi i ¢lanek V, ktery rozviji danou argumentacni
linii a dodava, ze ptili§ abstraktni a nevyjasnéné pojeti geografického mysleni miaze ptispivat do jeho
neuspesné implementace do $kolnich téid. Ucitelé tézko mohou rozvijet geografické mysleni, nebudou-
li védét co to vlastn¢€ znamena a jak jej mohou hodnotit. Hlavnim cilem ¢lanku V je proto dekonstruovat
geografické mysleni do konkrétnich komponent, které 1ze aplikovat ve vyuce geografie na stfednich
a zékladnich Skolach. V ramci tohoto hlavniho cile jsme se mimo jiné zaméfili na poskytnuti
konkrétnich ptikladii a strategii vedoucich k rozvoji geografického mysleni. V dob& odevzdavani

diserta¢ni prace je tento ¢lanek pfijat k tisku v britském cCasopise Geography.

K naplnéni stanovenych cili doSlo pomoci realizace polostrukturovanych interview s mezinarodné
uznavanymi odborniky geografického vzdélavani. Interview byla realizovana v ramci kratkodobych

stdzi v Nizozemsku a Finsku. Soucasti interview byli i experti na geografické vzdélavani z Ceska.

Ziskana data byla analyzovana pomoci tematické analyzy, ktera umoznila hlubsi porozuméni jim a jejich
vzajemnym vztahtim, a pfedevsim identifikaci vyslednych témat. S ohledem na stanovené cile bylo
nezbytné kombinovat jak deduktivni, tak induktivni pfistupy tematické analyzy. Prvky deduktivni
analyzy byly patrné zejména v kontextu existujiciho teoretického a epistemologického poznani autorti
v dané problematice. Navzdory tomu bylo do ur¢ité miry mozné fidit se i induktivné orientovanymi
postupy, coz umoznilo ziskani Sir§iho spektra vysledki. Data byla analyzovana v souladu s uznavanym
metodickym postupem, viz Braun a Clark (2006). V ramci zajisténi reliability a validity byla obdrzena
data analyzovéna vice autory separatné, a az nésledn¢ doslo ke spolecné diskuzi a kontrole vzajemné

shody nad vzniklymi tématy.

V ramci prvni klicové kategorie — dekonstrukce geografického mysleni — byly identifikovany Ctyfi
hlavni aspekty geografického mysleni: obsahova rovina geografického mysleni, procesualni rovina
geografického mysleni, role znalosti v geografickém mysleni a role afektivni roviny v geografickém

mysleni (viz Obrazek 12).
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Obrazek 12: Cty¥i hlavni aspekty geografického mysleni podle dotazanych odbornikii

Factual knowledge Procedural dimension Content dimension Affective domain
— —_—
- .
.
. ™
=
~
Expert 3 Expert 1 Expert 5 Expert 6 Expert 2 Expert9 Expert 7 Expert 6 Expert 10 Expert4

Zdroj: Bendl, Marada, Krajnakova (pfijato k tisku)

Obsahové rovina geografického mysleni byla nejcastéji chdpana skrze klicové geografické koncepty
(specifikace viz Obrazek 13). Za okrajové lze oznalit jeji pojeti skrz napiiklad dil¢i témata ci
generalizace. V rdmci procesudlni roviny bylo obvykle odkazovano na riznorodé specifické kognitivni
dovednosti. Zajimavym zjisténim bylo, Ze skoro vSichni respondenti béhem interview né&jakym
zpusobem reflektovali roli znalosti pro geografické mysleni. Ziejma shoda panovala v nazoru, Ze jisté
znalosti fakt Ize chapat jako ur¢itou prerekvizitu pro geografické mysleni. Oproti tomu v poslednim
aspektu — v roli afektivni roviny v geografickém mysleni — naopak shoda nalezena nebyla. Zatimco
nekteti experti ji vnimali jako nesouvisejici a oddé€lenou od geografického mysleni, jini jako jeho
nedilnou soucast. Rozdil ve vinimani afektivni roviny znac¢né ovliviioval, zda dany respondent povazoval
geografické mysleni za hlavni cil geografického vzdélavani, ¢i ne. Veskeré konkrétni dil¢i aspekty

identifikované béhem polostrukturovanych interview jsou shrnuty na Obrazku 13.

Obrazek 13: Dekonstrukce geografického mysleni do dil¢ich komponent
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Druhou klicovou kategorii byl rozvoj geografického mysleni. V ramci této kategorie bylo na zakladé
interview s odborniky identifikovano né€kolik specifickych autord, strategii, myslenek, technik
a konkrétnich ptiklad, které maji napomoci v rozvoji geografického mysleni. Zatimco néktefi
dotazovani odkazovali na rizné prace a myslenky, jini nabidli zcela konkrétni ptiklady jako naptiklad
implementace metod ,,odd one out® (,najdi co tam nepatii’), kauzalnich diagramt, kladeni
geografickych otazek, vyuziti relevantnich ptipadovych studii a dalsi. Piestoze byl rozvoj geografického
mySleni asociovan obvykle s aktivnim zapojenim zak v hodin€, poukazali né€ktefi experti i na

specifické pasivni zptisoby rozvoje geografického mysleni.

Zaveéry vyzkumu poukazaly na dva klicové problémy, a sice nejednotnost uchopeni afektivni roviny
geografického mysleni a nasledné na nepodchycené zpiisoby hodnoceni geografického mysleni.
Vysledna zjisténi mimo jiné akcentuji ivodni myslenku o rozmanité povaze geografického mysleni
a shrnuji, Ze jeho implementace v celé jeho §ifi predstavuje mnoho vyzev. Proto jsme zdiraznili, ze pro
ucitele je zcela ptijatelné aplikovat pouze nékteré z uvedenych aspektd geografického mysleni, aniz by
se snazili nutn€ zahrnout v§echny soucasné, a Ze je zcela v poradku ptijimat pouze takové aspekty, které
odpovidaji jejich vyukovym styltim a potfebadm jejich studentim. Zavérem také konstatujeme, Ze tento
gradualni flexibilni pfistup mimo jiné umoznuje ucitelim budovat sebedivéru v rozvoji geografického

mysleni u jejich zakd.
CLANEK VI: Storytelling within documentaries as a tool for teaching climate change impacts

Autofi: Tomas Bendl

The

Geography Autorsky podil: 100 %

eaCher Nazev casopisu: The Geography Teacher
= '

Typ vysledku: Jsc. — plvodni ¢lanek

Citace: BENDL, T. (2023): Storytelling within documentaries as a tool for teaching
climate change impacts. The Geography Teacher, 20, 1, 1-5.

Posledni, Sesty, ¢lanek predkladané disertacni prace vznikl na zaklad€é poznatki z predchozich ¢lankda.
Tento Clanek publikovany ve znamém americkém zurnale The Geography Teacher je praktickou
ukézkou, jak Ize rozvijet geografické mysleni, ¢i alesponi jeho dil¢i aspekty v hodindch geografie.
Hlavnim cilem dané¢ho c¢lanku je pfedstavit, zejména ucitelim geografie, jednu z mnoha relevantnich
metod pro rozvoj geografického mysleni — digitalni storytelling (vypravéni ptibehi). Jako téma Ci

(klicovy) koncept, na kterém byla dand metoda prezentovana, byla zvolena klimaticka zména.

V uvodni/teoretické ¢asti je nejprve struéné predstavena problematika samotného tématu klimatické

zmeény a nasledné je vysvétlen potencial digitalniho storytellingu, jakozto metody rozvijejici

60



geografické mysleni zakit. Mezi nejcastéji uvadéné benefity digitalniho storytellingu patii naptiklad
zvyseni zajmu, motivace a celkové angazovanosti zakd, a dale pak rozvoj hlubsiho porozuméni dané
problematiky ¢i poskytnuti vizudlniho pfistupu k piibéhiim, které by jinak nebyly do ucebny snadno

prenositelné (Heffron a Valmond 2011; Mutlu a Tokcan 2013).

Prezentovana metoda se opird o narativni zplsob vyuky klimatické zmény (viz Daniels
a Endfield 2009), ktera vychazi ze silnych osobnich pfibéhti a kvalitnich audiovizualnich prvkl. Prave
role silnych osobnich ptibéhi je kliCova nejen v ramci metody storytellingu, ale i pro ptedstaveni
geografického obsahu (viz napiiklad klicovy koncept ,,misto* ¢i ,,vztah k mistu®). V kontextu tohoto

¢lanku jsou dané osobni ptibéhy prezentovany skrz tii vybrana dokumentarni dramata.

Na zakladé uvedené teorie nasleduje v ¢lanku konkrétni navrh vyukové jednotky na téma klimaticka
zmeéna, jejimz hlavnim cilem je rozvoj dil¢ich aspektti geografického mysleni skrze metodu digitalniho
storytellingu. Aby clanek dosahl standardt casopisu The Geography Teacher, bylo nezbytné dale
rozvést cile (v kontextu americkych standardt geografického vzdélavani), klicové otazky, cilovou
skupinu a Casovy harmonogram pro danou vyukovou jednotku. Vysledkem byl konkrétni navrh
a predstaveni jednotlivych vyukovych plant, v¢etné jejich detailniho prabéhu, ptiprav na n¢€ a obsahlych

pracovnich listd pro ucitele (viz Obrazek 14)
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Obrazek 14: Ukazka jednoho z navrZenych a publikovanych vyukovych materiala
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5. Zavér, stru¢na diskuze a smérovani budouciho vyzkumu

Mezi geografii, jakozto neustale se rozvijejici védni disciplinou, a standardnim $kolnim zemépisem,
jaky se obvykle vyuc€uje (nejen) na Ceskych skolach, existuje zcela zdsadni rozdil. Ve vefejnosti stale
prevlada predstava, Ze geografie je o zapamatovani si mistopisnych faktd a udaji. Zatimco takto Cisté
mistopisné a faktograficky pojimany zemépis lze dnes v mnohém povazovat za piekonany, potencial
soucCasné geografie, ktery prameni mimo jiné z diirazu na rozvoj geografického mysleni, je ohromny.
Proto bylo hlavnim zamérem celé disertacni prace pfispét ke konceptualizaci a rekontextualizaci
geografického mysleni. Tento obecny zamér byl sycen tfemi hlavnimi stanovenymi cili, které byly
naplilovany v ramci Sesti odbornych publikaci, ze kterych se disertacni prace sklada (viz Kap. 4 a ptiloha

prace).

CIL 1: Systematizovat a konceptualizovat dosavadni poznani v problematice geografického mysleni

v geografickém vzdelavani a jeho dilcich aspektii.

V ramci teoretické Casti prace byla za vyuziti relevantnich metodickych postupti (¢lanek 11, ¢lanek III,
a teoreticka a metodologicka vychodiska disertacni prace) nejprve provedena systematizace a syntéza
dosavadniho poznani v dané problematice. Nasledn¢ byly identifikovany a jednotné klasifikovany
existujici moznosti konceptualizace geografickému mysleni. Na zékladé ziskanych vysledki se
domnivam, ze pro rekontextualizaci geografického mysleni do Skolnich tfid je v budoucim vyzkumu
nezbytné jasné a konkrétné¢ vymezit jak obsahovou, tak procesualni dimenzi geografického mysleni
a objasnit jejich vztah k dal§im pojetim, jako je prostorové mysleni, systémové mysleni atd. Dale si
dovoluji tvrdit, ze vramci budouciho vyzkumu dané problematiky je nezbytné klast ddraz na
syntetizujici pfistup a na objasnéni vztahd mezi kliCovymi koncepty a konkrétnimi myslenkovymi
dovednostmi, které konstituuji geografické mysleni. Jako jeden z nejvétSich pretrvavajicich problému
v souCasném vyzkumu geografického mysleni vnimam velké mnozstvi vagnich definic a pojeti.
Domnivam se, Ze je to pravé nadmérné mnozstvi ptili§ komplexnich, praxi neuchopitelnych a neurcitych
definic, které mohou ohrozit samotnou relevanci geografického mysleni a zapfiCinit jeho dalsi
rozméliovani (viz napiiklad problematika mysleni kritického). Véfim, Ze naplnénim prvniho

vyzkumného cile je cestou, jak alespon dil¢im zpisobem napomoci v feSeni tohoto vyvoje.

CIL 2: Empiricky ovérit, zda, a piipadné jak, u budoucich ucitelii geografie dochdzi k rozvoji

geografického mysleni ci jeho dilcich aspektil.

Vramci prvni faze empirické casti prace doSlo k zaméfeni se na jeden zklicovych aspekth
geografického mysleni, konkrétné na dovednosti spojené s cyklem feSeni probléma. V této ¢asti bylo
pomoci vhodnych statistickych metod potvrzeno, ze budouci ucitelé geografie nesouhlasi ¢i spiSe
nesouhlasi s tim, ze by byli béhem svych studii na stfedni skole vystaveni geografickému mysleni. Tomu

mimo jiné odpovidaly i zpiisoby vyuky, kterym byli béhem hodin geografie vystaveni. Tato zjiSténi by
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se m¢éla stat podkladem pro planovani geografické vyuky na stfednich Skolach (viz naptiklad aktualni
tvorba novych ramcovych vzdélavacich programil) a zaroven by méla byt reflektovana ve
vysokoskolské ptiprave budoucich uciteld. Velmi vhodnou moznosti se jevi jejich reflexe v ramci

aktudlni ptipravy a tvorby oborové specifickych kompetenc¢nich ramct absolvent ucitelstvi.

Ze zjisténych vysledkl mimo jiné plyne mnoho dalSich otazek, sméfujicich zejména na vysvétleni
daného stavu (stale prevladajici popisny a faktograficky zptsob vyuky). Osobn¢ se domnivam, Ze pficin
existuje nékolik. Jednat se mtize naptiklad o nizkou aprobovanost ucitelli; skute¢nost, Ze popisna vyuka
je mnohonasobn¢ jednodussi na pfipravu nez vyuka vyzadujici zapojeni vyssich myslenkovych operaci;
¢i zjisténi, ze zplisob vyuky vyznamné ovliviuji vlastni pfedchozi zkusSenosti s vyukou. Hlubsi
pozornost by si jist¢ zaslouzil i vyzkum vénovany prozkoumani vlivu vybranych demografickych

a dalSich udaja (jako naptiklad vék vyucujiciho/vyucujici, ¢i filosofie Skoly, na které ucitel/ka ptisobi).

Zavérem si dovoluji konstatovat, ze praveé naplnéni druhého stanoveného cile této disertacni prace by
mohlo ¢astecné slouzit jako podklad pro dal$i vyzkum, ktery by se mél vice zaméfit na objasnéni téchto

pricin a jejich feseni (a to zejména v Ceském kontextu).

CIL 3 — Dekonstruovat geografické mysleni do dilcich aspektit rozeznatelnych uciteli a na jejich zdkladé

identifikovat a navrhnout postupy, které vedou k jeho rozvoyji.

V ramci dalsi faze empirické Casti prace doslo za vyuziti polostrukturovanych interview s experty
k dekonstrukci geografického mysleni do dil¢ich komponent a aspekti a k identifikaci strategii
a konkrétnich ptikladi vedoucich k jeho rozvoji. V kontextu obdrzenych vysledkd je v tomto bodé
nezbytné zdlraznit myslenku, Ze ucitelé geografie mohou aplikovat pouze nekteré aspekty
geografického mysleni, aniz by museli zahrnout v§echny najednou. Osobné povazuji za dilezité, aby si
ucitelé vybrali takové aspekty geografického mysleni, které nejlépe vyhovuji jejich vlastnimu
vyukovému stylu a zaroven potiebam jejich zakt. Tento gradudlni a flexibilni pfistup jim mimo jiné
umoznuje budovat sebedivéru v rozvoji geografického mysleni jejich zakd a ma potencial piispivat

k rekontextualizaci geografického mysleni do Skolni praxe.

V obecné roviné se domnivam, ze ve snaze o rekontextualizaci geografického mysleni je proces jeho
dekonstrukce zcela zdsadni. Za obdobné dilezitou povazuji i tvorbu a uspésnou distribuci konkrétnich
ukézek, piikladi dobré praxe a pfipadovych studii, které jasn¢ demonstruji, jak konkrétné lze
geografické mysleni rozvijet, respektive ktery jeho aspekt je rozvijen a jak. V tomto ohledu povazuji za
nezbytné vice podpofit vyzkum, ktery by demonstroval jak 1ze geografické mysleni a jeho dil¢i aspekty
hodnotit. I zhlediska uspésného procesu rekontextualizace geografick¢ho mysleni lze pfirozené
ocekavat, ze ucitelé nebudou ochotni tyto aspekty ve své vyuce realizovat, nebudou-li si jisti zptisoby,
jak je hodnotit. I proto navazala na veSkeré predchozi Casti této disertacni prace faze posledni —
prakticka, vramci které byla navrzena konkrétni ukdzka — vyukovy plan, vedouci k rozvoji

geografického mysleni.
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Samotnym zaveérem této prace si dovolim konstatovat, ze mou snahou bylo ,,rozplést nepiehlednou sit
ruznorodych konceptualizaci geografického mySleni a poskytnout jakysi odrazovy mistek pro dalsi
vyzkum vtéto problematice, ktery by napomohl rekontextualizaci geografického mysSleni
v geografickém vzdélavani, zejména v Cesku. Od tohoto , mistku® se sim chystam odrazit ve svém
budoucim vyzkumném dusili, v ramci kterého se planuji zaméfit na tvorbu souhrnné, avsak zcela
konkrétni taxonomie, ktera blize provéaze jednotlivé kognitivni dovednosti s geografickym obsahem,

a umozni tak jeho jasné jednotné hodnoceni.

Nejenom v obdobi, kdy dochazi k revizi rdimcovych vzdélavacich programi a oborové specifického
kompetencniho ramce absolventa ucitelstvi, je feSeni problematiky geografického mysleni velikou
vyzvou, ale pfedevsim zésadni ptilezitosti. Pfinos dlirazu na rozvoj geografického mysleni spo¢iva nejen
v rozvoji potiebnych myslenkovych operaci a dovednosti nasich zak, ale také podporuje budoucnost
geografie jako takové, protoze pravé tato geografie, ve které dochazi k rozvoji geografického mysleni,

bezpochyby nachazi své uplatnéni i ve 21. stoleti.
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