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Abstrakt

Smysl mista a vztah k mistu jsou témata, které rezonuji v diskurzu oborovych didaktik véetné
geografického vzdélavani i v novém Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélava-
ni. Ackoliv je vyzkum konceptu sense of place v geografickém vzdélavani v zahrani¢ni litera-
tufe rozpracovdn, v prostiedi Ceska tomu tak neni. Snahou disertaéni prace je tento stav
alespon z ¢asti zménit a prispét k vétsSimu odbornému zajmu o vyzkum smyslu mista a vztahu
k mistu i k jejich efektivn&jsi implementaci do vychovné-vzdélavaciho procesu v Cesku.

Teoreticka cast prace predstavuje teoretickd vychodiska, vyuZitd ve vyzkumné casti.
Zabyva se konceptem mista; interakci misto—¢lovék; konceptem sense of place; mistem
a vztahem k mistu v geografickém a environmentalnim vzdélavani; mistni krajinou a mistnim
regionem; konceptem regionalni identity; vztahem k pfirodé a terénni vyukou. Cilem této
Casti je teoreticky vymezit koncept SOP v geografickém vzdélavani.

Ve vyzkumné ¢asti jsou predstaveny vysledky sedmi vyzkum(l. Konkretizovani vyzkumnych
témat a z nich pramenicich vyzkumnych otdzek bylo zaloZzeno na bazi rozsahlé literarni
reSerSe, kterd byla na téma konceptu sense of place v geografickém (a environmentalnim)
vzdélavani provedena. Je vymezeno pét hlavnich oblasti vyzkumnych témat: prozkoumani
problematiky sense of place v publikovaném vyzkumu v geografickém vzdélavani;
prozkoumdni vztahu zaku k jejich mistnimu regionu a vztahu Zaka k jejich oblibenym mistim;
prozkoumdni vyznamu mist a mistniho regionu pro Zaky; prozkoumani vztahu mezi well-
beingem zakU a jejich kontaktem s misty a pfirodou; prozkoumani vlivu geografické terénni
vyuky na sense of place zakl. Cilem vyzkumné ¢asti je zjistit, jaky smysl ptikladaji Zaci mistu
a s kterymi faktory tento smysl souvisi, tedy nalézt odpovédi na vyzkumné otazky. Snahou je
téZ nastinit sméry dalSiho vyzkumu konceptu sense of place ve vzdélavani a otevfit diskuzi na
toto téma.

Aplikacni ¢ast prace poskytuje ndaméty k implementaci konceptu sense of place do
geografického vzdélavani (predevsim v rdmci geografické terénni vyuky, inspirované mj. i v za-
hranici, ale i v rdmci vyukové koncepce mistné zakotveného uceni) a diskutuje relevantnost
tématu sense of place v soucasném geografickém vzdélavani.

Klicova slova (v abecednim Fazeni)

environmentalni vzdélavani; geografické vzdélavani; misto; regionalni identita; terénni vyuka;
smysl mista; vyznam mista; vztah k mistu



Abstract

Sense of place and place attachment are topics that resonate within the discourse of subject
didactics, including geography education, and is also reflected in the new Framework
Educational Program for Basic Education. Although research on the concept of sense of place
in geographical education is well-developed in foreign literature, this is not the case in the
Czech context. The aim of this dissertation is to partially change this situation and contribute
to greater academic interest in researching sense of place and place attachment, as well as
their more effective implementation in the educational process in Czechia.

The theoretical part of the dissertation presents the theoretical foundations used in the
research part. It addresses the concept of place; the interaction between place and person;
the concept of sense of place; place and place attachment in geographical and
environmental education; the local landscape and region; the concept of regional identity;
and the relationship to nature and field education. The goal of this section is to provide
a theoretical definition of the concept of sense of place within geography education.

The research section presents the results of seven studies. The specification of research
topics and the resulting research questions were based on an extensive literature review of
the concept of sense of place in geography (and environmental) education. Five main areas
of research topics are defined: exploring the issue of sense of place in published research
in geography education; examining students' attachment to their local region and their
favourite places; investigating the meanings of places and the local region for students;
exploring the relationship between students' well-being and their contact with places and
nature; and examining the impact of geography field education on students' sense of place.
The aim of the research part is to determine what meaning students attach to place and
which factors influence this meaning, thereby providing answers to the research questions.
The effort is also to outline directions for further research on the concept of sense of place
in education and to initiate a discussion on this topic.

The application part of the dissertation offers suggestions for implementing the concept
of sense of place in geography education (primarily through geography field education,
which is inspired by both foreign practices and the concept of place-based education) and
discusses the relevance of the sense of place topic in contemporary geography education.

Keywords (in alphabetical order)

environmental education; fieldwork; geography education; place; place attachment; place
meaning; regional identity; sense of place
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Motto

“Where you are

is who you are.”
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Obrézek 1. Jeden z vykrest, které namalovali Zdci ZS v rdmci
mezipredmétové vyuky (anglicky jazyk, vytvarnd vychova) na téma:
,Where you are is who you are.” Autorem vykresu je Bedtka (12 let).
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Uvod
Uvod

V soucasné spolecnosti, tedy i ve vychovné-vzdélavacim procesu, rezonuji témata vztahujici
se k udrzitelnému rozvoji spole¢nosti — viz napf. Education for Sustainable Development
Goals: Learning Objectives (UNESCO 2017) ¢i The OECD Learning Compass 2030 (OECD 2019).
Vychova environmentalné gramotnych jedincld zodpovédnych za své jednani vici Zivotnimu
prostiedi, které bude vychazet z jejich respektovani potieb planety (NPI 2024), je tedy
jednou z priorit soucasného vzdélavani. Geografie jako védni disciplina i geografie/zemépis
jako $kolni pfedmét® maji v tomto procesu nezastupitelnou roli. Tento fakt se zrcadli v mno-
hych zahrani¢nich didakticko-geografickych koncepcich. Napf. némecka geograficka spolec-
nost (DGfG 2021, s. 8) uvadi: ,Geografie je klicovym pfedmétem vzdélavani pro udrZitelny
rozvoj.” Podobné britska The Geographical Association zmifuje: ,Geografie tvori zdklad pro
celoZivotni konverzaci o Zemi jako domové lidstva.” (Geographical Association 2009, s. 5).
Dobrou zpravou je, Ze klicovou roli ve zmiflovaném procesu zaujima geografie i v ¢eském
prostiedi. Svédci o tom fakt, Ze Geografie byla v roce 2024 v rdmci velké revize Rdmcovych
vzdélavacich program( (ddle RVP) vymezena jako jedna z deseti samostatnych vzdéldvacich
oblasti pro zékladni vzdélavani a jednim z jejich hlavnich cili je formovat regiondlni identitu
zak(, a tak posilovat védomi potreby udrzitelného a zodpovédného jedndni v prostiedi, kde
puasobi (NPl 2024). Znamend to tedy, Ze kromé toho, Ze geografie rozviji porozuméni
komplexnimu svétu, fesi aktudlni témata a globalni vyzvy, rozviji digitdlni gramotnost,
motivuje studenty k aktivnimu obcanstvi (vice Bendl, Rubds 2023), tak také rozviji
environmentalni gramotnost a klicovou kompetenci k obdanstvi a udrzitelnosti. Jednim
z konkrétnich postupl, kterym geografie k rozvoji této gramotnosti a kompetence muze
prispét, je formovdani a rozvijeni smyslu mista, pro ktery je v zahrani¢ni literature béiné
uZivdno oznaceni sense of place (ddle SOP)®. Zhang et al. (2023, s. 1) uvadi: ,,Environmentdiné
udrZitelné chovdni je povaZovdno za vysledek osobniho SOP.” Koncept SOP a jeho vhodné
didaktické uchopeni tak muaze byt v procesu formovdni geografické i environmentdlni
gramotnosti velmi dalezitym ndstrojem.

Ulohou geografického vzdéldvani je naplfiovani kognitivnich, psychomotorickych, ale
i emocionalnich? cilll vzdélavani véeobecného. Ve vyuce v CR je ovéem socio-emocionalni
dimenze ¢asto upozadovadna’. Divodem muZe byt nedostate¢nd implementace koncept
akcentujicich emociondlni vzdélavaci cile do ceského geografického vzdélavani ¢i samotna
neznalost téchto konceptl (malo rozpracovana teoretickd baze). Jak uz bylo naznaceno,

2 Navrhujeme, aby i pro zemépis jako Skolni pfedmét byl uzivan pojem geografie (Bendl, Rubas 2023) —
viz revidované RVP 2V (2024).

3V disertacni praci pouzivame pro preklad SOP slovni spojeni ,,smysl mista“ i ,smysl pro misto”. Jedna se
o vysledek neocekavané dlouhych diskuzi. Jini autofi pojem SOP prekladaji té jako ,smysl mista“ (Cincera
2013); ,,smysl ¢i védomi“ (Chromy 2003); ,vyznam mista” (Vavra 2010; Antonova 2023; Hartmanova 2024)
¢i ,,cit pro misto” (Darebnikova 2013).

4 V disertaCni praci uvadime ve vztahu k vychovné-vzdélavacim cildm prevdiné pojem ,emocionalni”
(viz UNESCO 2017), ackoliv je v Ceské literature ¢asto vyuzivan i termin ,afektivni“.

5 Na potiebu rovnovahy mezi socidlné-emociondalnim a kognitivnim rozvojem upozortiuje MSMT (2020).
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Uvod

jednim z takovych konceptl je koncept SOP, kterému je v zahrani¢ni odborné literature
vénovana pomérné velkd pozornost (napf. v databazi Scopus se k 18. 6. 2024 nachdzelo
priblizné 3 000 dokument(, jez obsahovaly toto slovni spojeni v klicovych slovech). Presto
i v zahranic¢i jsou déti a dospivajici v literatufe vénujici se konceptu SOP zastoupeni
nedostatecné (Hewitt et al. 2020). Proto jsou potreba vyzkumy, které tuto nastinénou
vyzkumnou mezeru alespont z casti vyplni. Pfedkladana disertaéni prace je urcitym
teoretickym, vyzkumnym a aplikatnim Uvodem do problematiky relativné tézko
uchopitelného konceptu SOP v geografickém vzdéldvani, s tim, Ze autor chce setrvat v této
oblasti vyzkumu i do budoucna a témata nastinénd v disertaéni praci podrobnéji rozpracovat.
A to jak ve vlastnim vyzkumu, tak i v rdmci vedenych bakalarskych a diplomovych praci.

Disertacni prace je tvodem do problematiky konceptu SOP v geografickém vzdélavani
a jejim hlavnim cilem je teoretickym zakotvenim a empirickym vyzkumem pomoci

vewvys

k efektivnéjSi implementaci konceptu SOP do skolni (geografické) praxe.

Tento obecny cil jsme konkretizovali do Ctyf dilCich cild, které jsou v roviné teoretické,
vyzkumné a aplikacni:

Cil 1: Teoreticky vymezit koncept SOP v geografickém vzdélavani.
Cil 2: Zjistit, jaky smysl prikladaji Zaci mistu a s kterymi faktory tento smysl souvisi.
Cil 3: Poukazat na mozné sméry dalSiho vyzkumu SOP v geografickém vzdélavani.

Cil 4: Predlozit naméty k implementaci konceptu SOP do geografického vzdélavani.

Prace je rozdélena do tfi ¢asti. V prvni — teoretické — jsou klicové koncepty disertaéni prace
zakotveny v teoretickém ramci vychazejicim prevaziné ze zahranicni literatury a jsou
zohlednény rlzné pfristupy k nim. Kromé konceptualizace jsou nékteré z pojmu
operacionalizovadny. Tato ¢&ast sestava z deviti kapitol. Nasleduje ¢ast vyzkumnd, kterd
predstavuje vyzkumné téma, vyzkumné otazky a cile vyzkumné ¢asti; obecnd metodologicka
vychodiska; pét vyzkumnych témat véetné vysledkl dil¢ich vyzkum( a jejich diskuzi; sméry
dal$iho vyzkumu. Zavéreéna — aplikaéni — ¢ast prace predstavuje koncepcni schéma imple-
mentace konceptu SOP do geografického vzdélavani, resp. odkazuje na nékteré z moznosti
implementace konceptu do vzdélavani, a to prevazné v rdmci geografické terénni vyuky.

Motivaci pro vznik disertacni prace bylo nékolik. Ke zpracovani tohoto tématu jsme
pfistoupil s tim, Ze chceme sledovat jasné stanoveny, vySe uvedeny cil. Zaroven se hlasime
k odkazu fenomenologa Erazima Kohaka (napf. Kohdk 2021) a vychdzime z dvanactileté praxe
ve vyuce na zakladni $kole (dale ZS). Chceme pomoci uéiteldm a jejich ZakGm k poznéni
a uvédoméni si, Ze identifikace s misty v geografickém prostoru mlze byt napomocna
k rozvoji sebeidentity, k podpore well-beingu, k uvédoméni si hodnot krajiny a k vytvoreni
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Uvod

silného vztahu — bdze pro zodpovédné a udrzitelné chovani. Motivaci ke vzniku disertac¢ni
prace byla i slova z knihy Kokorinsko — jak mluvi skdly autor( Pillera, Adamovice (2019):
»,Ldska k pfirodé neprichdzi sama od sebe. Musi se zasadit a kultivovat, aby se ujala a
prinesla své plody. Proto chceme podékovat svym rodicum i svym ucitelim, ktefi v nds
vzbudili nadseni z objevovdni pFirodnich krds Kokorinska.” (s. 3, tu¢né zvyraznéno autorem).
Motivace pro didaktika geografie a pedagoga, plynouci z téchto slov, je zfejmda. Ovsem je
otazkou, jakym zplsobem k této problematice pristoupit. Nabizi se pfistup filozoficky,
ekopsychologicky, environmentalni, pedagogicky ¢i geograficky. Byl zvolen pfistup geo-
graficky, inspirujici se fenomenologickou humanistickou geografii® a pohled didakticko-
-geograficky, s tim, Ze didaktika geografie, jako komplexni a interdisciplinarni véda, stoji na
pomezi védni discipliny geografie, ale i dalSich oborl, jako je pedagogika ¢i psychologie
(Rezni¢kova in Stuchlikova, Janik et al. 2015).

Ackoliv disertacni prace vyuziva nékteré standardni vyzkumné nastroje, které byly vyuzity
v predchozich prevdiné zahranic¢nich studiich, svym zplsobem se v ¢eském prostredi jedna
o pionyrskou praci. A to ve smyslu teoretickém i empirickém. Neni ndm zndmo, Ze by se
nékterd domaci publikace do takovéto miry vénovala teoretickému zakotveni a vyzkumu
smyslu mista, navic optikou didaktiky geografie.

Na zavér uvodni ¢asti disertacni prace je vhodné si jesté jednou polozit dulezZitou otdzku:
Pro€ se vlastné této problematice vénovat? Z publikovanych studii je zfejmé, Ze zdjem
o vyzkum zkuSenosti Zakd s mistem v zahranici v posledni dobé roste (Bott et al. 2008). Zajem
o mista mlZe pochazet z ranych zkusenosti s pfirodou (Tanner 1998). Tento zajem, presnéji
vztah k mistu, mGze byt pfedzvésti environmentalné odpovédného chovani. Primdrné se viak
muzZe kladné zbudovany vztah k mistim promitat do sebepojeti kazdého jednotlivce, kdy
Clovék skrze misto nachdzi své vlastni ja, zakorenuje, aby naSel oporu v tézkych chvilich,
v sou¢asném odosobnéném svété mozna i stale Castéjsich. A jak je dllezité uchovat zakim
mista v dnesni globalizované spole¢nosti? Na to odpovidaji socidlni psychologové. Helus
(2015, s. 264-265) uvadi: ,Nardsta uloha skoly otevirat pred Zdaky/studenty globdini horizonty
mozZnosti, porozuméni, participace; to na jedné strané. A na strané druhé sili i nezbytnost
ochradnit hodnoty lokdlni, odevzddvajici lidstvu nenahraditelné prinosy jedine¢né konkrétniho
mista a casu; s védomim, Ze bez nich se clovék sam sobé ztraci v bezbrehosti, bez
individudlniho poselstvi.” Pravé globalizace’ je dle Tuana (1975) jednim z nejvétsich nep¥atel
mist @ ma za nasledek pfimé vytraceni lokalnich obyceju a tradic. Nezapominejme, Ze peda-
gogové by se méli snazit formovat nejen svét Zaka naplnény védomostmi, ale i formovat jeho
emocionalni spojeni s timto svétem. Osobnost uditele ma na utvareni hodnot a postoju Zaka
velky vliv, pficemz pfedané hodnoty a postoje jsou neméné dileZité nez samotné védomosti.

6 V Ceském prostredi se Castéji setkdme s oznaceni humanni/socialni geografie. Pojem humanistickd geografie
je prevzat z angloamerické tradice. V ¢eském prostredi pouziva napft. Vavra (2010).

7 Naopak proti globalizaci se aktivné vymezuje napf. koncept neolokalismu, tedy jakysi ,fenomén ndvratu
poptdvky po lokdlnich produktech jakozto alternativé k prilis silnemu pisobeni globalizace na strané
nabidky” (Materna 2022, s. 5).
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1. Misto jako koncept

1. Misto jako koncept

»Ani novorozenec, ani ¢lovék, ktery ziskda zrak po celoZivotni slepoté, nemohou okamZité rozpoznat
objekt, jako je trojuhelnik. Trojuhelnik je zpocdtku , prostor”, rozmazany obraz.
Rozpozndni trojuhelniku vyZaduje predchozi identifikaci roht — tedy mist.

Objekty a mista jsou centrem hodnot. Vénovat se jim i jen na
okamZik znamend uznat jejich realitu a hodnotu.”

—Tuan 1977,s.17 —

V mnohych, negeografickych, textech je misto chapano jako jednotka prostoru, casto
pouZivand jako synonymum pro pojmy lokalita, oblast... Humanistickd® geografie oviem
pfisuzuje tomuto konceptu hlubsi vyznam. Jednou z definic uvedenych v Dictionary of
Human Geography (Castree et al. 2013) pod heslem place je: ,Centrum individudlni
a skupinové identity.” Misto (place) se tak od prostoru (space) odliSuje mj. subjektivnimi
vyznamy, které mu jsou c¢lovékem pFisuzovany®. Jinymi slovy: prostor, ktery je dan
geografickymi soufadnicemi — koordinaty (zemépisna Sirka, zemépisna vyska, nadmorska
vyska) se skrze Clovéka stava mistem, ziskdva nové vyznamy a vzdjemnou interakci pfirody
a kultury se transformuje’®. Tyto promény se mohou promitat i do ndzv( mist, kdy jejich
pojmenovani jednak odliSuje misto od jiného mista, ale je i zplisobem, jak na dané misto
vznést osobni, kulturni ¢i narodni narok (Gregory et al. 2009).

Pti vysvétlovani konceptu mista v geografii se neobejdeme bez stéZejnich textl Tuana
(1974; 1977; 1991); Relpha (1976; 1993; 2001) ¢i Cresswella (2001; 2004; 2008). V ceském
prostredi se tomuto tématu vénuji napt. Vavra (2010); Siwek, Kariok (2000); Siwek, Bogdova
(2007); Hynek, Svozil (2008); Mozr (2019). Tuan (1974) popisuje misto jako centrum vyznama
naplnéné individudlnimi zkusenostmi. Uvadi, Ze prostor se stavda mistem, kdyZz mu jedinci
ddvaji vyznam na zakladé zkuSenosti s nim. S mistem se tak ztotoznuji, vnimaji jej oddélené
od okoli. Relph (1976, s. 1) dokonce pise: , Byt clovékem znamend mit a zndt své misto.”

8 V pojeti disertacni prace pohlizime na humanismus optikou Kohdka (2021). Tedy nikoliv ve smyslu, Ze pojem
humanismus snadno muZe sklouznout , do bezohledného druhového sobectvi, opaku souZiti v dobré vili“
(s. 134) — pripomenme Prétagordv vyrok oblibeny v renesanci o ¢lovéku jako mire vSech véci. O tomto
pojeti ,humanismu” Kohak (2021, s. 134) dale kriticky poznamenava: , K tomu staci primisit technologickou
pychu devatendctého stoleti a dosdhneme na pojeti humanismu jako ndboZenstvi Clovéka misto Boha.”
Naopak v nasem pojeti vnimame humanismus i ve svétle Heideggerovy kritiky, ve svétle pojeti humanismu,
ktery prosazoval velikan etického naturalismu John Dewey (viz jeho dilo Experience and Nature), tedy jako
,Slouceni pozitivniho smyslu pro prirodu s povédomim mordlniho smyslu zakouseni (...) Humanismus je
ospravedinitelny, jen pokud za urcujici pro lidstvi povaZujeme schopnost prekonat druhovy narcisismus
a nahlédnout sebe a své misto v kosmu v zrcadle mordlniho zdkona.” (Kohak 2021, s. 148).

9 Podle Agnewa (1987) Ize misto definovat tfemi aspekty: absolutni geografickou polohou; kazdodennimi
vzajemnymi vztahy, pro které se stava déjistém, a subjektivni vnimani a chapani prostoru, které neplsobi
pouze na Urovni jedincd, ale také na Urovni komunit.

10 V zahranicni literature se Casto pracuje s konceptem placemaking (napf. Muasaroh, Herlily 2020), coz? je
podle Sampson, Gifford (2010) proces hledani a pfipisovani hodnot mistam.
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1. Misto jako koncept

Tentyz autor uvadi, ze ,misto reprezentuje ,splynuti* mezi lidskym a pfirodnim svétem, kdy se
stavd signifikantnim stfedobodem nasich bezprostiednich zkuSenosti a umoZriuje ndm tak
proZivat autenticky, origindIni a smysluplny Zivot” (s. 141). Kazdy z nds ma mista, ktera pro
nas maji silnéjsi vyznam, maji pro nas smysl. Pfikladem muze byt, kdyZ projizdime krajinou,
sledujeme krajinné scenérie a najednou spatfime MISTO, kde jsme néco prozili. Ono misto
naplnéné vyznamy, misto, jez ma pro nas smysl, oddélujeme od okoli, které pouze vizualné (Ci
jinak) vnimame. Ono misto se néjakym zplsobem vice ¢i méné ,dotyka naseho srdce”.

Vyzkum na téma misto se zacind rozvijet v 60. letech minulého stoleti a miZeme ho
sledovat na nékolika vyzkumnych liniich. Williams (2014) uvadi ¢tyfi hlavni: humanistické
a kritické pojeti geografie (snaha o pozvednuti mista v antipozitivistické reakci na geografii
hlavniho proudu); sociologické pojeti (reakce na rozruseni komunit v moderni globalizujici se
spolecnosti); psychologické, socialni a kulturni kritiky kognitivniho zpracovani informaci
(reakce na to, Ze mistu se nepfisuzoval Zzadny vyznam — bylo na néj pohlizeno jako na pouhou
informaci); kritiky modeld pouzivanych v fizeni Zivotniho prostredi (kritika toho, Ze prostredi
bylo vnimano pouze jako prostifedek k dosazeni ekonomickych cil(i, byly opomijeny vyznamy
mist). VSechny tyto vyzkumné linie rezonuji s myslenkou, na které je zaloZzena nase disertacni
prace. Pro¢ se snazime v geografickém vzdélavani navratit mistu jeho kvalitativni hodnotu?
Hned z nékolika divod(. Snazime se o to, aby si udici se jedinec v procesu vzdélavani budoval
vztah k prostoru a nepohliZel na néj pouze jako na kompilaci kognitivnich informaci. Snazime
se o to, aby byl geograficky prostor nééim vic, nez jen prostfedkem k naplnéni ekonomickych
zajmU budoucich generaci. A také se snazime o to, aby Zak/student ve vybudovaném vztahu
k mistu nachazel psychologickou oporu (napft. v tézkych chvilich). Aby geografie nebyla pouze
sbirkou ,tvrdych dat” ale aby méla sv(j hlubsi smysl. Vhodné se k tomuto tématu vyjadfuje
norsky historik a teoretik architektury Norberg-Schulz (1994, s. 18): ,,Moderni clovék po
dlouhou dobu opravdu véril, Ze ho véda a technika osvobodily od pfimé zdvislosti na mistech.
Tato vira se ukdzala byt iluzi...” i pred vice nez 100 lety Cesky pedagog Josef Harapat (1907,
s. 20), kdyz piSe, Ze zemépis ,,odhaluje ocim pfirodni krdsy, tfibi smysl pro krdsu (...) Vzdélani
srdce nesmi zlistati nepovsimnuto; a zemépis je bohat ethickymi elementy.”.

Existuje velké mnoZstvi pfistupl ke konceptu mista. Mlzeme zminit rozdéleni uznavané
Morganem (2010). Jedna se o tti Siroké tradicni pFistupy k teorii mista:

Fenomenologicky a humanisticky smér zkouma hlubsi vyznam mista pro lidskou existenci.
Zaméruje se na subjektivni a emocionalni kvalitu vztahu lidi k mistdm. Vyzkum v této oblasti
je zpravidla kvalitativniho charakteru. Tento smér byl c¢asto kritizovan pozitivistickymi
vyzkumniky z ddvodu nedostatku empirickych dat a také socialnimi teoretiky mista z dlivodu
zanedbani spolecenskych vazeb, s kterymi je vyznam mista spojen (Cresswell 2004). Ovsem
zaroven se jedna o nejvhodnéjsi zplsob vyjadreni citového pouta k prostoru. Souhlasime
s filozofickym tvrzenim Cresswella (2004; s. 11), Ze ,Misto neni jen véci na svété... misto je
také zpusobem jak vidét, pozndvat a chdpat svét.” V tomto pojeti je vyuziti kvalitativniho
vyzkumu zcela nezbytné, coz tvrdi napr. i Norberg-Schulz (1994).
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1. Misto jako koncept

Psychometricky smér se snazi o kvantifikaci dat. Operacionalizuje tedy jednotlivé
subkoncepty vztahu k mistu a ziskand data vyhodnocuje prostfednictvim kvantitativnich
analyz. Vyhodou tohoto pfistupu je snazsi ziskavani dat, ovSsem na ukor dlikladnéjsiho
zohlednéni kvalitativni slozky. Kritizovana je v tomto pojeti neschopnost dlkladnéji zohlednit
subjektivni aspekty lidské zkusenosti s mistem (Malpas 1999).

Socialné konstruktivisticky smér pfijima subjektivitu, ovSem chape ji jako socidlné
konstruovany fenomén. Tento pfistup byl kritizovan z toho dlvodu, Ze se snazi vztah k mistu
vysvétlit pouze na zdkladné socidlnich procest. Dalsi kritika tohoto sméru spocivala v tom, ze
neni zohlednéna individualni povaha subjektivni zkusenosti (Malpas 1999).

Zivoty lidi se odehravaji v mistech a socidlni rysy téchto mist ovliviiuji jejich chovéni,
myslenky, emoce (Rentfrow 2013). V posledni dobé dosSlo k ozZiveni vyzkumu, ktery se
zaméruje na souvislosti mezi psychologickymi charakteristikami lidi a rysy mist, kde Ziji (Chen
et al. 2020"). Misto je tak pfedmétem vyzkumu i v oblasti psychologické geografie (geogra-
phical psychology) a nabizi se tuto problematiku hloubéji rozpracovat i v rdmci geografického
vzdélavani.

11 Autofi o této problematice pojednavaji v ¢lanku s nazvem ,Where You Are Is Who You Are? The Geographi-
cal Account of Psychological Phenomena”— viz motto disertacni prace.
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2. Interakce misto—clovék

,Mista schopna oslovit dusi ¢lovéka ptsobi jinak neZ mista, jeZ jsou pouze hezkd.”

—Day 2004, s. 115 —

2.1 Vychodiska konstruktu interakce

Jednim z teoretickych vychodisek disertacni prace je konstrukt The people-place triad
(Seamon 2012) — viz obrazek 2. Konstrukt vnima interakci mezi ¢lovékem a mistem jako
triadu. Opiraje se o prace humanistickych geografli (Relph 1976), (environmentalnich)
psychologll (Scannell, Gifford 2009; Canter 1977), krajinarskych architektll (Manzo 2005),
sociologll (Casakin, Billig 2009; Stedman 2002) a dalSich autor( uznava, Ze misto vychazi
z geografickych podminek prostredi (geographical ensemble), z lidského byti v daném misté
(people-in-place), ale téz ze samotného charakteru mista (genius loci). Souborem geogra-
fickych podminek (geographical ensemble) jsou zde mysleny materiadlni a environmentalni
kvality mista, vCetné topografie, geologickych a klimatologickych podminek, flory, fauny,
pfirodnich hodnot..., ale i jakékoliv prvky vytvorené clovékem (stavby a jejich prostorova
konfigurace, vyuZiti ptidy...)">. Lidské byti v misté (people-in-place) odkazuje na lidsky svét,
jenz se rozviji v geografickém prostoru (Zivoty lidi, udalosti, spolecenské akce, vztahy k sobé
samym, k ostatnim lidem, k mistu)**. A nakonec charakter/duch mista (genius loci) poukazuje
na jedineéné prostredi, jedinec¢nou a unikatni atmosféru. Konstrukt predpoklada, ze ,,genius
loci ma svoji viastni fenomendini realitu a integritu, kterou mohou lidské bytosti poznat”
(Seamon 2012, s. 11). Autor se pfi tomto tvrzeni opird o jiné autory, jakymi jsou napf. Lane
(2000); Norberg-Schulz (1980); Relph (2009).

f[ —— 5

GEOGRAPHICAL ENSEMBLE

PEOPLE IN PLACE
(lidé v mistg)

(soubor geografickych
podminek)

Obrazek 2. Konstrukt The people-place triad (Seamon 2012, s. 10, upravil
autor).

12 V nasem pfistupu vnimame jako ,vrstvy mista“ — viz obrazek 3.
13 V nasem pfistupu vnimame jako percepci mista a zkusenost s mistem — viz obrazek 3.

24



2. Interakce misto—c¢lovék

7V

Na zakladé vySe napsaného a obrazku 2 vytvafime autorsky konstrukt interakce
misto—Clovék, ktery je zaroven konceptudlni bazi teoretickych vychodisek disertacni prace.
Jeho myslenkové schéma predstavuje obrazek 3. Konstrukt je kromé zminénych praci zalozen
na textech autor(: Kudryavtsev et al. (2012b) ¢i Semken, Freeman (2008).

Principem konstruktu je, Ze misto v ur¢itém prostoru ¢lovék nejprve vnima svymi smysly.
Vice ¢i méné vnima objektivni ,vrstvy”“ daného mista (fyzickogeografické, sociogeografické
a jejich interakce), které jsou objektivné popsatelné, i subjektivnéjsi vrstvu vyjadienou
konceptem genius loci. Tato vrstva jiz objektivné popsatelna neni, jelikoZ se jedna o unikatni
atmosféru mista vnimanou kazdym jedincem rozdilné. Dle Cilka (2004, s. 10) je genius loci
,divodem, ktery neumime pojmenovat, ale kvuli kterému se vracime.” Na zdkladé této
percepce a zkusenosti s mistem se misto stava pro ¢lovéka smysluplné. Clovék dava mistu
smysl. Vytvofeny SOP mlZe mit vliv na kognitivni, emocionalni i behavioralni slozku jedince,
tedy jinymi slovy m(iZe ovliviiovat védomosti a znalosti ¢lovéka, hodnoty a postoje ¢lovéka,
i jeho chovani™.

PROCES VYTVARENI P
AKTUALNI STAV
GENIUS LOCI
atmosféra mista,

piibéh mista puvoby

PERCEPCE

— [ ZKUSENOST SMYSL MiSTA
a mapy)

PROSTOR (SPACE) (SENSE OF PLACE) |

MiSTO (PLACE)

— —
VRSTVY MiSTA
fyzicko-geografické,

socio-geografické
AJEJICH INTERAKCE DOPADY

(VLIV NA)

KOGNITIVNi EMOCIONALNi BEHAVIORALNi
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Cognitive leaming A
dimension: Understand
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and their complex »
interlinkages, extore
distuptive ideas and
alternative solutions

€
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learning dimension: Behavioural learning
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other people and the planet, personal, socletal and >
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the change e N
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Obrdzek 3. Autorsky konstrukt interakce misto—clovék. Pojeti vychovné-vzdéldvacich cilt vychdzi z Educa-
tion for Sustainable Development Goals (UNESCO 2017). Viytvoril autor v aplikaci draw.io.

14 Srovnejte s Bloomem (1956).
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2. Interakce misto—c¢lovék

V nasledujicim textu struc¢né popiSeme jednotlivé ¢asti nastinéné triady percepce
mista — genius loci — vrstvy mista, zamérime se téz na zkusenost s mistem.

2.2 Percepce mista

Down, Stea (2005) uvadéji, ze percepce je proces, ke kterému dochdzi na zakladé pritomnosti
ptedmétu, ktery je vnimén jednim nebo vice smysly®. Vnimani mist mize byt tedy zaloZeno
na vice rovinach — vizualni/estetické a dalSich vlastnostech mista zjisténych ostatnimi smysly
¢lovéka. Clovék tedy kromé estetickych hodnot vnimanych svym zrakem vnimd sluchem
akustiku mista®, pficemz zvukovy obraz mista vnimaji Hendrych, Hynek (2008) po vizudlnim
jako dulezitou soucast percepéni a imaginacni zkusenosti jedince. Dale jedinec vnima Cichem
vané daného mista, vnima i hmatem (napf. naprosto odlisné klry dubd a buk...) ¢i chut
(napf. misto spojeno s chuti ovoce ze zdejSich ovocnych stromd...). Tuan (1974) vyzdvihuje
z dalSich vlastnosti mista jeho stabilitu. Ta vychazi z obezndmenosti ¢lovéka s danym mistem,
coZz muze v Clovéku vytvaret urcity pocit bezpedi (typické napf. pro domov — vice napf. Blunt,
Dowling 2006). Tuan (1974) ddle uvadi, Ze percepce mista muize mit plvod v pfirodnim
prostfedi, ale mnohdy se jedna o spojeni pfirodnich a kulturnich charakteristik krajiny ci
viditelného usporadani terénu (landscape). Osobami vnimavymi ke krajiné a k mistim v ni
jsou dle Tuana bdsnici, hudebnici, spisovatelé, malifi*’... Z tuzemskych autort se percepci
geografického prostoru vice zabyvaji napf. Siwek (2011); Zelenka et al. (2008); Drbohlav
(1991); Blaha, Pastuchova Novakovd (2013); Hynek, Hynkova (1979) a dalSi autofi.
Vzdélavacimi aspekty percepce prostoru se zabyva Novotna (2019).

sV

Pti vnimani mista si ¢lovék v rdmci percepéniho mapovani vytvari mentalni mapu mista
avramci emocionalniho vnimani také pocitovou mapu mista®®. Vnimani prostoru kazdym
jedincem je odlisSné a zdroven se méni v €ase. Tedy i mentalni a pocitové mapy C¢lovéka se
v ¢ase meéni. Mista a jejich vyznamy se vytvareji pravé v procesu percepce geografického
prostoru a zkuSenosti s nim. Tim se také formuje jakasi identita téchto mist (Skdla 2023).

15 Terminologickym vymezenim percepce a kognice se zabyva napf. Novotna (2019).

16 Akustické typologii krajiny se vénuji napf. Hendrych, Hynek (2008). Ve svém prehledu akustickych krajinnych
typl vymezuji krajiny 1) S dominanci pfirozenych zvuk( (akusticky specificka; biofonni; hydrofonni fluvialni;
aerofonné-ornitofonni); 2) Pfechodny (rurdini; suburbanni); 3) S dominanci antropofonie (antropofonni
militarni; antropofonni montanni; antropofonni urbanni; antropofonni dopravni).

17 O souvislostech mezi percepci krajiny, geniem loci a tvorbou malifl, sochar(... pojedndva napfr. Zelenka et
al. (2008).

18 Existuje i koncept kognitivni mapa. Dle Blahy, Pastuchové Novakové (2013) se kognitivni mapa vytvafi
v procesu tzv. kognitivniho mapovani, které bylo definovano jako ,proces psychologickych procesut, diky
nimZ jedinec ziskdvd, pamatuje si a ndsledné pouZije informace tykajici se mist a jejich charakteristik.”
(Downs, Stea in Saarinen 1987, s. 2) Kognitivni mapy jsou generalizované, abstraktni a selektivni a jsou tedy
vice ¢i méné zkreslené a neuplné (Kitchin 1994).
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2. Interakce misto—c¢lovék

Mentalni mapa

Tuan (1975, s. 209) definuje mentdlni mapu jako ,specificky obraz, ktery vznikd v paméti
Clovéka na zdkladé zkuSenosti s prostfedim”. Dle Niznanského (1994) lze pod pojmem
mentalni mapa chdpat urcité zhmotnéni mentdlnich prostorovych predstav jejich prenesenim
napf. na papir. Jedna se tedy o urcéity model prostoru, ktery je vytvofeny v mysli jedince
a zhmotnény v podobé vytvorené mapy. Jinymi slovy: mentalni mapy znazornuji nase
vnimani uréitého prostoru (Hanus et al. 2020)*. V geografickém vyzkumu ukotvil pojem
mentalni mapa poprvé Lynch (1960). Na vyznam mentdlnich map poukazuje ddle
napf. Gould, White (1986) a dalsi autofi. Na mentalni mapy lze pohlizet jako na senzorické
mapy, vtom smyslu, Ze pfi jejich vytvareni zapojujeme rlizné senzory. Nejedna se pouze
o zrak, ale i o sluch (vytvaFeni zvukovych map?), ¢ich (viiné/pachy dokazou velmi intenzivné

t?! & chut. Vystup mentalni mapy ¢&lovéka lze délit na

ménit percepci daného mista), hma
kognitivni a afektivni slozku. Tou kognitivni mize byt mentalni mapa lynchovského typu
(Drbohlav 1991); komparativni mentdlni mapa (Siwek 2011); ¢i topografickd mentdlni mapa
(Blaha 2018). Afektivni slozkou mlze byt mentalni mapa gouldovského typu (Drbohlav 1991);
preferenéni mentalni mapa (Siwek 2011) ¢i tematickd mentdlni mapa (Bladha 2018). Vice
o této problematice pojedndva Novotna (2019). Mentalnimu mapovani ve vztahu k SOP déti

a jejich vnimani mista se vénovala napt. Gillespie (2010).

Pocitova mapa

Ackoliv byla v geografickém vyzkumu emocni hodnota mista dlouho opomijena (Carp, Carp
1982), jde o faktor, ovliviiujici chovani a rozhodovani jedince (Drbohlav 1991). Mapy zachy-
cujici pocity jedince spojené s uritym mistem se nazyvaji pocitové mapy. Tyto mapy se nékdy
fadi do podskupiny map mentalnich. Jedna se o mapové vystupy, skrze které lze vyjadrit
lidské myslenky, zkuSenosti, pocity v prostoru. Umoziuji tak tvorbu pocitovych geodat
jedince (Perkins 2009). Je tedy zfejmé, Ze pocitové mapy vyjadfuji subjektivni nazor ¢lovéka
na jednotlivé ¢asti geografického prostoru a nelze tedy hodnotit jejich spravnost. Pocitové
mapy se staly ndstrojem nabizejicim mozinost aktivné zapojit obcany do sbéru informaci
o lokalitdch jejich bydlisté. Jsou tak vhodnym prostfedkem participativniho planovani
vefejnych prostor?’. Jde o efektivni zptisob, jak vizualizovat percepci geografického prostoru
jedincem, a to i v online prostredi (vice napf. Novotna, Havelkova 2018).

19 Existuje velké mnozZstvi definic mentalni (kognitivni) mapy (vice napf. Kitchin 1994).

20 Zajimavou iniciativou je napf. projekt Soundscape: http://www.soundscape.cz.

21 S hmatovym vnimanim mista se da ucinné pracovat napf. pfi formovani environmentalni senzitivity jedince
— vice napfr. KfiZ et al. (2020).

22 Vice napf. na portélu Pocitové mapy: https://www.pocitovemapy.cz.
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2. Interakce misto—c¢lovék
2.3 Genius loci

Mista maji svoji identitu, charakter (Vavra 2010), ktery je Casto jedinec¢ny a mlze byt spjat
napt. se silnym prib&hem, ktery se k mistu vaze?. Casto je pro tuto nespecifikovanou
vlastnost mista uzivan termin genius loci. Norberg-Schulz (1994) uvadi, Zze genius loci** se
vyskytuje u mist, kterd bychom oznacili jako silna. Podle Skaly (2023) se néktera mista od
ostatnich vyrazné liSi nejen svou hmotnou podstatou, ale i spole¢enskym vyznamem a svoji
paméti. Genius loci je velmi nesnadno postiZitelny fenomén. Néktefi lidé jej na konkrétnim
misté vnimaiji silnéji, jini vyrazné méné ¢i vibec. Navic se v ¢ase neustale proménuje, nebot
kromé krajinného razu je ovliviiovan i Zivoty lidi, které se zde odehravaji (lvanicka 2000).
Zaroven podle Skdly (2023) dochazi ke zpétné vazbé, kdy lidsky Zivot je ovliviiovan geniem
loci. Je v ném totiz obsazZen jednak Zivot lidi, jednak i soubor etickych norem a hodnot, které
tito lidé vyznavaiji.

Genius loci je vniman rdznymi lidmi s rliznou intenzitou. Existuji ovSiem mista, na kterych
je tento duch vnimdn vétsSim mnozstvi lidi nezavisle na sobé. Lidé v téchto mistech ,néco citi®,
ovsem mnohdy nedokdZou vyjadfit, o co se jedna. Jak uZ bylo uvedeno, genius loci je
nejbéznéji vniman jako specifickd atmosféra daného prostoru. V Sociologické encyklopedii
(NeSpor, ed. 2017) je tento koncept popsan jako ,Soubor mimorddnych vlastnosti
a vyznamii®® charakteristickych pro uréitou sidelni lokalitu, propojujici neopakovatelnym
zpusobem urcité lidské dilo s urcCitym prirodnim prostfedim.” Genia loci ovsem mohou mit
i ryze pfirodni mista. Jeho vyznam narostl s nastupem modernismu, ktery s sebou mj. ptinesl
myslenku pokroku spjatou s odmitnutim tradic — tedy bez ohledu na mistni podminky
(Doroftei 2016). Na poli geografie se s duchem mista setkdavdame v humanistickém fenomeno-
logickém pojeti této védni discipliny. Dale néktefi autofi pfichdzeji s metodami, jak tento
koncept ovérovat. Doroftei (2016) se kuprikladu zamysli nad mozZnosti zachytit genia loci
prostiednictvim fotografii. V diskuzi se mj. vénuje myslence, zda mista skute¢né nemaji zadny
objektivni a vSdeobecné uzndvany vyznam (Hay 2002, s. 158), kdyZz misto vychazi z ryze indivi-
dualni percepce prostoru jedincem. Jak tedy podle této teorie vysvétlit, Ze nékterd mista jsou
iditelna“ vice lidem nezavisle na sobé?

Konceptu genius loci ma blizko koncept identity of place (identita mista). Tento koncept se
v domdci literature obcas zaménuje s konceptem place identity (identita s mistem) — viz napf.
Cincera (2013). Mezi témito pojmy oviem vnimdme urcity rozdil. Place identity, popsany
v kapitole 3.4.1, je subjektivnim uloZistém emoci, které ¢lovéka poji s danym mistem. Clovék
si s mistem spojuje vzpominky, skrze které se s nim identifikuje. Naproti tomu identity of
place je vice ,objektivnim” konceptem a ve své podstaté se blizi konceptu place meaning.

23 Vymezenim konceptu genius loci se zabyva napf. Kfizova (2016).

24 Genius loci je latinsky pojem, pochazejici z obdobi starého Rima. Do ¢estiny jej prekladame vétsinou jako
duch mista. Norberg-Schulz (1994, s. 18) uvadi, ze , Podle presvédceni starych Rimani md kazdd nezdvisld
bytost svého genia, ochranného ducha. Tento duch dadva lidem i mistim Zivot, doprovdzi je od narozeni do
smrti a urcuje jejich charakter ¢i povahu.”

25 0O ,krajiné vyznam(“ se rozepisuje napt. Cilek (2002; 2018); Nevrly (2000).
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2. Interakce misto—c¢lovék

Campbell (2006, s. 179) uvadi: ,,Avsak vsechna mista jsou ohromné komplexni. Jsou jemné
a slozité vrstvend nejen s tim, co je okamZité a osobni, ale také s tim, co nevidime, ale co je
pfitomné, s tim, co je minulost a budoucnost, dokonce s tim, co je nékde jinde.” Genius loci
tvofi objektivné nepopsatelnou charakteristiku, kterd tvofi ,,nehmatatelny ramec” daného
mista. Ten maze (nemusi) byt ¢lovékem vniman a na zadkladé tohoto vnimani maze clovék
mistu prikladat smysl, ktery je dan vyznamy a vztahem k danému mistu.

2.4 Vrstvy mista

Seamon (2012) uvadi, Ze misto mj. sestava z urcitého souboru geografickych podminek
(geographical ensemble), kterym jsou mysleny materidlni a environmentalni kvality mista,
véetné topografie, geologickych a klimatologickych podminek, fléry, fauny, pfirodnich
hodnot..., ale i prvky vytvorené ¢lovékem. V pojeti disertacni prace konceptualizujeme tento
geograficky soubor jako vrstvy mista®®. Jako vrstvy mista vnimame konstrukt, ktery komplex-
né popisuje fyzickogeografické i sociogeografické charakteristiky daného mista a jejich
interakce. Tato vrstevnd struktura mista (pro ndzornost — viz obrdzek 4) v sobé zahrnuje
mnozZstvi komponentu, kterymi mj. jsou: poloha mista (koordindty); astronomické podminky
mista (ve vztahu k astronomickym objektiim — napr. zména uhlu slunecnich paprski béhem
roku/dne, zména azimutu vychodu/zdpadu slunce a dalsich hvézd, mésice Ci ostatnich planet
béhem roku...); geologickd stavba mista; geomorfologické charakteristiky; pedologické
podminky; hydrologické podminky; klimatologické/meteorologické podminky; biogeografickd
charakteristika; historie (pamét mista); hospoddrské vyuziti (ekonomické sektory); kulturni
(kulturni pamdtky,; umélecké ztvdarnéni mista ve vytvarném uméni, inspirace mistem v literdr-
nim dile, v hudebni produkci...); pfirodni dédictvi; dopravni poloha a dostupnost mista véetné
jeho provdzanosti s dalsimi misty, kterd jsou pro jedince ddleZitd. A dalsi vrstvy.

26 Vrstvy mista by se daly do angli¢tiny prelozZit jako layers of place. Tento koncept ovSsem vyuziva autorka
Campbell (2006) pro popsani prozitkG mista a vztahu k nému, které jsou prohloubeny hlubsim zamyslenim
nad historii mista, nad jeho proménami a vnimanim mista vSemi smysly.
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2. Interakce misto—c¢lovék

Pfiroda

oblast C

Obrazek 4: Zjednoduseny priklad vertikdlnich interakci (,vrstvy mista“) v rdmci daného prostoru (van der Schee
2012, In: Bend|, Rubds 2023).

Tyto vrstvy tvofi objektivné popsatelnou charakteristiku, ktera tvofi ,hmatatelny rdmec”
daného mista, ktery je ¢lovékem vnimdn a na zakladé kterého muze ¢lovék mistu prikladat
smysl, ktery je dan vyznamy a jeho vztahem k danému mistu. Napf. pro geologa mohou tyto
vyznamy Ci vztahy pramenit z geologické unikdtnosti mista, pro historika z historického
vyznamu mista, pro pfirodovédce z rozmanitosti mistni fauny a flory...

2.5 Zkusenost s mistem

Poté, co dany prostor ¢lovék vnima — a to na zakladé jedine¢ného genia loci (ktery nemusi
byt jedincem vniman) i ,objektivnich” vrstev mista — zakousi jedinec urcitou zkuSenost. Na
zdkladé percepce a zkuSenosti je prostor napliiovdn smyslem (sense) a proménuje se tak
v misto. Détskou zkuSenosti s mistem se jiz v roce 1979 dlkladné zabyval R. Hart v knize
Children's experience of place. Zjisténé vysledky tykajici se zkusenosti Zzakd s mistem rozclenil
do ti kategorii (srovnejte s obrazkem 3): 1. Znalost mista (Place Knowledge); 2. Hodnoty
a pocity spojené s mistem (Place Values and Feelings); 3. VyuZiti mista (Place-Use) (Hart
1979). Problematikou zkusenosti s mistem se pozdéji ddle podrobnéji zabyval napt. J. Malpas
ve své knize Place & Experience: A Philosophical Topography. Malpas (1999) piSe o prostoro-
vosti, ve které zdUrazriuje zkuSenost (experience). Prostorovost podle ného nejlépe
predstavuje misto. V podobném duchu se vyjadfuje také Relph (1976, s. 141): , Mista jsou
definovdna hlavné zkusenosti a zamérem v urcitém usporaddni.” Podle Malpase (1999) je
misto odvozené z charakteru lidského mysleni, zkusenosti a identity, které z mista pochazeji
a prostrednictvim mista se vytvareji. Holloway (2009) zdlraznuje, Ze télo a mysl ¢lovéka jsou
spojené neustale vytvarenou zkusenosti. Podle Tuana (1974) ziskavaji mista hluboky smysl
skrze zkuSenosti a city. Giuliani (2003, s. 146) doplfiuje, Ze se jedna o ,emociondlni vyznam,
ktery jsou geografické prostory schopny prevzit lidskou zkusenosti, jeZ je pretvari v mista”.
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2. Interakce misto—c¢lovék

Proces vytvafeni zkudenosti”’ s mistem je ovliviiovdn mnohymi faktory. Mohou to byt
znalosti o misté (place knowledge), skrze které se misto ¢lovéku napliuje smyslem — viz citat
»Svet, o kterém néco vis, je krdsnéjsi.” (Napis na zdi puebla Acoma v Novém Mexiku; LoZek et
al. 2020, obal knihy). Tyto védomosti mohou byt vazany na jednotlivé fyzickogeografické
Ci sociogeografické vrstvy mista a jejich interakce. Pro botanika se tak muze stat botanicky
vyznamna lokalita (napf. vrch Chotuc v Polabské niziné) smyslem naplnénym mistem
spojenym s mistni vzacnou flérou (napf. orchidejemi). Pro paleontologa se takovym mistem
mUze stat paleontologicky bohata lokalita pobliz kostela sv. Michaela Archandéla ve Skryjich,
pro historika zficenina stfedovékého hradu Bitov nad Vranovskou prehradou... Zkusenost je
dale ovliviiovana emociondlnimi postoji, které jedinec vic¢i mistu zaujima. Tyto postoje Ci
hodnoty mohou byt napft. spojeny s estetickou hodnotou daného mista, s ocefiovanim jeho
krasy. Prikladem muze byt text Pillera, Adamovice (2019), ktefi ve své knize dékuji rodicim
a uciteldm (viz uvod disertacni prace). Zatreti je zkuSenost vyrazné ovliviiovana jedincovym
chovanim v daném misté. Jedinec muze napf. konkrétnimi Ciny prispét ke zkrasleni daného
mista, zazije v misté dobrodruzstvi...

Na faktory ovliviujici zkuSenost jedince s mistem, které dale ovlivAuji vytvareni smyslu
mista, lze pohlédnout i z jiného Uhlu. Tato zkuSenost je totiz ovliviiovdna jednak
psychologickymi faktory, které jsou vztazeny k osobé jedince, jednak sociokulturnimi faktory,
jez odkazuji na interakci ¢lovéka s ostatnimi lidmi v daném misté ¢i s kulturnimi tradicemi,
zvyky, uddlostmi, které jsou s mistem spojeny, a jednak biofyzikalnimi faktory (konkrétni
prostiedi daného mista).

27 Na dllezitost vlastni zkuSenosti poukazoval ve svych dilech jiz Jan Amos Komensky, jak je patrné z jeho
mnohych vyrok(: ,Vyucuj prirozené, ndzorné, zajimavé, pokud moZno na zdkladé skutecnych predméti, na
zdkladé vlastniho pozndni, tedy: o prirodé v prirodé, zemépisu pokud mozZno cestovdanim.” (Komensky in
Vicek, 1912, s. 3), ¢i ,Lidé maji se uciti, pokud nejvice moZno, ne nabyvati rozumu z knih, nybrZ z nebe,
zemé, dubl a bukd, tj. zndti a zkoumati véci samy a ne pouze cizi pozorovdni a doklady o vécech.”
(Komensky in Jancarikova 2015, s. 95).
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Jednim z prvnich autor(, ktery pouzil termin SOP, byl Lynch (1960, s. 118): ,Tim, Ze se mésto
jevi jako pozoruhodné a dobre usporddané misto, miZe poskytnout zdklad pro shlukovdni
a organizaci téchto vyznami a asociaci. Takovy SOP sdm o sobé zvysuje kaZdou lidskou
¢innost, kterd se tam odehrdvd, a podporuje vytvdreni stopy v paméti.” Koncept SOP
odkazuje na subjektivni a emocionalni vazby, které lidé navazuji s misty (Cresswell 2004).
Tuan (1974) uvadi, Ze vnimani prostredi je setkani se svétem prostrednictvim smysl{. Vnimani
vytvari citové vazby, postoje, hodnoty, vyznamy a symboly, které &lovéku pomdhaji davat
smysl jeho prostredi. Gregory et al. (2009) uvadéji, Ze v rané humanistické geografii byl SOP
chapdn prevainé jako pozitivni emocionalni pfipoutani (az laska) k mistu (viz koncept
topofilie; Relph 1976; Tuan 1977) vychazejici z fenomenologické tradice. Je vhodné
poznamenat, Ze kriti¢téjsi pristupy charakteristické pro socialni a kulturni geografii 80. let
minulého stoleti se snazily zdlraznit, Ze takovéto pozitivni pocity identity s mistem mohou
byt nékdy zaloZeny na symbolickém i fyzickém vylouceni téch, ktefi jsou povazovani za ,out-
-of-place” (Cresswell 1996). Musime téZ upozornit na to, Ze nékteré prace (napf. Relph 1976)
predpokladaji, Ze puvodni formy mistné zakorenéné komunity mohou byt postupné
naruSovany ekonomickymi a kulturnimi silami spojenymi s urbanizaci, industrializaci ¢i
globalizaci. Tyto sily tak zastinuji zvlastnosti konkrétnich mist a kultur, a tim produkuji
,placeless world”. Tato , placelessness” (Ize prelozit jako bezmistovost ¢i bezmisti; viz Rubas,
Matéjcek 2024) vznikaji vymycenim charakteristickych mist a vytvofenim standardizované
krajiny, uniformnich mist, kterd potiraji specificnost plvodnich lokalit (Relph 1976). Prindsi
s sebou i urcity upadek vnimani komunity, nebot dosSlo k rozruseni vazeb mezi mistem
a lidmi, ktefi v ném zZiji (Foote, Azaryahu 2009). Naproti tomu Massey (1994) vnima misto
jako propustné, navenek orientované a progresivni, na rozdil od konzervativniho, uzavieného
a jednotného. Rozvoj progresivniho SOP podle této autorky zahrnuje odmitani faleSné
nostalgie po predmodernich jednotnych a koherentnich mistech a namisto toho pfijimani
kulturné mnohocetnych, dynamickych a propojenych aspektl mista v globalizujicim se svété
(Gregory et al. 2009).

V ramci disertacni prace vnimame SOP jako smysl mista (smysl pro misto), ktery se nejprve
musi rozvijet na lokalni Urovni, tedy v rdmci mist, kterd jsou Zakim dostupna. Vychazime tak
z didaktické zasady postupnosti: od blizkého ke vzddlenému, kterou prosazoval jiz pred
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mnoha staletimi Jan Amos Komensky. V kontextu tohoto teoretického ramce se v oblasti
vychovné-vzdéldvaciho procesu ukazuje, ze pochopeni a rozvijeni SOP, a to prevdiné na
urovni lokalniho az regiondlniho méritka, je dulezité z mnohych dlvod(. Podporuje
soudrznost komunity, podporuje péci o Zivotni prostiedi, zvySuje miru well-beingu, pfispiva
k pocitu zakofenéni a sounadlezitosti atd. (vice v kapitole 12.1.3).

Srinivas (2023) uvadi, Ze SOP se poji s nékolika klicovymi aspekty: vnimani mista
ovlivnéné jeho fyzickymi atributy (véetné pfirodnich prvkd, architektury, pamétihodnosti
a celkové estetiky); osobni a kolektivni zkuSenost (SOP je jak osobni, tak kolektivni fenomén
— mUze se vytvofit osobni, ale i kolektivni SOP u skupiny lidi, ktefi maji k mistu spolecné
vazby); emociondlni a symbolické asociace (vytvareni citové vazby k mistim, kterd maiji
osobni vyznam, mista jako symboly identity, kulturniho dédictvi ¢i historické vyznamnosti);
socialni interakce (SOP m{iZe byt podporen socidlnimi interakcemi, spole¢nymi aktivitami i
zapojenim jedince do komunitniho déni v rdmci mista); pocit vlastnictvi a spravcovstvi
(jedinec se silnym SOP casto pocituje vic¢i danému mistu pocit odpovédnosti, coz mlze vést
k péci o misto); place identity (SOP je Uzce spojeno s identitou ¢lovéka, mista, se kterymi se
identifikujeme mohou utvaret nase sebepojeti a nds vztah k okolnimu svétu, nase vazby na
konkrétni mista mohou ovliviiovat nase hodnoty, postoje ¢i chovani).

3.2 Filozoficka vychodiska

Bazi této kapitoly je text Vavry (2010), ktery se filozofickym rdmcem studia mista podrobnéji
zabyva. Filozofickym vychodiskem konceptu mista a vztahu k nému je fenomenologie. Jedna
se o filozoficky smér, ktery bere v Uvahu Zivouci zkuSenost a odklani se tak od pozitivismu.
Fenomenologie pomoci kvalitativnich metod hleda spolecné rysy mezi danymi fenomény, na
které pohlizi holisticky (Trentelman 2009).

Urcitou ,fenomenologickou redukci” védomi (Popkin, Stroll 2005, s. 389) provadél jiz
polatkem minulého stoleti Edmund Husserl®, ktery ve svych Gvahach pracoval s intenciona-
litou — rdmcem, ve kterém se mysleni a svét stavaji srozumitelnymi. ZdGraznény tak byly sro-
zumitelné a védomé zkusenosti, které ¢lovék v mistech zaziva. Klicovym filozofickym dilem
v tomto ohledu se stava Heideggerovo (1927) dilo Byti a ¢as (Sein und Zeit), zabyvajici se
lidskym bytim, zpUsoby lidské existence. Na koncepci Heideggera stavi mnoho dalsich autora.
V oblasti architektury napi. Norberg-Schulz (1980), v geografii napf. Tuan (1974); Relph
(1976); Malpas (1999; 2008). Posledné jmenovany autor je ovsem spise filozof. Vavra (2010)
uvadi, Ze Heidegger pouziva pro prostorovost ,byti ve svété” dvé charakteristiky: odddleni
a zaméreni. Pro odddleni neni zdsadni objektivné zméritelnd vzdalenost. Jde napf. o to, Ze
stejné dlouhd cesta se ¢lovéku muze zdat v rliznych situacich rizné dlouhd. Kilometr cesty
v krdsném prostredi v idedlnich podminkach se ¢lovéku zda kratsi nez ten samy kilometr
v noci, za bourky... U zaméreni jde o to, ze smérlim rozumime ve vztahu k nasemu télu.

28 Edmund Husserl popisuje podle Rollero, De Piccoli (2010) koncept SOP jiz v roce 1954 (Husserl 1954).
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Dulezité v tomto pojeti je, Ze odddleni i zaméreni Heidegger vysvétluje jako umisténi (tedy
vzhledem k mistu).

Mistem se ve svych filozofickych Gvahdach zabyva i jeden z nejslavnéjsich ceskych filozofu
Erazim Kohak (napf. Kohdk 2021). Mezi dalsi fenomenologicky orientované autory, ktefi se
vazbou lidi k mistu zabyvali, patfi napt. Bachelard (1958). Nutno poznamenat, Zze fenomeno-
logicky pristup zdUraznujici subjektivni zkuSenosti a zazitky s prostorem nebyl zpocatku
vniman jako pfilis relevantni vyzkumnd strategie. Dlvod lze spatfit v tom, Ze zde stdle
prevladala filozofie pozitivistického vyzkumu, ktera naopak subjektivni zkusenosti ponechava
velmi madlo prostoru (Altman, Low 1992). Naproti tomu uprednostiiovala redukcionismus,
racionalitu a oddéleni pozorovatelli od predmétu jejich zdjmu, zdlraznovala méritelné
aspekty prostoru. Fenomenologické pojeti ziskalo na vyznamu pozdéji, a to napf. pravé
v ramci humanistické geografie.

3.3 Psychologicka vychodiska

Jednim z konceptl vyjadrtujicich silné psychologické spojeni ¢lovéka s mistem je topofilie
(topophilia®). Tento pojem pouZil v ndvaznosti na Bachelarda (1958) v jednom z nejzndméj-
Sich dél v oblasti fenomenologické geografie — Topophilii — Tuan (1974). Jedna se o emocio-
nalni pouto mezi lidmi a misty: hlubokou citovou vazbu vzniklou osobni zkuSenosti, spjatou
se subjektivnim utvorenim vyznamu mista. Neni-li del$i dobu ¢lovék v daném misté, zacne
mu misto chybét. Naopak byti v daném misté ho naplfiuje stéstim. Laska k mistu se projevuje
jako potfeba ¢lovéka navstévovat dané misto (nebo alespon si toto misto néjak pfipominat —
napt. fotografii, pisni, myslenkami...). Opacnd situace, kdy ¢lovék za Zivot neziskal pevné
vazby k jakémukoli mistu, mize vést k pocitu vykorenénosti jedince. Ten pak prostor pouziva
jen jako ,tuldk” ¢i ,turista” (Bauman 2000, cit. in Roubal 2003). Pfirozenou potfebou ¢lovéka
je totiz nékam patfit.

Silny vztah k mistu — topofilie — se projevuje v mnohych literdrnich i hudebnich dilech.
Z literatury mGZeme zminit napf. pasa? z knihy J. S. Baara: Jan Cimbura. Hlavni postava knihy
proziva silny emocionalni prozitek pri pohledu na sv{j rodny kraj. DalsSim prikladem je text
povidky U Proskt po vdlce z dila Oty Pavla Jak jsem potkal ryby, ze které je doslova citit
autorova laska k mistim na fece Berounce®. Z hudebni produkce citujme alespofi &asti textu

29 Existuje taktéz pojem topophobia, jakysi opak k topofilii (vice napt. A website by Edward (Ted) Relph:
https://www.placeness.com/topophobia/.

30 Autor popisuje svlj povalecny ndvrat do mist, kterd ma spojena se silnymi emocionalnimi zazitky: , Spatril
jsem Feku a chtélo se mi brecet. Dival jsem se na jarni vodu a védél jsem, Ze tahle voda v Berounce, co tece
tady, musela téci také nahore, podél Skryji a pod lodémi strejdy Proska v Luhu. Reka stejné jako obloha
plynula misty, kde nam bylo v Zivoté dobre... ... Vidél jsem po Sesti letech zase reku. Mél jsem tvar
pfimdcknutou na skle, aby mi nic neuniklo. Reku jsem mél rdd vic neZ cokoli na svété a stydél jsem se tehdy
za to. A nevédél jsem, proc reku tak miluji.” (Pavel 2020, s. 44).
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tfi pisni*, z kterych citime autorovu lasku k riznym mistdim, k rGznym krajindm. Uvedené
pfiklady bychom mohli poklddat za projev uréité internalizace® (viz Vavra 2010).

3.4 Konceptualizace SOP

SOP je klicovym pojmem disertacni prace. Optikou psychometrického pfistupu Ize tento
koncept roz€lenit na nékolik dil¢ich subkonceptl. Vybrané z nich (konceptudlni vychodiska
disertacni prace) v této kapitole popiSeme a ty, které jsou stéZejni pro disertacni praci ddle
operacionalizujeme. Jsme si védomi toho, Ze ,rozbitim“ komplexniho holistického kvalitativ-
niho konceptu SOP do jednotlivych subkonceptll pfistupujeme k uréitému zjednoduseni celé
problematiky. OvSem pro Ucely geografického vzdélavani se jednd o nezbytné zjednoduseni.
Zadna z dimenzi vztahu k mistu neni statickym jevem. Méni se v &ase velmi dynamicky
a otdzka ,Jaky proces se skryvd za utvdrenim tohoto vztahu?” je v geografickém vzdéldvani
velmi aktualni.

Ackoliv dodnes existuje urcita nejednotnost v chapani vyznamu konceptu SOP a existuje
vice pfistupu ke konceptualizaci pojmu, v disertacni prdci se pfidrzime vicerozmérného a nad-
fazeného konstruktu SOP, ktery v sobé zahrnuje vice subkonceptl, kterymi jsou place
meaning a place attachment. Place attachment |ze dale rozdélit na place identity a place
dependence (Kudryavtsev et al. 2012b; Williams, Vaske 2003; Brown 1987) — viz obrazek 5.

31 ,Ja zridka se uz s vami vidam, tak se vam ted'vyzpoviddm, co mdam rdd.
O mistech, kterd v srdci mam, na kterd v Praze vzpomindm, neZ zacnu spdt. (...)
A kdyZ ta mista uvidim a mému ohni klekne dym, mém v srdci klid,
uZ nemdm Zddnou otdzku, jen beru tornu za prezku a mazu jit, ddl jit.”

Jan Vy¢ital: Neklaunova zpovéd

»Hej, v budce strojviidce, zpomal jizdu svou, po letech zas jedu svyho détstvi krajinou,
i feka tady zpomaluje a md linej proud, ja z okna kupé nemuzu svy oci odtrhnout. {(...)
Hej, v budce strojvudce, nesjizdéjte z hor, vidite, Ze slunce je jak rudej semafor,

tady je kraj myho mldadi, tady kaZdej kout dovede jak jizdenku my srdce prostipnout.”

Jan Vycital: Hej, strojvidce

,Ja pod svou kGZi citim vini jiznich plani a vZdycky kdyZ jsem sam, se vzddvdm vzpominkam,
na stromy s drsnou kurou, co jsou tu jesté k mdni, ja kopce Vysociny uZ pod svou kiuzi mam.”
Milan Dufek: Jizni Cechy

32 Pojem internalizace (téZ interiorizace) dle vykladového slovniku znamena ,proces vnitrniho ztotoZnéni se,
prijimani za své...” Termin zaved| rusky psycholog Vygotsky (https://fim.uhk.cz/cogn/?Module=dictionary).
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Obrdzek 5: Konceptualizace SOP. Vytvoreno na zdkladé Kudryavtsev et al. 2012b; Williams,
Stewart 1998; Harris 2021; Williams, Vaske 2003; Brown 1987). V zdvorkdch ndvrhy
Ceského prekladu.

3.4.1 Subkoncepty place meaning a place attachment

Koncept place meaning (moZno preloZit jako vyznam mista) je v literatufe chdpan jako
symbolicky vyznam ptipisovany mistu jedincem (Kudryavtsev et al. 2012b). Lidé totiz pridéluji
mistim urcité vlastnosti. Gustafson (2001); Manzo (2005) dopliiuji, Ze tento koncept zahrnuje
subjektivni zplsoby, jak lidé vytvareji vyznam prostiednictvim svych zkuSenosti s rliznymi
prostfedimi. Podle Relpha (2007) mohou byt vyznamy mist zakorenény ve fyzickych
objektech ¢i v aktivitdch. Vyznam mista je multidimenzionalni konstrukt, ktery m{ize odrazet
prostiedi jednotlivce, socidlni interakce, kulturu, estetické perspektivy (Ardoin 2006), ale
i historii mist. Znamena to tedy, Ze rozdilnym mistim pridéluji rGzni lidé rGzné vyznamy.
Podle Younga (1999) jsou tyto vyznamy socialné konstruovany a mizeme rozliSit mezi témi,
ktefi ,produkuji“ vyznamy (zprostfedkovany/produkovany vyznam mista) a témi, ktefi
vyznamy , konzumuji“ (osobni/konzumovany vyznam mista). Semken, Freeman (2008) tvrdi,
ze v kontextu vzdélavani mohou byt uclitelé povazovani za producenty vyznami a Zaci za
jejich konzumenty. Stedman (2003) uvadi, ze vyzkum SOP se zaméfil na place attachment, ale
zanedbal place meaning. ,Vyzkumnici by se méli zaméfrit nejen na to, jak moc misto znamend,
ale také na to, co presné znamend?“ (s. 826). Semken, Freeman (2008) pfipisuje zpozdéni
vyzkumu place meaning skute€nosti, Ze vyznam mista je vice lokalizovany neZz place
attachment a také tomu, Ze potencionalni zdroje vyznamu daného mista mohou byt pfilis
mnohocetné a rlznorodé.

Koncept place attachment® (mozno pfeloZit jako vztah k mistu) je v literatufe chdpan jako
,Citové pouto mezi lidmi a misty” (Davenport, Anderson 2005, s. 628). V podobném duchu se

33 Vymezeni konceptu place attachment v Ceské literature se zabyva napf. Niesner (2014). Ze zahranicni
literatury tento koncept dikladnéji rozvadéji napf. autori knihy Place Attachment (Altman, Low 1992).
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vyjadtuji Proshansky et al. (1983), ktefi definovali place attachment jako pocit sounaleZitosti,
ktery ddva Zivotu vyznam. Lidé se silnou vazbou na misto maji tendenci toto misto chranit
a jednat jeho jménem. Jsou za takova mista schopni i bojovat (Stedman 2002). Vyzkumy
prokazaly pozitivni vztahy mezi place attachment a ochotou ochrafiovat mista, zvlasté ta
s ohroZzenym Zivotnim prostfedim (Halpenny 2010; Scannell, Gifford 2010b). Vztah k mistu je
tak prediktorem proenvironmentdlniho chovani studentl (Vaske, Kobrin 2001). K nému by
mélo smérovat vzdélavani, véetné toho geografického. Je tedy zfejmé, Ze si pozornost
zaslouzi rozvoj strategii, které budou napomocny k vytvareni a rozvoji vztahu k mistu.
Williams, Vaske (2003); Williams et al. (1992); Brown (1987) navic vnimaji place attachment
jako kombinaci place identity a place dependence. Place dependence (Stokols, Shumaker
1981; Ize volné prelozit jako moznosti mista) definuji Williams, Vaske (2003, s. 831) jako
,duileZitost mista pro poskytovdni podminek, které podporuji konkrétni cile nebo aktivity”.
Stokols, Shumaker (1981); Williams, Vaske (2003) upresnuji, Ze se jedna o funkéni vazbu
spojenou se schopnosti nebo potencidlem mista podporovat potieby, cile nebo zamyslené
aktivity Clovéka. Misto tak poskytuje vhodné prostiedi k provadéni urité pozadované
¢innosti. Tento koncept miZeme také popsat jako urcity potencial, ktery nabizi misto k uspo-
kojeni potfeb jedince — napf. jeho oblibenych ¢innosti (Vaske, Kobrin 2001). Place identity
(prekladame jako sounalezitost s mistem) definuji Williams, Vaske (2003, s. 831) jako
,ulozZisté emoci a vztahd, které ddvaji Zivotu smysl a ucel”. Mista tak pomahaji lidem
porozumét tomu, kym vlastné jsou. Soundlezitost s mistem je tedy urcitd emocionalni vazba
k mistu (Korpela 1989; Proshansky 1978; Proshansky et al. 1983; Williams, Vaske 2003),
zahrnujici ,vzpominky, predstavy, pocity, postoje, hodnoty, preference, vyznamy a pojeti”
(Proshansky et al. 1983, s. 59) k mistlim, kterd jsou soucasti osobni identity ¢lovéka. Na rozdil
od place dependence tedy place identity vice vyjadfuje emoce jedince. Plvodné vsak s timto
konceptem pfichazeji Proshansky et al. (1983). Place identity vyjadruje miru identifikace
jedince s danym mistem. Pokud by timto mistem byl chdpan cely region, miZzeme nastroj
k zjisStovani regionalni identity (vice v kapitole 6) pouZit k zjistovani place identity. Pfipomen-
me, ze podle Chromého in Hefmanova, Chromy et al. (2009) je misto chapdno jako indivi-
dualni kategorie, coz znamena, Ze v béZzném Zivoté se mohou stat misty clovéka rdzné lokality
i regiony. Identitu si jedinec vytvati vyznamem mista jakozto prostiedi, do kterého patfi.

Operacionalizce v naSem pripadé vyjadfuje koncept SOP popisem operaci, kterymi ho lze
méfit a kterymi bude zjisStovan (méren) ve vyzkumné Casti disertacni prace. Z konceptu SOP
vyCleniujeme jeho tfi identifikovatelné casti: vztah k mistu (place attachment); regiondlni
(mistni) identitu (regional/place identity); vyznam mista (place meaning).

V odborné literatufe se mlzeme setkat s rlznymi pfistupy k ovérovani konceptu SOP.
Shamai, llatov (2005) uvadeéji, Ze vnimani mista (sensing a place) lze vyjadfit na Skale mezi
krajnimi body. Na jednom okraji skaly se jedna o ,odcizeni’, ,,nepatfeni” (Relph 1976, s. 51).
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Druhym okrajem $kdly je , hlubokd a uplind identita s mistem” (Relph 1976, s. 55). V nékterych
pozitivistickych studiich byly pouZity k zjistovani SOP ctyfurovriové Skaly. Napr. Shamai,
Kellerman (1985) poutzili Urovné: 1. zddny smysl pro misto; 2. znalost mista; 3. patfeni
k mistu; 4. pfipoutanost k mistu. Nasledné Shamai (1991) vyvinul méfitko rozliSujici sedm
Urovni SOP: 0. zaddny smysl| pro misto; 1. znalosti o umisténi v uréitém misté; 2. prislusnost
k mistu; 3. pfipoutanost k mistu; 4. ztotoznéni se s cili mista; 5. Uc¢ast na misté; 6. obét za
misto. Nutné je zminit, Zze vétSina $kdl ignoruje negativni pocity k mistu. SOP je sice obvykle
pozitivni jev, ktery ovSem muzZe zahrnovat i city negativni (Arnon 2001).

S metodickym nastrojem, ktery neignoruje negativni pocity k mistu, pfichazeji Shamai,
llatov (2005). Tito autoti predstavuji jednoduchy unidimenzionalni nastroj — ignoruji tedy
podslozky tohoto konceptu. Jejich stupnice je postaven mezi body -5 a +5. -5 = velmi zaporné
spojeni s mistem (odcizeni mistu); 0 = zddné spojeni s mistem; 5 = velmi pozitivni spojeni
s mistem (pfipoutdni k mistu). Autofi respondentim polozili jednoduchou otdzku: ,Jakad je
mira vaseho pripoutdni k obci/regionu/statu?”

K zjistovani SOP je dale vyuZivana metoda fenomenografie. Avriel-Avni et al. (2010) napf.
zkoumali SOP 74kG primarniho vzdélavani na vybranych izraelskych $kolach. Ukolem 74k bylo
nakreslit ,reklamu”, kterda by méla pfildkat do jejich mésta nové obyvatele. Na zakladé
zpusobu namalovani této reklamy bylo odhalovano, jak dité pojima prostifedi svého domova.

3.5.1 Operacionalizace konceptu vztah k mistu (place attachment)

Ackoliv se néktefi autofi domnivaji, Ze méreni place attachment nemda smysl, nebo je
dokonce nemozné (Lewis 1979), ve vyzkumech se vyuziva hned nékolik dotaznik( k méreni
vztahu k mistu. Snaha zkoumat koncept kvantitativné je uZitecna a mulze prispét k lepsimu
pochopeni tohoto multifaktordlniho konceptu (Kim, Yoon 2013). Navic se Udaje ziskané
kvantitativné pomoci dotaznikll mohou nasledné porovnat s kvalitativnimi Gdaji, pochaze-
jicimi napf. z rozhovor( ¢i z obsahovych analyz text(l. Pfi operacionalizaci place attachment
autofri vyuZivaji jeho dvé hlavni slozky: place identity a place dependence (Brown, Raymond
2007; Jorgensen, Stedman 2001) — viz kapitola 3.4.1. Jeden z nejznaméjsich dotaznik(
pouzivanych k méfeni place attachment je od autort Williams, Vaske (2003)3*. Tento nastroj
obsahuje polozky zkoumajici place dependence i place identity. Nastroj se stal inspiraci pro
Abbreviated Place Attachment Scale (dale APAS) (Boley et al. 2021). Jedna se o zkraceny
dotaznik, taktéz ovéfujici koncept place attachment (resp. jeho &asti place identity® a place
dependence®). Tento néstroj vyuzivame ve vyzkumu &. VII. Dalsi vyzkumné ndstroje vyuZivané
k zjistovani place attachment predkladaji napf. autofi: Williams, Roggenbuck (1989); Shamai
(1991); Kaltenborn (1998); Hidalgo, Hernandes (2001); Bonaiuto et al. (2002); Kyle et al.

34 Dotaznik dale aplikovali napt. Payton et al. (2005); Brown, Raymond (2007); Vaske, Kobrin (2001).

35 Polozky: I am very attached to...; ... is very special to me.; | identify strongly with...

36 Polozky: ... is the best place for the activities | like to do; No other place can compare to...; | would not
substitute any other area for the activities | do in...
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(2005); Hernandez et al. (2007); Gosling, Williams (2010); Raymond et al. (2010); Lewicka
(2010); Niesner (2014); Aliakbarzadeh Arani (2022) a dalsi.

3.5.2 Operacionalizace regiondlni (mistni) identity

Regionalni (mistni) identita bude pfedmétem nadeho zajmu*®’ ve vyzkumech &. lII; IV; VII. Tedy
v nasem pojeti vnimame identitu s mistem jako synonymum identity s mistnim regionem.
JelikoZz vztah k prostoru je zde vniman jako slozka emocionalni dimenze Zaka, ktera neni
omezena umélou institucionalizaci, je vhodné pojem region nevyclefiovat a zaméfit se pouze
na individudlni dimenzi, tedy na vztah k mistu (pfipadné mistnimu regionu, ovSem tak, jak jej
vnimaji sami Zaci). Rozdil mezi regionem a mistem neni ve velikosti plochy téchto
prostorovych jednotek. Rozdil je v jejich kazdodennim vztahu k jednotlivci. Mistni identitu
jsme operacionalizovali prostfednictvim nastroje Regional Identity Scale 2 (dale RIS-2) (Asun
et al. 2018). Tento nastroj sestdva z tfi dimenzi: Povédomi o regionalni pfislusnosti
(Awareness of Regional Belonging dimension); ldentifikace s Uzemim regionu (/dentification
with the Regional Territory dimension); ldentifikace s regiondlni kulturou (/dentification with
the Regional Culture dimension). Jednd se o psychometrickou aktualizaci $kaly Regional
Identity Scale (Zufiga, Asun 2004), kdy autofi provedli revizi a revalidaci tohoto plvodniho
nastroje prostfednictvim dvou studii Citajicich prfes 2 000 respondentl. Autofi dokdzali, Ze
RIS-2 je ,spolehlivy, platny a konceptudlné Sirsi ndstroj neZ predchozi verze, takZe je
uziteCcnym ndstrojem pro méreni intenzity regiondini identity jak u vysokoskolskych studentd,
tak u dospélé populace” (Asun et al. 2018, s. 357). V ramci nasich vyzkuma (lII; IV; VII) tento
nastroj ovéiujeme u respondent( z fad 7akd ZS.

3.5.3 Operacionalizace konceptu vyznam mista (place meaning)

Operacionalizace konceptu place meaning neni v odborné literatufe rozpracovdna tak
dikladné, jako operacionalizace vyse popsanych konceptd. Stedman (2003) uvadi, Ze
kvantitativni vyzkum konceptu SOP se zaméfil na place attachment, ovsem zanedbal place
meaning. S vyzkumnym nastrojem k zjistovani vyznamu mista pfichazi Young (1999). Autor
predpokladal, Zze vyznamy mist jsou socidlné konstruované a zkoumal jejich dvé slozky.
Zaprvé, vyznamy mist vytvorené (zprostiedkované) turistickym prlimyslem; zadruhé, osobni
vyznamy mist, které konzumuiji turisté navstévujici danou oblast. Autor tedy rozliSoval mezi
témi, kdo produkuji nebo Sifi vyznamy (turistické brozury, odbornici na interpretaci...) a témi,
ktefi je konzumuji (sami turisté). V kontextu mistné zakotveného uceni tedy midzeme s jistou
nadsdazkou ucitele povazovat za producenty vyznam( a studenty za jejich konzumenty, i kdyz
v idealnim pripadé by mélo jit o obousmérnou vyménu vyznam( mist. Young (1999) vytvoril
svUj nastroj syntézou vyznam( mista ze dvou zdroji pro oblast World Heritage parkland

37 V Ceské a slovenské literature existuje jen malo studii, které zkoumaji regionalni identitu zaka zakladnich
Skol. Vétsina z nich jsou zavérecné studentské prace (napf. Michalkova 2012).
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regionu (Daintree and Cape Tribulation area, Far North Queensland) v Austrdlii: obsahovou
analyzou textovych turistickych brozur a polostrukturovanymi rozhovory s navstévniky.
Z nejcastéjsich vyznami z obou zdrojl poté vytvoril seznam vyznamu mista skytajici 30 polo-
ek (pfidavnych jmen)®. Ve své dal$i studii autor pfedstavil téchto 30 poloZek respondentim
(n =1 000) jako dotaznik s pétibodovou skalou, podle které Slo kazdou polozku hodnotit jako
Spatny/vynikajici popis mista. Timto dotaznikem se dale inspirovali napf. Semken, Freeman
(2008).

Timto pfistupem jsme se inspirovali i v ramci disertani prace, a to ve vyzkumech V; VII.
K zjistovani vyznamu mista v praci vyuzivame obsahovou analyzu textu. Respondentim je
zadan ukol: ,,Napis, co se Ti vybavi, kdyZ se rekne X.”, pticemz ,X“ je nahrazeno konkrétnim
Uzemim, na které studie cili. Z obsahové analyzy odpovédi na tuto otdzku jsme schopni
odvodit, jaky vyznam pro respondenty dana oblast ma (véetné prfidavnych jmen — viz Young
1999), a to v pripadé vyzkumu €. VII pred i po skonéeni intervenéniho programu. V ptipadé
vyzkumu €. V je zjistovan aktudlni stav vyznamu mista z pohledu #ak@ ZS.

3.6 Pohled na koncept SOP optikou riiznych obort

Ackoliv ma koncept SOP jasné interdisciplinarni povahu (Shumaker, Hankin 1984), ¢asto je na
néj pohlizeno optikou nékteré z disciplin. V odborné literatufe je objektem vyzkumu
rozliénych oborU (viz napf. review autor( Farnum et al. 2005). Neni v moZnostech této prace
vsechny zohlednit, uvedeme tedy alespon ty, které jsou nejpodstatnéjsi. Kromé geografie
(napf. Measham 2007) se jedna o dllezity koncept kuptikladu pro environmentalni studia;
psychologii véetné environmentalni psychologie (napt. Proshansky et al. 1983); antropologii
(napf. Altman, Low 1992); sociologii (napt. Brehm et al. 2006); architekturu (napt. Hashem-
nezhad et al. 2013) ¢i filozofii. Vyzkum SOP probihd v oblasti rekreace a turismu
(napf. Farnum et al. 2005); residentd (napf. Ardoin et al. 2012); vlastniki pozemku (napf.
Rajala et al. 2020); rybarl (napf. Garavito-Bermudez, Lundholm 2017); navstévnikl parka
(napf. Halpenny 2010) a v dalSich oblastech.

Koncepty place a SOP se staly klicovymi pojmy pro autory, zabyvajici se vztahem jedince
k Zivotnimu prostredi, problematikou vyuzivani prirodnich zdroji (Cheng et al. 2003) i Sir-
Sich environmentalnich problém( (Thomashow 2002; Worster, Abrams 2005). Tyto koncepty
byly implementovany i do environmentdlniho vzdélavani, ve kterém je dliraz kladen na
vychovu zodpovédnych obcanl, ktefi svym chovanim a jednanim budou smérovat
k udrzitelné budoucnosti (UNESCO 2006). Environmentalni pedagogové se tak zamérili na
obnovu vztahl s misty a na zaclenéni studentll do jejich mistniho prostredi. Vznikd tak

38 Jedna se o nasledujici pridavna jména: Ancient; Ecologically important; Pristine; Fun; Scenic; Threatened;
Beautiful; Crowded; Remote; Dangerous; Unique; Interesting; Important to preserve; Educational;
Authentic; Tranquil; Privilege to visit; Spiritually valuable; Relaxing; Fragile; Important for Aboriginal
culture; Wilderness; Overdeveloped; Historical; Tropical;, Exotic; Unusual; Adventurous; Scientifically
valuable; Comfortable.
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napf. vzdélavaci koncepce mistné zakotveného uceni (place-based education; vice v kapitole
4.4). Kassam, Avery (2013, s. 1) uvadéji, ze ,Propojeni s prostfedim je klicové pro SOP
a hodnoty ochrany.” SOP vyvinuty v détstvi mda v dospélosti znacny vyznam (Severcan 2015;
2018). Jelikoz pozitivni vztah k mistu muize pokracovat vyvojem po cely Zivot a pozitivné
ovliviiovat environmentalni gramotnost jednotlivcll a jejich proenvironmentalni chovani
(Eisenhauer et al. 2000), je zapotrebi integrovat SOP do vzdélavani (Lim, Barton 2010). Dle
Ramkissoon et al. (2012) SOP ovliviiuje touhu lidi zlstat na uréitém misté a jejich pfilnuti
k nému, co? je motivuje k péci o toto misto a k jeho ochrané. V Cesku se konceptu SOP
v oblasti environmentdlniho vzdéla-vani vénuje napf. Cinéera (2013). Koncept uvadi jako
priklad proménné pro vztah k mistu, pficemzZz vztah k mistu je jednou z péti oblasti
kompetenci pro environmentalni vzdélavani, vychovu a osvétu v Cesku (Broukalova, Novak
2012).

Trentelman (2009) uvadi, Ze vyzkum mista v rdmci psychologie je znatelny prevazné v so-
cidlni a environmentalni psychologii. Environmentalni psychologie klade dliraz na prostredi
jako celek a snazi se jedince situovat do ekologického kontextu. Snazi se |épe porozumét
interakcim lidi s fyzickym prostfedim (Proshansky et al. 1976). ,,Jedince vidi zasazeného do
prostredi, aktivné ho vymezujiciho a ddvajiciho mu tvar” (Williams, Patterson 1996, s. 509).
Mezi environmentalni psychologii uzivané koncepty patfi place attachment; place identity;
place dependence — maji umoznit lepSi porozuméni citového propojeni jedince a fyzického
prostiedi (Devine-Wright 2013). V psychologii rozpracovanym konceptem je predevsim
koncept identity (Proshansky et al. 1983; Twigger-Ross, Uzzell 1996; Devine-Wright).
Napt. Sebba (1991) poukazuje na souvislost mezi kvalitou détské zkuSenosti s mistem
a zpusobem, jakym se toto misto vryje do paméti v dospélosti. To, Ze vazba vytvorena ke
krajiné v détstvi hraje dulezitou roli v paméti dospélych a pfispiva k jejich pocitu identity
a sounalezitosti, potvrdili i dalsi autofi (Allende 2003; Silko 2010).

Sociologie je dalsi obor, ve kterém koncept mista silné rezonuje. Trentelman (2009) uvadi,
Ze soucasny vyzkum v sociologii zaméreny na misto adaptuje symbolicky interakcionismus,
socialni konstruktivismus a také prace komunitnich sociologll. Jednim z dlsledk’ moderniho
méstského Zivota mlzZe totiz byt zanik lokalnich komunit, v jejichZ vyzkumu je duleZitou
slozkou pocit soundleZitosti (sense of belonging) ¢i vazba ke komunité (attachment to the
community) — vice Giuliani (2003). Zajimavy vyzkum v této oblasti provedli napt. Kasarda,
Janowitz (1974). Na studii navazuji dalsi vyzkumy konceptu vazby na komunitu, navazuje na
né i urbanni sociologie ¢i sociologie venkova.

V architekture je koncept SOP zndamy prevainé z dila Norberga-Schulze (1980). Autor
v knize pojedndva mj. o fenomenologii mista a uvadi: ,Obecné receno, misto je ddno jakoZto
urcity charakter ¢i atmosféra. Misto je proto kvalitativnim, celostnym jevem, ktery nemiizeme
redukovat na Zadnou z jeho vlastnosti — jako jsou napr. jeho prostorové vztahy — aniZ bychom
pfitom neztrdceli ze zietele jeho konkrétni povahu.” (Norberg-Schulz 1994, s. 8).
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Jednim z prvnich autor(, kteti poutzili termin SOP, byl Lynch (1960). Odkazoval na symbolické
a pamétné aspekty méstského prostfedi. Nasledné byl koncept rozvinut geografy Tuanem
(1974; 1977) a Relphem (1976). Prvné zminény autor povazuje SOP za emociondlni pouta,
kterd vznikaji mezi lidmi a jejich prostfedim, a zd(razruje proces, kterym lidé pozorovanim
a prozivanim pfifazuji vyznamy jejich prostfedi, ¢imz transformuji abstraktni prostor na
jedine¢né misto. Podobné Relph (1976) piSe o konceptu SOP jako o fenoménu, ktery vznika
zkuSenostmi a pfifazovanim vyznamu prostredi. Dalsi geografové: Hoelscher (2003); Duncan,
Duncan (2001); Bednarz (1994) zduraznuji perspektivu vice jedincd. Hovofi o tom, Ze mista
maji kolektivni identitu nazyvanou SOP, kterou lidé v misté bézné pfijimaji jako jeji popisny
vyznam. The International Encyclopedia of Human Geography rozsifuje definici SOP o méfit-
ko mista: ,SOP oznacuje emociondlni vazby a pfipoutdni, které si lidé vytvdreji nebo zaZivaji
na konkrétnich mistech a v prostredich, na riznych urovnich od domova aZ po ndrod. SOP se
také pouZiva k popisu zvldstnosti nebo unikdtniho charakteru konkrétnich lokalit a region(.”
(Foote, Azaryahu 2009, s. 96-100). Je tfeba poznamenat, Ze prostorovost konceptu (rlizna
méritka mista) je také zdlraznovana dalSimi autory. Napt. Shamai (1991, s. 354) definuje SOP
jako ,, Pocity, postoje a chovdni vii¢i mistu, které se liSi od osoby k osobé a existuji na riiznych
méritkovych urovnich (napi. od domova po stdt). SOP zahrnuje znalosti, prislusnost,
pripoutdni a zdvazek k mistu nebo jeho cdsti.” Massey (1991) pracuje s pojmem ,,globalni
SOP“. Gillespie (2010) odhalil silny SOP ve velkych prostorovych méritkdch. Mizeme tedy
vymezit lokalni-regionalni—ndrodni—globdlni méfitko mist®, ke kterym si lidé vytvafeji vztah.

Dalsi perspektivy, z kterych lze na koncept SOP pohlizet, jsou inspirovany pfistupy
antropologl a psychologl. Napf. Altman, Low (1992) uvadéji, Zze SOP se primarné tyka
emociondlniho pfipoutani, ale také kognitivniho a praktického pfipoutdni. Podobné podle
Stedmana (2002) SOP zahrnuje celkovy vztah ¢lovéka k mistu jako soubor poznatk(, postoju
a identit zalozenych na lidskych smyslech. Semken, Freeman (2008) dodavaji, Ze SOP zahrnuje
kognitivni a afektivni domény a pripadné i psychomotorickou doménu, pokud jsou
s konkrétnim mistem spojeny specifické kinestetické aktivity. Podobné Jorgensen, Stedman
(2006, s. 316) zdlraznuji, Ze misto odrazi , kognitivni, afektivni a konativni oblasti vztaht mezi
clovékem a prostredim.” Dlvody pro rozvoj SOP a jejich dopad na osobnost jednotlivce Ize
klasifikovat podle téchto oblasti. Pod vlivem vzdéldvacich teorii psychologa Blooma (1956)
identifikuji Li, Shein (2023) tfi oblasti studia a vyzkumu SOP: kognitivni, socio-emociondlni
a behavioralni.

Jini autofi déli SOP na méfitelné subkoncepty place attachment, place dependence, place
identity, place meaning — napf. Brandenburg, Carrolla (1995) definuji SOP jako kombinaci
vyznamU mista a vazeb k mistu, které ma osoba nebo skupina (viz kapitola 3.4). Tyto
subkoncepty jsou nékterymi autory ptifazovany k jednotlivym doménam. Napf. Jorgensen,
Stedman (2001); Kyle et al. (2004) uvadéji, ze SOP predstavuje konstrukt tvoreny place

39 Srovnejte s méritkem mista v ramci mistné zakotveného uceni — viz Huskova, ed. et al. (2022, s. 19).

42



3. Koncept SOP

attachment (afektivni doména), place identity (kognitivni doména) a place dependence
(behaviordini doménal).

Na zakladé vySe napsaného definujeme koncept SOP jako multidimenzionalni smysl mista
(jez miZe mit lokdlni, regiondlni, ndrodni, globdlni méritko), ktery vznikd percepci,
zkusenosti, predstavovanim ci snénim clovéka, ktery prisuzuje smysl danému prostredi,
a tim preménuje abstraktni prostor na jedinecné misto naplnéné vztahy a vyznamy. SOP
sestdvd z emociondlni, kognitivni a behaviordlni domény®. PFi konceptualizaci SOP se
nejcastéji pouZivaji subkoncepty place attachment, place identity, place dependence
a place meaning.

40 Vice popsano je v kapitole 12.1.3.
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4. Misto a vztah k mistu v geografickém a environmentalnim
vzdélavani

»Rozvoj vztahu k mistu je ddleZitym cilem geografického vzdéldvdni, protoZe hraje vyznamnou

roli v chovadni a jedndni lidi smérujicim k ochrané a prospéchu mist.”

—Kim, Lee 2019, s. 296 —

4.1 Uvod do problematiky a oblasti aktualnich vyzkuma

Koncept mista (place) je v geografickém vzdélavani pevné zakotven. Dle International Charter
on Geographical Education (Haubrich, ed. et al. 1992) je misto jednim z péti zakladnich
konceptl obsahu geografického vzdélavani. V Koncepci geografického vzdélavani (Marada et
al. 2017) je uvedeno Sest klicovych koncept(, které by mély byt stavebnimi kameny pti vyuce
geografie. Jednim z nich je misto a region. Autofi uvadéji, Ze rfada vlastnosti, kterymi lze
charakterizovat dané misto , neni pfirodniho ptvodu, ale mistu je dal ¢clovék svymi aktivitami
Ci svym pozndnim a vnimdnim“ (s. 33). Vnimani mista, jeho hlubsich vyznam( by mélo byt
samoziejmou soucdsti vychovné-vzdélavaciho procesu, ktery by mél ve své fundamentalni
podstaté smérovat k harmonickému rozvoji osobnosti jedince, tedy jeho kapacity lidstvi, do
které emoce neodmyslitelné patfi (vice napt. Habl 2017). Problematika vztahu k mistu ucicich
se jedincl je aktudlni a dulezité téma, které rezonuje prevainé v zahranicni literature.
Spence, Wooley (2000, s. 182) pisi: ,Déti ziskdvaji svoji osobni identitu skrze jejich place
attachment”. Z tohoto tvrzeni je patrné, Ze percepce geografického prostoru se vyrazné
odrazi v psychologické dimenzi zaka. Formovani vztahu Zakl k prostoru by mélo byt soucasti
vychovné-vzdélavaciho procesu. Vhodnym prostfedkem ke splnéni tohoto cile by mohla byt
koncepce mistné zakotveného uceni, o kterém je vice pojednano v kapitole 4.4. Jak uz bylo
uvedeno, v poslednich dekadach byl koncept SOP implementovdn do geografického a envi-
ronmentdlniho vzdéldvani v mnohych zemich. Mél by pfispivat k vychové zodpovédnych
obcanu, jejichZ chovani bere v potaz udrzitelnou budoucnost (viz International Declaration
on Geographic Education for Sustainable Development 2007). Jak uvadi Ontong, Le Grange
(2015, s. 45): ,,SOP je klicovy pro rozvoj emociondiniho spojeni s krajinou a pro vytvdreni
environmentdlné uvédomeélého a zodpovédného obcanstvi.” Geografii povazujeme za klicovou
vzdélavaci oblast ve vzdélavani pro udrzitelny rozvoj a véfime, Ze geografické vzdélavani mize
pfispivat ke vSem cildm udrZitelného rozvoje (Sustainable Development Goals; DGfG 2021).
Proto také v této kapitole povazujeme geografické a environmentalni vzdélavani za spolecné
vychodisko. ,,Geografie preddvd mladym lidem védomosti, dovednosti a porozumeéni, kterd
jim umozni porozumét jejich svétu a celit vyzvdm, jeZ budou formovat nasi spolecnost
a prostfedi na mistni, ndrodni i globdlni urovni.” (Rita Gardner, In: Geographical Association
2009, s. 13). Vyuka geografie k tomu muZe prispét tim, Ze podporuje Zaky v pocitu
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prislusnosti k mistdm a v podnécovani k zamyslenému a aktivnimu jedndani v jejich mistnim
regionu. SOP je nezbytnym stavebnim kamenem pfi rozvoji geografického mysleni. Toto
mysleni zaky vede k zamysleni nad sebou samymi a jejich mistem na planeté (Lambert 2023).

Jak uz bylo zminéno, koncept SOP je dulezitym konceptem pro geografii (Harvey 1996;
Duncan, Duncan 2001; Hoelscher 2003), ale také pro geografické vzdélavani (GESP 1994).
V rdmci geografického vzdélavani vyu€ujeme védy o Zemi, o Zivotnim prostfedi, o vztazich
mezi lidmi a okolnim prostorem, o mistech a v mistech. Tato mista jsou naplnéna rlznymi
vyznamy, které vznikaji lidskou zkuSenosti. K mnohym mistdm si lidé vytvareji silné citové
vazby (Relph 1976; Tuan 1977; Sack 1980; Williams et al. 1992; Ryden 1993). Jak uz bylo
uvedeno v kapitole 1, dlleZitost konceptu mista je v ramci geografie zdUrazriovana predevsim
humanistickymi geografy. Abler (1993) uvadi, Ze misto je prioritou pro disciplinu geografie
uprostfed méniciho se a globalizujiciho se svéta. Je zahrnuto do velkych otazek geografie,
napf.: Co od sebe odlisuje mista a krajinu a proc je to dileZité zkoumat? (Larsen, Harrington
2018). Tito autofi uvadéji, ze v odborné literature vénujici se konceptu mista z hlediska
geografického vzdélavani prevladaji dvé témata: 1) Clovék a fyzickd charakteristika mist;
2) Vnimani mist. Vnimani mist vychazi z humanistické geografické tradice. Rutherford (2015)
vreflexi na A Road Map for 21st Century Geography Education (Bednarz et al. 2013)
upozoriiuje na to, Ze pristupy humanistickych geografd (napfr. zmifiovany Tuan) by mohly byt
pfinosné i pro geografické vzdélavani. V ném totiz nejde pouze o uceni se pozitivistickych
védeckych aspektli geografie, ale i o urcité emociondlni vnimani. Autor predpoklada, ze
vyuka zamérend na vnimani smyslu mista (SOP) a lokalni (mistni) geografie spojend s proZitky
studentl vede k zlepseni jejich vzdélavani v geografii. Proces poznavani a vytvareni vztahu ke
geografickému prostoru je dileZitou soucasti vyvoje kazdého jedince. Jack (2010) uvadi, ze
pfimé a opakované zazitky v détstvi z konkrétnich mist, spolu se socialnimi vyznamy, které
jim pfipisuji déti a ostatni (napf. rodice, ucitelé, vrstevnici), maji nejvétsi vliv na vytvareni vaz-
by na misto. Vyzkumy u déti a mladych lidi opakované ukdzaly, Ze misto, identita, well-being
jsou Casto Uzce propojeny (napf. Chawla 1992; Twigger-Ross, Uzzell 1996; Day, Midbjer 2007,
Green, White 2007; Irwin et al. 2007).

Z vysledk( dalSich vyzkumi vyplyva, Ze SOP ovliviiuje akademicky uUspéch ve studiu
geografie (Zhang et al. 2024; Semken 2018) a Ze jedinci silné spojeni s pfirodou maji silné;jsi
vazby k mistu (Basu et al. 2020). Zhang et al. (2024); Marques et al. (2020) dale zdUraznuji
vyznam SOP v geografickém vzdélavani. Silné vyvinuty SOP umozZiuje jedincim efektivné
vyuzivat zdroje z prostfedi, coz nasledné ovliviiuje akademicky Uspéch ve studiu geografie
(Ding et al. 2022; Khiabani 2018). Pokud je SOP integrovadn do vyuky, vytvareji se pfilezitosti
pro propojené uceni a dynamické vzdélavaci prostredi. Podle Clary, Wandersee (2006) vyuziti
geologického SOP pomohlo studentim znovu navazat kontakt s jejich zazitky se Zemi z mladi
a znovu aktivovat emoce z jejich mladi spojené s geologickymi procesy. Chen (2020) zkoumal
ucinky environmentdlniho vzdélavani na vztah k mistu (place attachment) a odpovédné
environmentalni chovdni univerzitnich studentd. Vysledky ukazaly pozitivni Ucinky
environmentalniho vzdélavani na vztah k mistu a vyrazné pozitivni ucinky vztahu k mistu na
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environmentalné odpovédné chovani studentl. Halliwell et al. (2022) zkoumali vztah k mistu
Ucastnikl Rocky Mountain Sustainability and Science Network. Zjisténi naznadila, ze
kratkodoby zazitek s obcanskou védou podpofil u¢eni mezi riznorodou skupinou ucastnikd,
coz vedlo k vétSimu ocenéni a hlubsim vazbam s prostfedim — Ucastnici jej vnimali jako
zvlastni misto. Studenti v USA, ktefi deklarovali vétsi spojeni se svym mistnim prostifedim,
vnimali vétsi rizika globalni zmény klimatu a méli v umyslu provadét vice opatieni k jejich
zmirnéni (Altinay 2017). Podobné Fang (2021) empiricky zjistil vyznamné vazby mezi pocitem
radosti a vztahem k mistu a mezi socialnimi normami a vztahem k mistu u student(i na Tchaj-
wanu. Podle Javed, Kour (2022) ma zdvazek k ochrané vyznamny vztah k environmentalné
odpovédnému chovani u studentd, ktefi jsou citlivi k prostredi své Skoly. Tito autofi zjistili, Ze
pfipoutdni k prostredi Skoly moderovalo vztah mezi zavazkem k ochrané a environmentalné
odpovédnym chovanim indickych student(i (zavazek k ochrané mda vyznamny vztah
k environmentalné odpovédnému chovani u student(, ktefi jsou pripoutani k prostredi své
Skoly). Presto autofi uvadéji, ze ve vyzkumu bylo vénovano malo pozornosti vysvétleni toho,
co détsky SOP je a jaky by mohl mit vyznam ve vzdélavacim kontextu (Gruenewald 2003;
Mclnerney et al. 2011).

PredloZzena ukazka vyzkumnych zjisténi v oblasti konceptu SOP odrazi vyzkum s respon-
denty z tfad stfedoskolskych a vysokosSkolskych studentll. Stav vyzkumu SOP v oblasti
zédkladniho vzdélavani odrazi nase literarni reserse (viz kapitola 12.1).

V Ceském prostredi, jak vyplyva z aktualné (¢erven 2024) platného kurikuldrniho dokumentu
RVP ZV (2021), je vétsi pozornost rozvoji vztahu k mistu vénovdna na primarnim stupni
vzdélavani. Nejedna se ovSem pouze o situaci v ceském prostredi. Jak upozorfiuje Hooykaas
(2021), dllezitost formovani vztahu k mistu neni ¢asto ve vzdélavani dostatecné uznavana.
Podpora rozvoje SOP byva soucasti kurikula u mladSich ro¢nik( vzdélavani. Ve vyssich
rocnicich vSsak mnohdy chybi. V ¢eském prostiedi se ovSsem toto se zavedenim revidovaného
RVP ZV (nyni — ¢erven 2024 — jsme ve findlni fazi revize) mize zlepsit.

Zakotveni vztahu k mistu v RVP ZV (2021)

Vztah k mistu je v tomto dokumentu zakotven prevaziné v oblasti primarniho vzdélavani.
V tematickém okruhu Misto, kde Zijeme prvostupniového (predgeografického) vzdéldvaciho
oboru Clovék a jeho svét je uvedeno: ,R(zné ¢innosti a tkoly by mély pfirozenym zptisobem
probudit v Zdcich kladny vztah k mistu jejich bydlisté, postupné rozvijet jejich ndrodni citéni
a vztah k nasi zemi.” (MSMT 2021, s. 47). V olekdvanych vystupech tohoto tematického
okruhu je uvedeno: ,vyznaci v jednoduchém pldnu misto svého bydlisté a skoly...” (s. 49), pfi
malé revizi byl ovSem vynechdn ocekavany vystup ,rozlisi pfirodni a umélé prvky v okolni
krajiné a vyjadri riznymi zplsoby jeji estetické hodnoty a rozmanitost” (s. 49), ktery
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akcentoval percepci krajiny. Z minimalnich doporucenych Urovni pro Upravy ocekavanych
vystupl v rdmci podpUlrnych opatfeni byl vynechan oéekavany vystup ,,uvede nejvyznamnéjsi
mista v okoli svého bydlisté a Skoly” (s. 49). Podobné byl v tematickém okruhu Lidé a cas
vynechdn océekdvany vystup ,interpretuje nékteré povésti nebo bdje spjaté s mistem, v némz
Zije”.

Na 2. stupni se v tomto dokumentu s konceptem mista setkdvame ve vzdélavacich
oborech Vychova k obCanstvi a Geografie. To, ze se doposud emocionalni dimenzi vzdélavani
spojené s konceptem mista neptiklddala na 2. stupni ZS velkd pozornost, je patrné
napt. z faktu, Zze pfi malé revizi RVP ZV, ktera probéhla v roce 2021, byl odstranén ocekavany
vystup, ktery koncept mista a zkuSenost s nim akcentoval. Konkrétné se jednalo o ocekdvany
vystup tematického okruhu Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie:
LVytvdri a vyuZiva osobni myslenkovd (mentdlini) schémata a myslenkové (mentdini) mapy pro
orientaci v konkrétnich regionech, pro prostorové vnimdni a hodnoceni mist, objektu, jevi
a procesu v nich, pro vytvdreni postoju k okolnimu svétu” (s. 81). Dlvodem mohlo byt
nepochopeni dllezitosti vnimani a vztahu k mistu dané jeho nedostateCcnym zakotvenim
v domadci literature.

Téma misto je ddle zastoupeno v nékolika priarezovych tématech, spiSe vSak okrajoveé.
Pfevazné se jedna o priiezové téma Environmentdini vychova. To ve vzdélavaci oblast Clovék
a jeho svét poskytuje ,,uceleny elementdrni pohled na okolni pfirodu i prostredi” (MSMT
2021, s. 141-142) a ddle ,V maximdlni mife vyuZiva primé kontakty Zdk( s okolnim
prostfedim a propojuje rozvijeni mysleni s vyraznym ovliviiovdnim emociondlni strdnky
osobnosti jedince.” (s. 142). Ve vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda, do které prozatim Fadime
i vzdéldvaci obor Geografie, prGrezové téma ,zdlrazriuje pochopeni objektivni platnosti
zdkladnich pfirodnich zdkonitosti...” (s. 142). V dokumentu jsou dale predstaveny pfinosy
prarezového tématu k rozvoji osobnosti Zaka, a to ve dvou rovinach: 1. v oblasti védomosti,
dovednosti a schopnosti; 2. v oblasti postoju a hodnot. V oblasti postoj a hodnot prirezové
téma mj. podnécuje aktivitu, tvofivost, toleranci, vstficnost a ohleduplnost ve vztahu
k prosttedi; pfispiva k vnimani estetickych hodnot prostiedi; vede k vnimavému a citlivému
pfistupu k ptirodé (s. 143). Ddale jsou v tomto dokumentu uvedeny tematické okruhy
prafezového tématu, priCemZz pro tuto disertacni praci je klicovy 4. tematicky okruh,
zohlednujici vztah ¢lovéka k prostredi.

Nastinény trend uUbytku ocekavanych wvystupl v domacim vzdélavani souvisejicich
s konceptem SOP byl v rozporu s trendy v anglo-americkém vzdélavacim systému. Zhang,
Foskett (2003, s. 329) kuptikladu zjistili, Ze novéjsi ucebnice geografie se zaméruji na ,rozvoj
détského SOP, smyslu pro planetu, smyslu pro Zivotni prostfedi a na dovednosti geografického
zkoumdni”. Z vyse nastinéného, ne pfilis hlubokého zakorenéni konceptu SOP v dilezitém
kurikuldrnim dokumentu lze usuzovat, 7e v CR z(staval edukaéni potencial konceptu nepo-
chopen, na coz pravidelné upozorfioval napf. Vavra (viz jeho odborné ¢lanky na Metodickém
portalu RVP.CZ). Knecht, Dobos (2024, s. 51) se v souvislosti s geografii ve skole vyjadtuji
nasledovné: ,Mélo by tedy dojit k posileni subjektivity a autentické zkusenosti z mista, které
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ale mohou v ocich tradicné smyslejicich geografi byt projevem tendence odklonu od
oborovosti. Tato zména je nicméné nevyhnutelnd, stejné jako zména perspektivy od realismu
smérem k imaginativnim a narativnim pfistupiim. Svét se méni, méni se geografie a méni se
také Zdci a studenti.” Jednou z pfi¢in mohlo byt jeho nedostate¢né teoretické zakotveni
v Ceské literature. Zménu tohoto trendu lze vypozorovat v nové vznikajicim (velka revize) RVP

ZV, ktery je v dobé psani tohoto textu (Cerven 2024) ve své finalni verzi.

Zakotveni vztahu k mistu v revidovaném RVP ZV (2024)

Velka revize RVP ZV s sebou pfinesla nékolik nadéjnych zmén, tykajicich se ukotveni vztahu
k mistu v klicovém ceském kurikulu. V aktualni podobé (Cerven 2024) mUZeme zakotveni
vztahu k mistu pozorovat na nékolika Urovnich RVP ZV.

Obecné dcasti: Mezi dilcimi cili zdkladniho vzdéldvani je mj. uvedeno: ,ocefiovat,
odpovédné vyuZivat a chrdnit kulturni hodnoty, Zivotni a prirodni prostfedi”. Je zfejmé, ze
tento cil nelze naplnit bez percepce a vytvareni vztahu k mistni krajiné. V podminkach
k realizaci RVP se dale uvadi: ,Skola systematicky buduje vztahy se viemi aktéry vzdéldvdni
a mistni komunitou®, coz je jeden z principt mistné zakotveného uceni.

Klicové kompetence: Potfeba kladného vztahu k mistu je akcentovana predevsim v ramci
Klicové kompetence k obcanstvi a udrZitelnosti. Ta ma nékolik ¢asti. Gradaéni ocekavany
vysledek uéeni v &asti Respektujici vztah k Zivotu a svétu se zaméruje na rozvoj vnimavosti
a citlivosti k Zivym bytostem a ohleduplnosti k pfirodé a svétu. Ocekdvany vysledek uéeni pro
5. ro¢nik je ,,chovd se citlivé k Zivym bytostem a svému okoli, neplsobi jim Skodu Ci utrpeni”,
kde v krocich dosahovani ocekdvaného vysledku uéeni je napf. uvedeno: ,vyjadfuje, ¢im je
misto, kde Zije, duleZité pro Zivot jeho a ostatnich”. Ocekavany vysledek uceni pro 9. rocnik je
»projevuje ohledupliny, citlivy a podporujici pristup k Zivym bytostem, pfirodé a svétu jako
celku”, kde v krocich dosahovani océekdvaného vysledku uceni je napf. uvedeno:
»pojmenovdvd hodnoty a postoje, které ovliviuji jeho vlastni chovdni i chovdni druhych
smérem k pfirodé, mistu a svétu”. Gradaénim ocekavanym vysledkem uceni v ¢asti
Odpovédné rozhodovdni a jedndni se zaméfuje na spravedlnost, prebirani odpovédnosti
a svobodné a odpovédné rozhodovani. O¢ekavany vysledek uceni pro 5. roc¢nik je ,uplatriuje
svuj dil zodpovédnosti vici ostatnim a okoli“ a pro 9. ro¢nik ,prebird odpovédnost za véci
okolo sebe a za moZné dopady svych rozhodnuti vici ostatnim a okoli“.

Prufezova témata: V RVP ZV jsou vymezena tfi prlifezova témata, pricemz vztah k mistu
rezonuje prevazné v tématu UdrZitelné prostredi. Mezi oCekdvanymi vysledky uceni pro
5. ro¢nik napt. figuruji vysledky: ,,navrhne, jak by v budoucnosti mélo vypadat misto, kde Zije,
a jak by takovy vyvoj mohl podporit” ¢i ,se spoluZdky napldnuje a uskutecni opatfeni
zamérend na posileni udrZitelnosti ve skole, obci ¢i okolni krajiné”. Pro 9. ro¢nik je to
napft. vybird, pldnuje, realizuje a vyhodnoti spolecné se spoluZdky nebo dalSimi lidmi
opatreni potfebnd pro posileni udrZitelnosti v mistni komunité Ci ve svété”. Opét je ziejmé, ze
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v v/

dané ocekdvané vysledky uceni jdou jen stézi dosdhnout bez toho, aniz by zdk mél vyvinuty
vztah k mistu (k mistni krajiné).

Vzdélavaci oblasti: Vzdélavacich oblasti je v revidovaném RVP ZV celkem 10. My se
zaméfime na to, jak je vztah k mistu zakotven ve dvou z nich, které jsou pro disertacéni praci
sté7ejni: Clovék a jeho svét a Geografie. Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét je koncipovana
pouze pro 1. stupen zakladniho vzdélavani. V jejim popisu je uvedeno, Ze (zak) , pozndvd sebe
i své nejblizsi okoli“. Obsah vzdélavaci oblasti je rozdéleny do Sesti tematickych okruhd,
pfiéemz jeden z nich ma nazev Misto, kde Zijeme. V dalSim tematickém okruhu Rozmanitost
pfirody je jednim z ocekdvanych vysledkd uceni ,oceriuje rozmanitost prirody a zpusobu
jejiho pozndvdni na zdkladé reflexe spolecné prozité vyukové zkusSenosti”. V popisu tohoto
vysledku je explicitné napsano, ze ,,Zdkladem je spole¢né proZitd vyukovad zkusenost v daném
prostfedi a ndslednd reflexe této zkuSenosti jak v roviné zplsobu pozndvdni, tak v roviné
plsobeni daného prostredi na postoje Zdka vici prirodé a Zivotnimu prostredi.”. Na 2. stupni
nas nejvice bude zajimat vzdélavaci oblast Geografie. V jejim popisu se uvadi, Zze geografické
poznani napomaha zaklim mj. ,formovat jejich regiondini identitu, a tak posilovat védomi
potreby udrZitelného a zodpovédného jedndni v prostredi, kde pusobi” Jeden ze Ctyt
tematickych celk(i Geografie ma nazev Mista a regiony svéta a sestava ze Ctyf o¢ekdvanych
vysledk( uceni: , orientuje se v mistech a regionech riizného méritka prostrednictvim viastni
mentdIni mapy daného uzemi”; ,popisSe shodné a rozdilné charakteristiky mist a regioni
a zpusoby, jakym ovliviuji Zivot v ostatnich mistech a regionech”; ,doloZi konkrétnimi
pfiklady rozdilnou prezentaci mist a regioni v redlném i medidlnim svété a jeji dopady na
vnimadni danych mist a regiont”; ,od(vodni svou identifikaci s urCitym mistem i regiony
rizného radu a komunitou lidi, kteri tam Ziji“. V téchto vysledcich uceni je zfejmy akcent
mj. na percepci mista, vytvareni mentdlni mapy mista, formovani regiondlni identity a dalsi
aspekty spojené s konceptem mista.

Jelikoz RVP ZV (ktery je platny k roku 2024) ma pouze ramcovy charakter, bylo nutné
zareagovat vytvorenim dokumentu, ktery téma environmentalni vychovy v kurikuldrnich
dokumentech akcentuje ve vétsi Sifi a hloubce. Timto dokumentem se staly Doporucené
ocCekavané vystupy pro environmentalni vychovu (Pastorova, ed. et al. 2011). Diky svému
SirSimu pojeti je vtomto dokumentu zd(raznén i vztah k mistu.

Zakotveni v dokumentu ,Doporucené ocekavané vystupy pro environmentalni vychovu
(2011)“

Dokument vymezuje klicova a propojujici témata, ktera byla definovdna na bazi zahrani¢nich
modell environmentalni vychovy a kladou vétsi ,,diraz na rozvoj osobnosti Zdk( ve smyslu
odpovédného environmentdlniho chovdni“ (Pastorova, ed. et al. 2011, s. 54). Kli¢ovd témata

49



4. Misto a vztah k mistu v geografickém a environmentdlnim vzdélavdni

jsou navzdjem provazana a maji vztah s propojujicimi tématy (viz obrazek 6). Z néj je patrné,
Ze klicova témata by méla byt rozvijena postupné — méla by byt realizovana v doporucené
navaznosti. Jadrem, na které by dle tohoto modelu méla navazovat dalsi klicova témata, je
senzitivita, tedy sloZka zaloZzena na emocionalni bazi. Ta by méla byt rozvijena predevsim
u nejmladsich zakd. Propojujici témata nemaji hierarchickou strukturu a méla by byt rozvi-
jena ve vSech stupnich vzdélavani a ve vSech vékovych kategoriich.

Akeni strategie

.
Environmentalni postoje
a hodnoty

Problémy a konflikty

i N
Kooperativni dovednosti
Vyzkumné dovednosti \_ »

A\

1

Osobni odpovédnost

Presvédéeni o viastnim
wlivu

Sensitivita '

- Vztah k mistu

Obrazek 6: Vztah mezi klicovymi a propojujicimi tématy environ-
mentdini vychovy dle dokumentu ,Doporucené ocekdvané vystupy
pro environmentdlni vychovu“ (Pastrorovd, ed. et al. 2011, s. 54).

Pro nas je toto pojeti dllezZité predevsim z toho dlvodu, Ze se mezi propojujicimi tématy
objevuje konkrétni téma Vztah k mistu. V citovaném dokumentu je toto téma dale popsano,
pricemz jeho popis se velmi blizi principlim mistné zakotveného uceni, na které odkazuje
i véta z Uvodu dokumentu: , Environmentdini vychova by méla vychdzet z mistniho kontextu,
a je proto Zddouci, aby si kaZzdd skola zachovala prostor pro jeho zohlednéni.” (Pastorova,
ed. et al. 2011, s. 55). V popisu je uvedeno, Ze ,vztahem k mistu se rozumi rozvijeni védomi
soundleZitosti Zdka s mistem a regionem, ve kterém Zije.” (s. 63). Jsou zde vymezeny Ctyfi
dimenze vztahu k mistu: biofyzikdlni (Zakova znalost geografie a ekologie mista);
psychologickad (odrdZi Zakovu identifikaci s mistem a jeho schopnost vnimat a ocenit
jedineCnost mista); sociokulturni (utvarena znalosti pribéhl spojenych s mistem a interpre-
taci historie a soucasnosti vyuZivani mista spolecnosti); politicko-ekonomicka (vyjadiuje
porozumeéni ndzorim na vyuzivani riznych zajmovych skupin a moznostem pro vlastni aktivni
ovliviiovani budouciho vyvoje mista).

Z hlediska klicovych témat shleddvame nejvétsi prinik s nasi praci v emociondlnim tématu
senzitivita, co? je citlivost, vztah a empatie vi¢i pfirodé. Jak udava tento dokument: ,Cim vice
Zdci pobyvaji v prirodé, tim vice podporuji jako dospéli péci o Zivotni prostredi. Pro rozvijeni
environmentdlni senzitivity se doporucuje zabezpecit Zakum cCasty kontakt s pfirodou a pros-
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s«
i

tor pro samostatné interakce s prirodou a pro jeji pozndvani.” (s. 56). Z této citace vyplyva

pfinos terénni vyuky*" jako prostfedku ke zvy3eni kontaktu Zaka s pFirodou.

Zakotveni v dokumentu ,Cile a indikatory pro EVVO v €R (2011)“

Dokument (MZP 2011) jiz neni primarné uréeny vzdélavatelim, ackoliv je pro né velmi
pfinosny. Reprezentuje Sirokou shodu mezi odborniky na environmentalni vzdélavani. Jeho
ucelem je stanovit obecny cil a ramcové cile EVVO a ma slouZit poskytovatelim EVVO.
Dokument vymezuje pét oblasti kompetenci®* pro environmentalné odpovédné jednani:
vztah k pfirodé; vztah k mistu; ekologické déje a zakonitosti; environmentalni problémy
a konflikty; pfipravenost jednat ve prospéch Zivotniho prostredi. Vztah k mistu je tedy zara-
zen mezi hlavnich pét kompetenci, které by se mély rozvijet. V pojeti tohoto dokumentu ma
dva ramcové cile, prvni spiSe kognitivni, druhy vice emocionalni: 1. Znalost mista, jeho
jedineénosti a schopnost interpretovat jej v souvislostech; 2. Védomi sounalezitosti s mistem
a regionem a pocit zodpovédnosti za néj.

4.4 Mistné zakotvené uceni

Mistné zakotvené uceni (place-based education; place-based learning) podle Sobela (2004),
cit. in Huskova, ed. et al. (2022) ,Vyrustd z pospolitosti lidi a mista, kde Ziji, a vyuZiva je
k vyuce ve Skoldch, k posilovdni soundleZitosti mezi lidmi, k porozuméni svétu pfirody

Dle Sobela (2004) toto uceni usiluje
o propojeni zakl s mistnimi prostfedimi prostfednictvim rdznych strategii, které zvysuji

I s
1

a k podpore aktivniho, zodpovédného obcanstvi.

povédomi o Zivotnim prostiedi a propojenost s konkrétnimi ¢astmi svéta.

Jedna se o zplsob vzdélavani, ktery vyuzivd mistniho prostfedi pro vyuku pfirodnich,
kulturnich, historickych a socioekonomickych souvislosti. Zaroven klade dlraz na zapojeni
zakl/studentd v mistnich projektech, které maji vyznam pro obec a pro mistni komunitu.

z

Principy” vyuZivdni redlného mistniho prostiedi pro vyuku zdlrazfioval jiz Jan Amos

41 Jelikoz v soucasnosti probiha velkd revize RVP ZV, je nutné se podivat na to, jak je terénni vyuka zakotvena
v dokumentu Strategie 2030+ (MSMT, 2020). Autofi dokumentu napt. uvadéji: , Budeme vytvdret podminky
skolam pro mozZnou realizaci vyuky mimo skolu (v obci, v pfirodé apod.) a navstev siroké skdly instituci, kde
diky propojeni vzdéldvacich oblasti s redlnym Zivotem a nabidce interakce mohou vyulZit celé fady prileZitosti
nejen k zisku poznatk( v souvislostech, ale také k rozvoji dovednosti a zisku praktickych zkusenosti.” (s. 26).
V dokumentu je dale uvedeno: ,K rozvoji individualizace vzdéldvaciho procesu muzZe prispét mj. vétsi
integrace digitdlnich technologii do vyuky, stejné jako vétsi prostor pro vyuku v redlném svété mimo Skolu —
obci, institucich, firmdch, v pfirodé apod. (...) V oblasti inovaci ve vzdéldavdni je vhodné zohlednit napfiklad
kvalitni edukacni programy pamétovych, uméleckych a dalsich kulturnich instituci i instituci poskytujicich
environmentdlini nebo badatelské vzdéldvdni, mistné zakotvené a servisni uceni a venkovni vyuku. Tyto
inovace je tfeba podporovat, propojovat a zapojovat do vyuky nejenom ve skole, ale i v redlném prirodnim
a spolecenském prostredi.” (s. 28).

42 Kompetence jsou ,komplexy znalosti, dovednosti a postoji“, resp. ,soubory védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot diileZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince” (MZP 2011).

43 Mistné zakotvené uceni v Cesku standardné pracuje s 12 principy: uéeni o misté; u¢eni v mist&; uéeni skrze
misto; uceni pro misto; vztah k mistu; pfizpGsobeni mistni situaci; osobni relevance; aktivni participace
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Komensky ¢&i Eduard Storch (Storch 1929), oviem celkovy koncept mistné zakotveného uceni
byl zformovan az v 90. letech minulého stoleti v USA. Tento zpUsob vzdélavani je v posledni
dobé akcentovan i na mnohych $kolach v CR. Odrazi aktudini problémy ve $kolstvi, kde ¢asto
prevladd kvantita a objem ucdiva nad kvalitou a také reaguje na spolecensky vyvoj spjaty
s globalizaci, ktery mUze vést k oslabovani vztahu obc¢ant k mistim (¢asté vykorenéni). Toto
uceni vyuziva a zaroven formuje vztah, ktery maji jedinci k mistu svého bydlisté. Snahou je
posilit ekologickou a kulturni gramotnost a zodpovédnost pfi pééi o mistni prostredi. Vice
napf. v knize Sobela (2004); Borovinové et al. (2020); Huskové, ed. et al. (2022). Ze zahranic-
nich zdroji zmirime alespor inspirativhi web Promise of Place — https://promiseofplace.org/.

Mistné zakotvené uceni je v odborné literature oznacovano jako dllezitd oblast vyzkumu
v geografickém vzdélavani (Israel 2012). Mnoho vyzkum( ukazuje pozitivni vliv této vyukové
koncepce na rozvoj vztahu k mistu studentl. Napf. Semken, Freeman (2008) ve svém
vyzkumu zjistili, Ze mistné zakotvené uceni (Arizona-based course) zvysilo vztah student(
k mistu (place attachment) a obohatilo mista vyznamy, s kterymi je studenti maji spojené
(place meaning). Podle Hutsona (2010) mlze mistné zakotvené uceni vyuzivat konceptu
place meaning v procesu rozsifeni mysleni o mistu ve vztahu k venkovni vyuce. Sorge et
al. (2022) zkoumali, jakou roli hraje SOP, ktery byl rozvijen v ramci mistné zakotveného uceni,
pro predpovidani obcanské uvédomeélosti vysokoskolskych student(. Vysledky ukazaly, zZe
vytvareni SOP zak(i mélo u téchto studentll na jejich ob¢anskou uvédomélost pozitivni vliv.
Sedawi et al. (2021) zkoumali ucinky mistné zakotveného intervenéniho programu na SOP
beduinskych 7aka ZS. Vysledky jejich studie ukazaly, Ze po intervenénim programu v daném
misté (Hebron Stream) se toto misto stalo pro studenty naplnéné smyslem a mnoho z nich
kreslilo CistSi a esteti¢téjsi vodni tok. Vysledky ukazaly zvySeni povédomi studentl o vyznamu
potoka jako pfirodniho zdroje a zvySeni povédomi o vztahu mezi potokem a mistni
komunitou. Studenti téZ deklarovali zmény ve svém osobnim proenvironmentalnim chovani.
Williamson et al. (2023) zkoumali vztah mezi mistné zakotvenym intervencnim programem,
SOP student(l a projevy jejich proenvironmentdlniho chovani. Vysledky ukazaly kladny posun
v jejich SOP. V jiném vyzkumu Sun et al. (2016) zkoumali, jak mGze mistné zakotvené uceni
obohatit povédomi studentli o misté a jakym zplsobem mohou studenti toto misto ocenit.
Podobnych vyzkumU existuje znacné mnoZstvi a vice se na né (resp. na ty, které maji vztah
k zakGm ZS) zaméfime ve vyzkumné &asti — v kapitole 12.1. Kromé toho budou v rdmci
disertacni prace nékteré principy mistné zakotveného uceni vyuZity v jeji aplikaéni ¢asti.

z4k(; partnerstvi s komunitou; mezioborovost; plnohodnotny néstroj vyuky; spoluprace (Huskova, ed. et
al. 2022, s. 107-108).
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,Rikd se, Ze stésti je tam, kde sidli nage duse.”

— OOCR Tatry-Spis-Pieniny —

Krajina je podle Kucery (2009) predmétem zdjmu odborné geografie uz od jejiho vzniku,
pricemz pocatky jejiho vyzkumu byvaji spojovany s némeckou geografii (napf. A. von Hum-
boldt; C. Ritter). Pro tyto autory pojem Landschaft neoznacoval jen formy zemského povrchu
v dané oblasti, nybrz i jejich umélecké reprezentace. Cosgrove (1998) vnimal krajinu jako

t*. V pojeti geografického vzdélavani rozumi-

myslenku, tedy urcity zpUsob, jak nahlizet na své
me mistni krajinou ¢ast geografického prostoru, ktery se nachazi v nejblizSim okoli Zakova
bydlisté. Martinek (2014) uvadi, Ze zak v tomto prostoru vétsinou chodi do skoly, travi v ném
svUj volny cas a vykondava velkou ¢ast svych dennich potreb. Podle Kancira, Madzikové (2003)
se ve vlastivédé pojem mistni krajina chape zpocatku jako Uzemi obce, kde se nachazi Skola,
resp. Uzemi okolnich obci, ze kterych zaci do Skoly dojizdéji. Mistni krajina tak clovéka
obklopuje od utlého détstvi. Nabizi mu moznosti kognitivniho rozvoje, ale i podnéty pro
emocionalni rozvoj. Zaroven tato krajina formuje jeho ndazory a je jakousi branou k poznavani
krajin vzddlenéjSich. Proto mda ve vychovné-vzdéldvacim procesu svou nezastupitelnou roli

(Tomcikova 2018).

Dle modifikovaného modelu Copelanda (2006) bychom mohli v pfipadé rozvoje kognice
zdka mluvit o krajiné, ktera se stava predmétem studia. V pfipadé rozvoje socio-emocionalni
stranky Zaka jde o vychovu skrze krajinu a v ptipadé formovani chovani Zaka se jedna
o vychovu pro krajinu. Supka, Hofmann (1990) uvadéji, Ze mistni krajina ukazuje Zakovi svét
v malém méfitku. Slabihoudkovd (2014, s. 70) pide: ,Uéeni o viasti a domové® by mélo
predevsim déti zaujmout, protoZe je velmi silné spojovdno s tim kouskem zemé, ve kterém
Zdci proZivaji své détstvi a jehoZ obraz si ponesou ve svych srdcich po cely Zivot.“ V podobném
duchu se vyjadfuje Stara (2019), kterd dopliuje, Ze poznat vlastni krajinu umoZniuje
osobnostni a mordlni rozvoj, jenz ovliviiuje nasledné chovani vici ni. Na otazku, proc€ je tak
dilezité formovat sounadleZitost s mistni krajinou u mladych lidi, filozoficky odpovida
Norberg-Schulz (1994, s. 22): ,,Pro moderniho clovéka je pfiznacné, Ze se po dlouhou dobu
honosil svou roli poutnika. Dnes zacindme chdpat, Ze skutecnd svoboda predpoklddd, Ze téZ
nékam patfime a Ze bydlet znamend patrit ke konkrétnimu mistu.”

44 Definici krajiny se zabyva napf. Kucera (in Hefmanovd, Chromy et al. 2009).

45 Casto se v literarnich dilech poukazuje na ,domov” jako na velmi vyznamné misto. MGzeme zminit
kupfikladu naro¢né putovani Karla Klostermanna ze studii v Pisku ke svému domovu, jez tak mistrné popsal
v novele ,,Na cesté k domovu”. Povidku zakoncuje slovy: ,,0 desdté hodiné prekrocil jsem prédh domu
otcovského, unavou a spanim sotva na nohou stoje. Do péti hodin vecer jsem spal, ale potom ta radost:
VZdyt byly Vidnoce a jé na Stédry vecer doma!” (Klostermann 1923).
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Koncept mistni krajina neni v didaktické terminologii jednoznacné vymezen. Kromé néj se
Casto setkdvame s pojmem mistni region, pficemz néktefi autofi mezi témito pojmy
nerozliduji (viz napf. RVP ZV 2021)*. Dalsim pojmem, ktery je obéas v literatufe vniman jako
synonymum s vySe uvedenymi pojmy, je mikroregion. Autofi tyto pojmy vymezuji na zakladé
rGiznych hledisek (Madzikova 2003; Toméikova 2010; Dubcova et al. 2012; Skodova 2021...).

Prostorovy aspekt mistniho regionu je urovan méritkovou urovni. Poznavani mistniho
regionu by mélo byt rGzné detailni v zavislosti na této méritkové urovni. Kancir, Madzikova
(2008) charakterizuji mistni region jako Uzemi obce, kde se nachazi skola, nebo Uzemi jinych
obci, ze kterych déti do této Skoly dojizdéji. Postupné, jak Zaci starnou, se region, o kterém se
uci, zvétSuje a zahrnuje Sirsi okoli obce, ¢asto bez presného vymezeni, nékdy s vyuzitim
administrativnich (napft. katastr obce, katastry sousednich obci, okres, kraj) nebo pfirodnich
hranic (napf. geomorfologicka jednotka, povodi feky). Vystizné je mistni region charakte-
rizovan jako nizsi fad geografického regionu, tj. uzlovy region, jehoZz centrum s uréitymi
zafizenimi (pracovisté, sluzby) spojuje dalsi obce ve svém zdzemi (Fricovd, Kiihnl 1983).
Zakladem pro definici daného regionu je obvykle spadova oblast mistniho vyznamu, v jejimz
jadru se nachazi ZS, doplnéna zafizenimi komeréni sité. Podle Skodové (2021) se na zakladé
regiondlni geografické skaly rozliSuje mezoregion (napt. okres, historicky region) nebo
mikroregion, ktery sahd az na mistni Uroven krajiny — mistni krajiny. Tolmaci (2007)
charakterizuje mistni region jako prostredi, ve kterém Zaci Ziji nebo chodi do skoly, a jeho
okoli. Toto prostredi se néjakym zplUsobem lisi od kazdého jiného mista na svété a je tedy
jedinecné. Podle Kancira (2007) je mistni region ¢ast redlného svéta, ve kterém je clovék
pritomen, kde se rozviji, formuje a realizuje své ambice, které dobfe znd jak raciondlné, tak
citové. Kandracova, Michaeli (1997) definuji mistni region jako oblast platnosti denniho
rytmu clovéka v prostredi, pficemz z hlediska velikosti se muze klasifikovat na rozhrani
mistnich a regiondlnich dimenzi. Pfedstavuje ¢ast lidského prostredi, které je na rozhrani zény
okamiitého a nepretrzitého smyslového poznavani (napt. dim, mistni Ctvrt, obec se
zadkladnimi sluzbami) se zonou vnimanou periodicky, tj. vesnice s vétsim komplexem sluzeb.

Casovy aspekt mistniho regionu se odraii v zivotnich zkuSenostech, které jedinec ziskal
béhem svého Zivota v konkrétnim mistnim regionu (Tomcikova 2010). To se projevuje urcitou
emociondlni vazbou lidi, ktefi v mistnim regionu Ziji. Pro né je to pocit domova®’, bezpeci
a znamého prostredi, coz odpovida i uréitému zplsobu vnimani mistniho regionu jednotliv-
cem a jeho chovani v ném. Pro ¢lovéka Zijictho na konkrétnim misté nejsou vyznamné pouze
fyzické objekty, které dané misto tvofri, ale také udalosti, které tam v minulosti zaZil. Tento
pohled Ize vyjadfit terminem genius loci (viz kapitola 2.3). Zahrnuje jednotu genius regionis
(duch krajiny) a genius populi (duch lidi, spolecnosti). K prozkoumdni vztahu jedincl

k danému regionu lze pouZit koncept regiondlni identity (viz kapitola 6).

46 Vzhledem k této nejednotnosti je dulezité kromé nazor( odbornik(i znat a akceptovat i vnimani téchto
pojma samotnymi zaky ZS — viz nd$ vyzkum &. Il a dale Toméikova, Rubds (2023b).
47 Domov jako téma geografického vzdélavani zpracoval Kratochvil (2010).
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Didakticky aspekt mistniho regionu ma velky vyznam ve vyuce geografie. Hlubsi znalost
mistniho regionu neni jen cilem, ale také prostfedkem geografického vzdélavani. Specifické
geografické jevy a jejich vztahy v mistnim regionu slouzi jako model pro pochopeni obecnych
souvislosti a zakonitosti (Tomcikova 2010). Detailni pozorovani mistniho regionu rozviji zajem
zakl o néj, umoznuje snazsi pochopeni dynamickych premén krajiny, zvlastnosti a vztah(
mezi ¢lovékem a krajinou a trvalé osvojeni si zakonitosti pfirody a Zivotniho prostiedi. Zak,
ktery ziskdva zkusSenosti fesenim problému v dobfe znamém mistnim regionu, mize pak
Tutokyova (2012) uvadi, ze mistni region je cast redlného svéta, kterd nas obklopuje od
raného détstvi, nabizi pfilezitosti pro nas kognitivni rozvoj, podnéty pro emocionalni rozvoj,
formovani nazora a je branou k objevovani vzdalenych zemi v prostorové-¢asové dimenzi, coz
Ize vyuZit v mezipredmétovych souvislostech. Podle Tomcikové (2018) by kontinuita uceni
o0 mistnim regionu méla byt udrzovana za¢lenénim regionalnich znalosti do celého systému
vyuky geografie (pouzivanim konkrétnich priklad(i z mistniho regionu). Specifické geografické
jevy a jejich vztahy v mistnim regionu by mély slouzit jako model pro pochopeni obecné
platnych vertikdlnich a horizontalnich vztah( a geografickych zakonitosti (viz ,vrstvy mista“;
kapitola 2.4). Informace o mist-nim regionu by mély byt pfizpisobeny psychologickym
specifikdm Zzakovského chapani, respektovat ptirozeny vyvoj déti a spoléhat na jejich
zkusenosti pfi vyuce. Narocnost ukold, které maiji zaci resit, stejné jako obtiznost a mnozZstvi
informaci o mistnim regionu, by mély byt pfimérené odstupfiovany na zakladé véku Zaka.
Koncepci vyuky propojujici rozvoj digitalnich kompetenci s terénni vyukou na pfikladu
mistniho regionu predkladaji Ludackova, Havelkova (2023).

K blizkému okoli (ke geografickému prostoru, ktery ¢lovéka obklopuje od utlého détstvi) si
zak vytvari vice ¢i méné silné emocionalni pouto. Tento kladny vztah k mistu (k mistni krajiné,

k mistnimu regionu) by podle naseho ndzoru mél byt rozvijen i v rdmci geografického
vzdélavani jako jeden z emocionalnich vychovné-vzdélavacich cil(.
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,Miluju Ostravu, miluju ty lidi tady a ty tradice a zvyky, jsem patriot a hrdy na svij kraj.”

— odpovéd chlapce (15 let) z Moravskoslezského kraje
na otazku ohledné jeho vztahu k mistnimu regionu —

Pojmem region muZeme definovat jako ohrani¢enou uzemni jednotku, kterda se lisi od
okolnich Uzemnich jednotek, a to na zakladé své jedineCnosti i urcitého organizacniho
principu (Johnston et al., eds. 2001, s. 687). Pojem identita pak chapeme jako ,zpusob, jimz
jednotlivec nebo skupina jednotlivct definuje, pocituje svou existenci (jedine¢nost) a o ktery
se opird, kdyZ si uvédomuje (vymezuje) sama sebe ve vztahu k jinym. Identita muZe mit
mnoho podob (forem), které se vzdjemné prekryvaji i doplriuji. Jednim z aspektd, ktery pri
formovdni identity byvd zastoupen, je aspekt prostorovy (geograficky).” (Chromy 2003,
s. 167). Vencalek (1998, s. 82) doplfiuje, Ze , Identita je odrazem postoju, mysleni, hodnot,
v§ech fenoménti podilejicich se na formovdni nds samych.” Sery (2014b) uvadi, Ze chceme-li
najit zdroje identit lidi, musime pochopit zakladni lidské potfeby (vice napf. Maslow 1943).

Regiondlni identita®® jednotlivce je podle Chromého in Hefmanova, Chromy et al. (2009,
s. 114) ,vztah jedince k regionu a mentdlni reflexe regionu v mysli a paméti jedince”. Jeji
existenci lze vysvétit potfebou clovéka nékam patfit. Jde tedy o jeho subjektivni pocity
a vztah k regionu (v€etné taméjsiho socialniho prostiedi). Podle Skaly (2007) byva regionalni
identita oznacovana také jako Uzemni identita, ktera se ,tradi¢né spojuje zejména s mistem,
lokalitou ¢&i (mikro)regionem, které se utvdreji, modifikuji a reprodukuji kaZdodennimi
zkusenostmi ¢lovéka/spolecenstvi“ (s. 111). Pfi formovani Uzemni identity se mj. uplatiiuje
princip ,,sebeucty”, kdy jsme pySni na misto, kde Zijeme (Breakwell 1992, cit. in Gustafson
2001). Regionalni identita je nedilnou soucasti identity kazdého jednotlivce. Autoti poukazuji
na to, ze v zdpadnim svété sméfujeme k individualizaci a osobni identita se stava stdle
dlleZitéjsi ve srovnani se socialni prislusnosti (Beck, Beck-Gernsheim 2001). Vysoka mobilita,
informacni technologie a dalsi faktory mohou pfispivat k pocitim vykorenéni jednotlivcl, coz
je vede k tomu, Ze prostor vyuZzivaji spiSe jako turisté. Na vyznam mistnich socialnich vztah(
v globalizované spolecnosti upozorrniuje Ross (2005). Paradoxné vsak proces globalizace muze
vést lidi k posileni jejich identity s geograficky mensimi regiony, ke kterym maji emocionalni
vazby. Tyto regiony maji ¢asto homogennéjsi historii, krajinu a Zivotni styl (Salazar 1996).
Paasi (2003) zdUraznuje, Ze v tomto procesu muZe pravé regiondlni identita ziskat na
vyznamu. Sdm Paasi (1986) spojuje koncept mista s Zivotni historii jedince a region s jakousi
kolektivni historii Uzemi.

48 V kontextu této disertacni prace zamérené na vzdélavani pfistupujeme k jistému zjednoduseni problematiky
regionalni identity a ve vyzkumné ¢asti ji vnimame jako jakési synonymum mistni identity — viz revize RVP
ZV, ve které autofi v popisu ocekdvaného vysledku uceni GEO-GEO-003-ZV9-016 uvadéji: ,,Uvédomeéni si
soundleZitosti k urcitému uzemi, tj. jakési regiondini identity, je jednim z klicovych vychodisek pro aktivni
zapojeni/jedndni obéana v tomto tzemi.” (NPI 2024).
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Na formovani identity regionu se podili soucinnost vyznam( jednotlivych mist. Paasi
(2002) uvadi, Ze se region sklada z vlastni identity (dana z velké ¢asti pravé vyznamy
jednotlivych mist v ném), a zdroven z regiondlni identity obyvatel, ktefi jej povazuji za
prostorovou jednotku oddélenou od okoli. Takovyto percepcni region se ovsem nemusi nutné
shodovat s institucionalizovanym regionem. Podle Chromého et al. (2014) mGze percepcni
region zaniknout, pokud ho lidé jiz nebudou za region povazovat. Je tedy zfejmé, Ze i naopak
percepéni regiony mohou pretrvdvat nezavisle na Uzemnim rozdéleni — tedy i v pfipadé
institucionalnich zmén — a ddle odrazet identitu obyvatel.

Koncept regiondlni identita tudiZ neni totoZny s konceptem identita regionu® — obrazek 7,
na coZ upozornuje Paasi (1986). Poukazuje na to, Zze kromé regiondlni identity obyvatel
ziskava region také svou vlastni identitu — tedy Ze se formuje identita nebo image regionu.
Stejné tak nelze zaménovat identitu mista (identity of place) a identitu s mistem (place
identity). Marek (2020) uvadi, Ze regiondlni identita vychdazi z vnimani regionu obyvateli,
identita regionu je dana charakteristikami kultury, pfirody, populace nebo spole¢né historie...

Regionalni identita

= Ny

Regionalni védomi Identita regionu
(Regionalni identita obyvatel)

_— e SN

Identifikace s regionélnf Identifikace s regionem Subjektivni Objektivni
komunitou (image regionu) (védecke)
Idedini Skute¢nd Image Image
z ,vnitrku® z ,vnejsku”

Obrézek 7. Dimenze regiondini identity (Stétinovd 2003 podle Paasiho 1986, s. 132). Srovnejte tento model
s obrdzkem 5. Identitu regionu (subjektivni, objektivni) Ize vnimat ve smyslu vyznamu mista (osobni, zprostred-
kovany).

Podle Chromého (in Hefmanova, Chromy et al. 2009) souvisi proces formovani regionalni
identity Uzce s vychovné-vzdélavacim procesem. Autor se zamysli nad tim, ktery z vyukovych
predmétl ma potencidl se na formovani identity Zzakl podilet nejvice, resp. uvadi, Ze je jaksi
zbytecné predméty takto rozliSovat. Tento aspekt ziskava novy rozmér ve svétle revizi RVP ZV,
kdy se formovani regiondlni identity stdva doménou vzdéldvaci oblasti Geografie a to, ze zak
,odlvodni svou identifikaci s urcitym mistem i regiony rizného radu a komunitou lidi, kteri
tam Ziji“, se stava jednim ze zavaznych ocekdvanych vysledk( uceni (NPl 2024).

49 V novém RVP ZV se pracuje s konceptem ,,image mista / image regionu” (viz o¢ekavany vysledek u¢eni GEO-
-GEO-003-2V9-015).
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7. Vztah k prirodé

,AZ bude Ti nejhir, aZ srdce bolet Té bude, aZ oci Tvé zaplavi slzy a dés.

Pak jedina véc je jistd, zajdi na skrytd mista, tam dusi Tvou pohladi skdly a les.”

— napis vytesany ve skale pobliz hradu Kost —

Vztah k mistu Uzce souvisi se vztahem k pfirodé. Proto povazujeme za nezbytné se v ramci
disertacni prace vénovat i tomuto konceptu. Stejné jako vztah k mistu, tak i problematika
vztahu k pfirodé je velmi Siroka, slozité uchopitelnd a Spatné méritelna. My se zaméfime na
slozky vztahu k ptirodé, s kterymi budeme pracovat v rdmci jednoho z empirickych vyzkum
(vyzkum €. IV). Hlavni oporou ndm bude autorsky konstrukt Krajhanzla (2014), ktery
vymezuje pét sloZzek vztahu k pfirodé. Na jeho zakladé zkonstruujeme vlastni dotaznik
k zjistovani vztahu zaku k prirodé. Jesté predtim se budeme vénovat konceptu, ktery je v od-
bornych studiich ¢asto diskutovan: environmentalni senzitivité.

7.1 Environmentalni senzitivita — dispozice environmentalni gramotnosti

Na environmentalni gramotnost je pohlizeno jako na koncept, ktery komplexné pojima
vSechny ramcové cile environmentalni vychovy (Hollweg et al. 2011). Tento druh gramotnosti
je Casto empiricky zjistovan (napf. Matéjcek, Bartos 2012; Kroufek 2016). V odborné
literature je délen na jednotlivé dimenze. Kazda z nich je charakterizovdna vyétem slozek,
které se daji samostatné mérit. Dimenzemi této gramotnosti jsou: dispozice (emociondlni
dimenze); znalosti (kognitivni dimenze); kompetence a environmentalné odpovédné jednani
(konativni dimenze) (Kroufek 2016). Tato kapitola je vénovana dispozicim, tedy emocionalni
dimenzi, do které radime i koncept environmentalni senzitivita. Krajhanzl (2011, s. 105)
uvadi: ,Environmentdlni senzitivita je vnimavosti a vsimavosti k okolnimu pfirodnimu svétu,
kterd vznikd z tendence pozornosti jedince byti pritahovdna okolnim prirodnim svétem.”
Peterson (2005, s. 296) definuje environmentalni senzitivitu jako ,, sadu afektivnich atributd,
jejichZ dusledkem je individudlni pohled na Zivotni prostredi z empatické perspektivy”

Cingera (2011) uvadi, 7e vyzkum tohoto konceptu vychazi ze dvou linii. Prvni z nich jsou
kvalitativni vyzkumy vyznamnych Zivotnich zkusenosti (significant life experience) responden-
tl, ktefi ve svém profesnim Zivoté aktivné pusobi v oblasti Zivotniho prostredi (Chawla
1998; 1999; Peterson 2005). Druhou linii predstavuji kvantitativni nebo smisené vyzkumy,
které environmentalni senzitivitu operacionalizuji (Sivek 2002; Marcinkowski 1997).

Jako metodu k ovérovani environmentalni senzitivity je mozné pouZit pozorovani,
rozhovory ¢i obsahové analyzy textU. , Pri zkoumdni miry environmentdlni senzitivity bychom
tedy vidy mély byt otevieni k rozmanitosti jejich podob a prijimat smyslovou (zrakovou,
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sluchovou, dotykovou), estetickou, intelektovou i spiritudlni vnimavost.” (Krajhanzl 2011,
s. 108). Presto nize uvadime nékolik vyzkumnych nastrojli, které jsou v odbornych studiich
pouzivany k méreni tohoto konceptu.

Operacionalizace environmentalni senzitivity

Jak uZz bylo zminéno, na environmentdlni senzitivitu lze pohliZzet jako na aspekt afektivni
slozky — v Hollwegové et al. (2011) pojeti dispozice environmentalni gramotnosti (Kroufek
2016). V odborné literature se setkavame s pfistupy, jak tyto dispozice méfit. Existuje
relativné velké mnozstvi vyzkumnych nastrojd. Kim (2019) pohlizi na koncept jako na kompo-
zici predispozici, znalosti a chovani. Tento autor pfichazi se studii, ve které respondenti
zkoumaji své kazdodenni prostiedi a reflektuji svoji zkusenost. Tyto blizké prostory, ve kterych
Clovék travi nejvice ¢asu, maji totiz velkou moc formovat a ovliviiovat zpUsoby, jakymi mohou
byt jedinci na svété (Tani, Surma-aho 2012). K méreni environmentalni senzitivity pouziva
Kim (2019)*° nové vytvofeny reliabilni dotaznik. Jim navriené poloZky se opiraji o studie
Barbas et al. (2009); Kaya (2013); Genc (2015). Dalsimi nastroji vyuzivanymi k zjistovani
environmentdlni senzitivity jsou napi. Nature relatedness scale (Nisbet et al. 2009); New
environmental paradigm (Dunlap, Van Liere 1978); New ecological paradigm (Dunlap et
al. 2000); 2-MEV Scale (Bogner, Wiseman 1999). Vice o téchto ndastrojich pojednava
napt. Kroufek (2016). Jinym nastrojem, jehoz soucasti je environmentdlni senzitivita, je
MSELS = Middle School Environmental Literacy Survey (McBeth, Volk 2010; McBeth et al.
2011), ktery byl v ¢eském prosttedi na ZS vyuZit napf. Svobodovou, Kroufkem (2018).

7.2 Pét slozek vztahu k prirodé

DalSim pfistupem, ktery lze kromé environmentalni senzitivity pouZzit k pohledu na vztah
k pfirodé, je ekopsychologicky konstrukt Krajhanzla (2014) — pét slozek vztahu k ptirodé
a Zivotnimu prostfedi®’. Krajhanzl (2014) uvadi, 7e k porozuméni vztah( lidi k pFirodé
a Zivotnimu prostfedi ndm pomUzZe pét zakladnich charakteristik®?, kde kaZda z nich vystihuje
jinou oblast vztahu: 1. Potfeba kontaktu s pfirodou: Jedinec s touto potiebou se snazi byt co
nejvice v prirodé. Jestlize se takovy €lovék delSi dobu nedostava do prirody, ¢asto se u ného
za€ne projevovat nervozita a smutek. Naopak lidé s nizkou potfebou kontaktu s prirodou jsou
schopni cely vikend stravit u obrazovky nebo volny ¢as radéji travi napf. v nakupnim centru.
2. Adaptace na prirodni podminky: Chodit rad do pfirody za hezkého pocasi je néco jiného,
nez spat v prirodé za nepfiznivych povétrnostnich podminek. Dovednostem témto nepftizni-

50 Z vysledkl jeho studie vyplyva, Ze respondenti, ktefi kazdodenné pozorovali své okoli, signifikantné zvysili
svoji environmentalni senzitivitu. Respondenti se stali ochotni vice zkoumat své kazdodenni prostredi,
zvysily se jejich znalosti o bezprostfednim okoli a ukdzal se i jejich potencidl vice chranit Zivotni prostredi.

51 Na jeho bazi, s oporou ve vyzkumnych ndstrojich popisovanych v predchozi kapitole, jsme vytvofili vlastni
vyzkumny nastroj, ktery jsme ndasledné vyuzili v jednom z nasich empirickych vyzkuma (vyzkum €. IV).

52 Tyto charakteristiky maji relativné Siroky zabér, my uvadime pouze ptiklady pro ucely sledovaného tématu.
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vym podminkam celit mizeme fikat adaptace na tyto podminky. A nejde jen o pocasi. Méné
adaptovani lidé napf. pocituji strach v hlubokych lesich, strach z divoké zvére... Nedokazou se
spravné pohybovat v horském terénu, nevédi, co maji délat za bourky, nedokazali by
v pfirodé prespat pod Sirym nebem Ci rozdélat ohen. Naopak na pfirodni podminky adapto-
vanym lidem tyto véci necini zadny problém a nékdy je i dobrovolné vyhledavaji. 3. Esteticky
postoj k pfirodé: Tato vztahova slozka vypovidd o hloubce jedincova estetického prozivani
pfirody. Je rozdil mezi vnimavym clovékem pozorujicim zdpad slunce, a kterého okolni
pfirodni svét doslova pohlcuje, fikd mnohé o tom, kym vlastné je. A mezi ¢lovékem, ktery
danou lokalitu navstivi pouze pro zdafilou fotografii zapadajiciho slunce. Vnimavi lidé si
v pfirodé Castéji vytvareji sva skutec¢na mista, dokazou pfirodu vnimat vSemi smysly — Selest
listG, viiné jehli¢i, jemnost pisku, po kterém jdou bosi. Dle Billmann-Mahecha, Gebhard
(2009) ovlivriuje esteticky postoj k prirodé eticky postoj k prirodé. 4. Eticky postoj k pFirodé:
Tato vztahova slozka vychazi z moralniho presvédceni jedince, jaka maji lidé prava ve vztahu
k pfirodé. Krajhanzl (2014) zminuje nékolik termint, které se pouZivaji pro popis etickych
postojl k prirodé: pansky postoj (presvédceni, ze ¢lovék muze dle libosti vyuzivat prirodu pro
své potreby), sprdvcovsky postoj (Clovék je spravce prirody, je ji nadfazeny, hospodafi s ni ale
zodpovédné), romanticko-spiritudlni postoj (silna ucta ¢lovéka k prirodé, ¢lovék se omezuje,
aby neposkozoval pfirodni svét), partnersky postoj (¢lovék hledd rovnovahu mezi svymi
potifebami a potifebami pfirody, hledani harmonie mezi obéma svéty). 5. Environmentalni
védomi: Tato slozka vypovida vice o vztahu k Zivotnimu prostfedi nez k prirodé jako takové.
Lidé s environmentalnim védomim maji vnitfni motivaci chranit své Zivotni prostredi.
Uvédomuiji si environmentalni rizika a jejich chovani je v souladu s udrzitelnym zplGsobem
Zivota. Jsou schopni sami se energeticky uskromnit, kupovat vyrobky Setrné k Zivotnimu
prostiedi, nejsou jim Ihostejné globalni problémy a dokazou o téchto vécech diskutovat.

Je zndmo, Ze pobyt v pfirodé je prospésny v mnohych ohledech. Lidské potfeby zahrnuiji
nejen potfebu kontaktu s pfirodou, ale také kontakt s konkrétnimi misty. Pokud ¢élovék na
takovém misté neni delsi dobu, zaéne mu misto chybét. Naopak pobyt na misté mu pfinasi
radost (vice v kapitole 3.3). Casto si mlady ¢lovék vytvafi toto emocionalni pouto k mistu, kde
travi prazdniny, kam jezdi na rekreaci... Mnohdy se tedy jednd o mista, ktera maji pro dotycné
vyznam diky uddlostem minulym, které pro né nesou intenzivni emoéni naboj. Clovék si také
mazZe vytvofit pouto k mistu, které dava jeho Zivotu smysl (Proshansky et al. 1983). Casto tak
¢lovék do ,,svych mist“ mlze ,utikat” ve svych myslenkdch. Z toho vyplyva fakt, Ze mista maji
vice rozmér(, nejen ty fyzické, ale i imaginarni a emocionalni (Hartmanova 2024). Pfedstava
(imaginace) téchto mist mize mit pak silny pozitivni dopad na jeho psychickou pohodu. Podle
Jacka (2010) maji pfimé a opakované zazitky z détstvi na konkrétnich mistech, spolu se
socialnimi vyznamy, které témto mistim pfisuzuji déti a ostatni (napf. ¢lenové rodiny), na
vytvofeni tohoto pouta nejvétsi vliv. Timto zplUsobem si ¢asto mlady clovék vytvari pouto
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k mistu bydlisté svych pfibuznych. Zakaz ndvstévy takovych mist (viz vyzkum €. VI) pak m{ze
mit vyznamny dopad na fyzické zdravi i psychicky well-being jedince.

To, Ze ma vytvoreny smysl, ktery adolescenti ptrikladaji mistu, vliv na jejich osobni a social-
ni well-being, prokazal ve svém vyzkumu napf. Bartolo et al. (2023). Wang et al. (2021)
zkoumali vztah mezi pfipoutanosti studentl k mistu jejich studia a jejich Zivotni spokojenosti.
Vysledky jejich studie ukazaly, Ze place dependence ma pozitivni vliv na place identity a dale,
Ze place identity a place dependence maji pozitivni vliv na Zivotni spokojenost studentu.

Vztah €lovéka k prirodé je velkym tématem, rezonujicim snad ve vSech oblastech vzdélavani,
véetné geografického. V pribéhu ¢asu se zformovalo nékolik rliznych pfistupl k pfirodnimu
prostfedi. Jedna se napf. o pfistup antropocentricky, ktery povaZuje ¢lovéka za vladce ptirody
a tvrdi, Ze pfirodni zdroje mulze clovék neomezené vyuZivat. DalSim pfistupem je
ekocentrismus, ktery ma za to, Ze ¢lovék je soucdsti prirodniho prostfedi a Ze ostatni Zivé
organismy maji prdvo na zZivot, podobné jako lidé (Dunlap et al. 2000). Jinymi pfistupy jsou
biocentrismus; teocentrismus Ci pfistup naturalisticky (vice Matéj¢cek 2011). V souladu
s ekocentrickym pfristupem ziskaly na vyznamu snahy porozumét vztahu mezi lidmi
a pfirodou (Pozarnik 1995). Neméné dllezZité je vychovavat jedince s kladnym postojem
k pfirodé. MoZnym prostfedkem k dosaZeni tohoto cile je geografické vzdélavani. Toto
vzdélavani jedince zacina jiz v ranych fazich jeho Zivota, mnohem dfive, neZ se tento mlady
Clovék setkd s predmétem geografie v systému zdkladniho vzdélavani. Pojmeme-li vztah
k pfirodé jako soucdst vztahu jedince ke geografickému prostoru kolem ného, dostavame se
na pole geografie jiz v predskolnim véku. Vyzkumy potvrzuji, Ze by détem méla byt dana
prilezitost uZivat si pozitivnich zkuSenosti s pfirodou jiz v jejich raném détstvi (Kellert 2002),
nebot tyto pfimé zkusSenosti hraji dlleZitou roli v rozvoji pozitivnich presvédceni, postoju,
chovani vici Zivotnimu prostredi (Tilbury 1994). Laska k pfirodé, stejné jako empatie k ostat-
nim Zivym tvorlm se totiz formuje jiz v obdobi predskolniho vzdélavani (Wilson 1994) a je
zadouci ji dale rozvijet béhem povinné skolni dochdzky (Kroufek et al. 2021). Z vyse
napsaného vyplyva, Ze existuje poptavka po vyzkumech, zamétujicich se na to, jak Zaci
pfirodu vnimaiji, jaké vztahy vici ni zaujimaji.

Z vyzkumU vyplyvda, Ze zazitky z venkovniho prostfedi jsou prospésné pri vytvareni
environmentdlni senzitivity (Kals et al. 1999). Metzger, McEwen (1999) tvrdi, Ze environmen-
talni senzitivita se primymi zazitky z venkovniho prostredi ptimo vyviji. Dalsi studie tvrdi, Ze
soucCasnd generace mladych lidi nema dostatek prilezitosti ke kazdodennimu zazivani
pfirodniho prostfedi na vlastni kdZi (Tani, Surma-aho 2012). Ulohou $koly by tak mohlo byt
mj. zajistit studentdm vétsi kontakt s pfirodou. Jak naznacuji dalsi odborné studie, studenti
potrebuji ¢as byt v prirodnim prostredi a osobné ho prozivat. Obecné totiz venkovni zazitky
podporuji rozvoj environmentalné odpovédnych obcanl (Chawla, Cushing 2007). Zhang et
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al. (2024) ve své novéjsi studii zjistili, Ze kontakt s prirodou ma pozitivni vliv na akademicky
uspéch ve studiu geografie. Podobné zjisténi ukazaly mj. i drivéjsi studie, a to jak mimo oblast
geografie (napf. Miller 2013), tak i v ramci ni. Oost et al. (2011) kupftikladu zjistil, Ze laska
a zdjem o prirodni svét inspiruji k uceni, zejména v predmétu geografie, a zdjem a laska
k pfirodnimu prostredi povzbuzuji studenty k dalSimu studiu geografie.

Zakotveni v RVP ZV (2021)

RVP ZV (2021) pracuje s konceptem vztah k pfirodé prevaziné ve dvou vzdéldvacich oblastech:
Clovék a jeho svét a Clovék a pfiroda. Tento koncept ovéem patii i mezi obecné cile zaklad-
niho vzdélavani dle tohoto dokumentu. Mezi cili je uvedeno: ,rozvijet vnimavost a citlivé
vztahy k lidem, prostfedi i k piirodé“ (MSMT 2021, s. 8).

V charakteristice prvostupriové vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét je uvedeno: ,Zdci se
uci vnimat lidi, vztahy mezi nimi, vsSimat si podstatnych vécnych strdnek i krdsy lidskych
vytvoru a prirodnich jevi, soustredéné je pozorovat, prfemyslet o nich a chradnit je.” (s. 47).
V tematickém okruhu Rozmanitost pfirody této vzdélavaci oblasti se dale pise: ,Zdci se uci
sledovat vliv lidské ¢innosti na prirodu, hledat mozZnosti, jak ve svém véku prispét k ochrané
pfirody, zlepseni Zivotniho prostredi a k trvale udrzZitelnému rozvoji.” (s. 48). Mezi hlavni cilova
zaméreni vzdélavaci oblasti patfi utvareni ohleduplného vztahu k ptirodé. Ohleduplné
chovani k pfirodé a ochrana pfirody je nazev uciva tematického okruhu Rozmanitost prirody.

V charakteristice druhostupriové vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda, do které patii i vzdé-
ldvaci obor Geogrdfie, je uvedeno: ,,Komplexni pohled na vztah mezi clovékem a pfirodou,
jehoZ vyznamnou soucdsti je i uvédomovdni si pozitivniho vlivu prirody na citovy Zivot
Clovéka, utvdri — spolu s fyzikdlnim, chemickym a prirodopisnym vzdéldvanim — také
vzdéldvani zemépisné, které navic umoZriuje Zdkum postupné odhalovat souvislosti
pfirodnich podminek a Zivota lidi i jejich spolecenstvi v blizkém okoli, v regionech, na celém
uzemi CR, v Evropé i ve svété.” (MSMT 2021, s. 67). Z citace vyplyva, 7e geografie ma v pro-
cesu utvareni vztahu mezi ¢lovékem a pfirodou neoddiskutovatelné misto a je vhodnym
prosttedkem k utvareni tohoto vztahu. Vztah pfirody a spolecnosti je navic ndzev uciva
tematického celku Zivotni prostfedi vzdélavaciho oboru Geografie.

S textem ,citovy vztah clovéka k pfirodé, vnimdni krdsy a mnohotvdrnosti pfirody...”
(s. 125) se setkavame i v ucivu dopliujiciho vzdélavaciho oboru Etickd vychova — v aplikaénim
tématu Ochrana prirody a Zivotniho prostfedi. V charakteristice prlrezového tématu
Osobnostni a socidlni vychova se pise: ,Nabizi téZ mozZnosti rozvoje emociondlnich vztahd,
osobnich postoju a praktickych dovednosti ve vztahu k prirodnimu prostredi.” (s. 133). Dale je
vztah k ptirodé zakotven v prarezovém tématu EnvironmentdIni vychova. Ptinos tohoto
tématu k rozvoji osobnosti Zaka v oblasti postoji a hodnot spociva mj. v tom, Ze ,vede k od-
povédnosti ve vztahu k biosfére, k ochrané prirody a prirodnich zdroji” a dale ,vede k vnima-
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17
]

vému a citlivéemu pristupu k pfirodé a prirodnimu a kulturnimu dédictvi“ (s. 143) &i ,prispivd
k vnimdni estetickych kvalit/hodnot prostredi...” (s. 142—143). Jak jiz bylo zminéno, pro toto
prarezové téma jsou uvedeny Ctyri tematické okruhy, z nichZ jeden nese nazev Vztah ¢lovéka

k prostredi.

Zakotveni v dokumentu ,Doporucené ocekavané vystupy pro environmentalni vychovu
(2011)“

V kapitole 4.3 jiz bylo predstaveno schéma vztahu mezi kliCovymi a propojujicimi tématy
environmentdlni vychovy. V ramci tohoto schématu, z pohledu této disertacni prace, se
koncept vztah k prirodé nejvice blizi klicovému tématu senzitivita. Toto téma rozsifuje
tematicky okruh Vztah clovéka k prostredi prirezového tématu Environmentdlni vychova
v RVP 2V. ,Environmentdlni senzitivitou se rozumi citlivost, vztah a empatie vici pfirodé
a Zivotnimu prostredi, vcetné citliveho vztahu ke zvifatim a rostlindm. Je zdkladnim
predpokladem k projeveni zdjmu ucit se o Zivotnim prostredi, mit o néj starost a podnikat
kroky k jeho ochrané.” (Pastorova, ed. et al. 2011, s. 56). Jedna se o vstupni a klicovou oblast
environmentalni vychovy. V popisu tohoto tématu se déle uvadi: ,Cim vice Zdci pobyvaji
v prirodé, tim vice podporuji jako dospéli péci o Zivotni prostredi. Pro rozvijeni environ-
mentdlni senzitivity se doporucuje zabezpecit Zakim casty kontakt s prirodou a prostor pro
samostatné interakce s prirodou a pro jeji pozndvdni.”“ (s. 56). Z této citace jednoznacné
vyplyva potreba terénni vyuky ve vzdélavani. Mimo klicové téma senzitivita je vztah ¢lovéka
k prostredi akcentovan i v dalSich tématech, jakymi jsou: Problémy a konflikty a Akcni
strategie.

Zakotveni v dokumentu ,Cile a indikatory pro EVVO v CR (2011)“

Dokument (MZP 2011) vymezuje pét oblasti kompetenci pro environmentalné odpovédné
jedndni. Prvni oblasti je samotny vztah k ptirodé. Rdmcové cile v této oblasti kompetenci
jsou: Potfeba kontaktu s pfirodou; Schopnost pfimého kontaktu s pfirodnim prostiedim;
Citlivost k prirodé; Reflexe riznych pohledd na ptirodu, postoju k ni a ujasfiovani si vlastnich
hodnot a postoju. Vsechny zminéné ramcové cile se daji efektivné rozvijet terénni vyukou.
Cile se blizi vymezeni vztahu k pfirodé dle Krajhanzla (2014), o kterém bylo vice pojednano
v kapitole 7.2.
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8. Terénni vyuka jako prostredek formovani vztahu k mistu

,Cas strdveny v pfirodé v mlddi povede k proenvironmentdinimu chovdni v dospélosti.”

— Harris 2021, s. 1224 —

8.1 Formy terénni vyuky

Dle Golda et al. (1991) Ize terénni vyuku definovat jako jakoukoli soucdst vyuky, ktera
zahrnuje odchod ze tfidy a uéeni prostfednictvim pfimych zkuSenosti. Tato forma vyuky
zdUraziuje uceni ,,z prvni ruky”. Hofmann et al. (2011) upfesiuji, Ze se jednd o komplexni
vyukovou formu zahrnujici rdzné vyucovaci metody, pficemz smyslem této vyuky je hlavné
prace zakl v terénu. Existuje velké mnoZstvi forem terénni vyuky. Svobodova et al. (2019)
provedli obsahovou analyzu 50 SVP ZS v CR. Identifikovali nékolik deklarovanych forem
terénni vyuky, z nichZ nejéast&jsi byly tyto: exkurze (vice napt. Podrouzek 2003; Rezni¢kova et
al. 2008); vychdzka (vice napf. Friova, Turkota 1980); terénni cviceni (vice napf. Wahla 1973).
Madzikova, Kancir (2015) uvadéji, Zze geografické vychazky a exkurze jde dale rozdélit podle
prostredi, podle vztahu k obsahu uciva nebo podle umisténi ve vyucovacim procesu. Kromé
téchto tradi¢nich forem se v literature setkdvame i s dalSimi, méné zndmymi. Jednou z nich je
geografickd laborator (vice Wilczyriska-Wotoszyn 2003). Mezi formy terénni vyuky patii
i prace na Skolnich pozemcich, adaptacéni kurzy, sSkolni vylety, sportovni kurzy, Skoly v pfirodé
¢i zahrani¢ni studijni pobyty. Posledni dobou stale &astéji vyuZivanou formou je terénni
projektova vyuka — napf. v ramci mistné zakotveného uceni (Svobodova et al. 2019).

Pro ucely naseho vyzkumu budeme vyuZivat prevazné formu terénnich cviceni a tematic-
kych vychdazek. Terénni vyuka bude realizovdna v konkrétnim regionu a bude na ni nahlizeno
pfevainé jako na prostredek k formovani vztahu k tomuto regionu.

8.2 Silné a slabé stranky terénni vyuky

Rickinson et al. (2004) uvadéji, ze dobre zvazena terénni vyuka, ktera je zaloZzena na ucebnich
planech, poskytuje studentim prilezitosti rozvijet své znalosti, dovednosti, socialni chovani,
vztahy mezi sebou i s uciteli. Navic poskytuje pridanou hodnotu v podobé zazitk(i z redlného
svéta. Dalsi prinos terénni vyuky oproti vyuce zasazené v ucebnach spatfujeme v samotném
pohybu 7akl. Alarmujici vysledky studii totiZz poukazuji na nedostatec¢nou pohybovou aktivitu
74kl (Madarasova-Geckova et al. 2016).

Terénni vyuka by méla byt vhodnym doplikem vyuky ve tfidach, podporujicim praktické
vyuziti teoretickych poznatk(. Tato vyuka nabizi realizaci forem vyuky, které by ve tridé
nebyly mozné (vice napt. Marada 2006). V kombinaci s vyukou ve tfidé tak terénni vyuka
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nabizi mozZnosti, které vedou k naplfiovani cild geografického vzdélavani (Reznitkova et
al. 2008). Mezi ty mj. patfi ocefiovani prirodnich rozmanitosti, upeviiovani narodni identity ci
prispivani k péci o prostredi a k jeho ochrané (Marada et al. 2017). Vyhody terénni vyuky jsou
dolozeny empirickymi vyzkumy. Patfi mezi né mj. vétsi participace a interakce student( nez
pri klasické vyuce ve tridé (napf. Leal Filho 1993); zlepSeni vztahu mezi studenty a mezi
studenty a uciteli (napt. McRae, ed. 1990; Karppinen 2012); zlepSeni moralniho a socidlniho
chovani (napt. Leal Filho 1993); rozvoj environmentalniho povédomi u studentd (napt. Clary
1996); zvyseni citlivosti studentl k prostfedi a rozvoj environmentdlni etiky (napfr. Job 1996).
Mnozi autofi se zminuji o vyhodach kombinovaného modelu vyuky (vyuka ve tfidé + vyuka
v terénu) — napt. Anderson et al. (2000). Meredith et al. (1997) upozornuji na to, Ze je terénni
vyuka pfinosna téz v oblasti emocionalni dimenze vzdélavani. Pobyt ve venkovnim prostredi
spojeny s terénni vyukou je prospésny i po zdravotni strance (Morgan et al. 2012; Muzik,
Krej¢i 1997). V cCeském prostredi prichdzeji s vysledky vice nez 70 studii, které analyzuji
dopady terénni vyuky na zaky, Cincera, Holec (2016). Z téchto praci dle zminénych autord
prevazna Cast doklada prinosy terénni vyuky, at uz se jedna o pojeti v absolutnim smyslu, ¢i
v relativnim (porovnani s vyukou v prostorach skoly). Z vyzkumu Svobodové et al. (2020)
vyplyva, Ze ucitelé vidi vyhody v rozvoji kognitivni i emocionadlni stranky zaka, rodice vidi
nejvétsi prinos v oblasti postojli a mezilidskych vztahd.

Vyzkumy potvrzuji, Ze ne vSechny formy terénni vyuky jsou stejné ucinné. Orion, Hofstein
(1994) napt. zjistili, ze terénni vyuka je do znacné miry ovlivnéna zakotvenim terénnich praci
v ucéebnich osnovdch, mirou obeznamenosti s misty v terénu ¢i aktudlné zavedenymi
vyukovymi strategiemi. Boyle et al. (2007) uvadi nékolik ddvodd, které by mohly vést
k omezeni terénni vyuky na britskych VS i jinde. Mezi né patfi mj.: nékteré discipliny se
vzdaluji od nutnosti opustit uéebnu, napf. diky rozvoji digitdlnich alternativ; terénni vyuka
mUzZe narazet na financni limity; terénni vyuka je vétSinou Casové narocnéjsi nez klasicka
vyuka v ucebnach; pfi terénni vyuce existuji vyssi bezpeénostni rizika; naroénost Cci
nemoznost zajisténi plnohodnotné terénni vyuky studentlim s télesnym postizenim. Zminéné
limity terénni vyuky muaZeme doplnit o bariéry zminované Svobodovou et al. (2019);
Maradou (2006); Vrhelem, Jelenem (2019); Kirschnerem et al. (2006); Rubasem (2021b).
Patfi mezi né napf. moznost vétsi neukaznénosti zakd ¢i nedostate¢nd podpora od vedeni
Skoly. Vzhledem k velkému poctu prekazek terénni vyuky je zapotfebi vice empirickych
vyzkumu, jejichz vysledky by naopak potvrdily jeji pfinos. Zatim je totiz takovych studii
relativné malo (Winchester-Seeto, Hart 2000; Johnston, Cooke 2001; Fuller et al. 2006).
Vyzkumy na tomto poli se povétsinou soustfedi na hodnoceni konkrétni vyuky a pouZitych
vyukovych metod a vétSinou jsou zaloZzeny na jednotlivych ptipadovych studiich (Healey,
Blumhof 2001).

V praktické vyuce jsou prace v terénu casto prehlizeny. Remington, Legge (2017) vnimaji
pfi¢éinu malého vyuZivani terénni vyuky v nepochopeni jejiho smyslu. V pedagogickém
prostiedi se totiz stdle na klasickou a terénni vyuku pohlizi jako na dvé silné oddélené
koncepce. Pretrvava dichotomie ,terén vs. u¢ebna“ pricemz by bylo vhodné prijmout pfistup
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,pfirozené rozmazdvajici hranice mezi obéma prostredimi“ (Cin¢era, Holec 2016). Dle téchto
autorl by se terénni vyuka tak méla stat pfirozenou soucasti vyuky a mélo by se s ni pocitat
i do pfipravy budoucich pedagogt.

8.3 Terénni vyuka akcentujici emocionalni vychovné-vzdélavaci cile

Z publikovanych vyzkumnych studii je zfejmé, Ze v oblasti hodnoceni efektivity terénni vyuky
je znacné uprednostiovdna kognitivni dimenze vzdélavani. Socio-emocionalni stranka
zUstava v pozadi, snad pro jeji obtiznéjsi hodnoceni. Jedna se o oblast vzdélavani, kterd se
zaméruje na postojovy/emocni vyvoj studentt (Ellis, Fouts 1996). MlzZeme ji charakterizovat
jako nepfimo spojenou s vysledky uceni. Pozitivni vysledky v emociondini doméné jsou
povaZzovany za dUlezité predchldce uUspéchl v doméné kognitivni (Boyle et al. 2007).
Vermunt, Verloop (1999); Entwistle, Smith (2002); Biggs (2003) uvadéji, Zze lepsi emocionalni
vysledky podporuji hluboké pfistupy k u€eni. Pristupy k uéeni vychazeji z jejich motivace, tedy
z jejich emocionalni dimenze. Hluboké pristupy k uéeni jsou spojeny se zdjmem, naproti tomu
povrchové pristupy se strachem z nedspéchu (Entwistle 1991).

V ramci geografie je terénni vyuka povaZovana za podnét vyvoldvajici pozitivni
emocionalni reakce (Boyle et al. 2007). Predpoklada se, Ze rozviji socidlni a personalni
kompetence v rdmci kooperativnich metod vyuky a ma potencidl odstranovat prekazky mezi
studenty a uciteli. PovaZuje se také za stimul ke zvySené motivaci studentl. OvSsem stdle
existuje relativné malo empirickych studii zkoumajicich vazby mezi metodami terénni vyuky,
emocionalni doménou a pfistupy k uceni. Napfr. Kern, Carpenter (1984) uvadéji, Zze terénni
vyuka vyznamné zvysSila emociondlni reakce, vétsi potéseni a zdjem studentl nez
u odpovidajici skupiny studentl ve Skolnim prostfedi. V ndsledném vyzkum pak tito autofi
zjistili, Ze zvySené emocionalni reakce vedly k vyznamnému zlepSeni vykonu v hlubokych
pfistupech k uceni (Kern, Carpenter 1986). Tento vztah mezi emociondlni a kognitivni
doménou je prokazan i z jinych empirickych studii.

Boyle et al. (2007) zkoumali efektivitu terénni vyuky v oblasti véd o Zemi na zakladé
hodnoceni emocionalni domény studentl (jejich pocitl). Prichazeji s predpokladem, Ze
terénni vyuka je ,dobra“, pokud spousti pozitivni emocni reakce. Autori vychazi z vysledkt
predchozich empirickych vyzkum( (napf. Stoddart 1986; Cosgrove, Daniels 1989), které
naznacuji, ze emocionalni doména je silné spojena s doménou kognitivni, tedy Ze lepsim
vysledkiim v oblasti védomosti, dovednosti... napomaha urcitd emocionalni pohoda jedince.
Na zakladé svého vyzkumu zjistili, Ze terénni vyuka v oblasti véd o Zemi Uspésné stimuluje
efektivni pristupy k uceni bez ohledu na vék, pohlavi ¢i socidlni zazemi, a také je ucinna
v oblasti rozvoje socidlni integrace student(, ktera je prenositelna i mimo konkrétni terénni
kurz a ma tak dalekosahlejsi pozitivni disledky. Toto tvrzeni podporuji Wright, Hodge (2012),
podle nichz studenti ziskavaji hluboké vzdélani, kdyz jejich kontakt s lidmi a misty vzbuzuje
smyslové a emocionalni porozuméni, které presahuje jednoduchou kvantifikaci.
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Na dulezZitost terénni vyuky pfi formovani emocionalni stranky jedince upozornuje déle
Akhurst (1993). Autor uvadi, Zze formalni vzdélavani tykajici se pfirodniho svéta jen malo
podporuje emocionalni vyjadfeni jedincova vztahu k prostfedi. Casto se také ve vyzkumech
zanedbdvd samotny proces uceni v prirodnim prostfedi a proces studentova vnimani
prostiedi. Cast&ji je diiraz kladen na samotné ziskané védomosti a dovednosti v ramci
kognitivni dimenze studenta. Vysledky starSich studii ukdzaly, ze ulitelé geografie se zabyvali
hlavné znalostmi a praktickymi aspekty pti terénni vyuce a zanedbavali emociondlni uceni
(napf. Harvey 1991; Orion, Hofstein 1994; Lai 1996). Mnohdy se tedy terénni vyuka omezuje
pouze na sbér dat z redIného svéta, kterd mohou slouzit k testovani hypotéz (Bradbeer 1996).
Moznost formovani vztahu k mistu studentd, coz je vyznamny potencial terénni vyuky, tak
mnohdy zUstdvd opomijena. Studenti maji totiz ¢asto tendenci vnimat terénni prace Cisté
jako védecky vyzkum na zakladé kvantitativnich dat, od kterého je nutné emoce oddélit. Tim
se ovsem nevyuziva veliky potencidl terénni vyuky, kterym je rozvoj emocionalni stranky
studenta. Na toto upozornuji autofi predevsim od 80. let minulého stoleti (napf. Smith 1987;
Job 1996). Terénni vyuka muze zahrnovat i urcité prvky dobrodruzstvi, jez se mohou podilet
na dosaZzeni vychovné-vzdélavacich cil(. Leroy (1995) vysvétluje, ze fyzicka velikost Ci
narocnost zdolani vrcholu, pdlu, ¢i néjaké trasy neni dualezitéjsi nez emocionalni reakce,
kterou ukol vyvoldva. Jak uvadi Lai (2000), geograficka terénni vyuka ma potencial
poskytnout pfilezitost k rozvoji persondlnich a socidlnich kompetenci prostfednictvim
autentickych zkuSenosti z prvni ruky. Z vysledkd jeho studie vyplyva, Ze sledovana
emocionalni terénni vyuka geografie studentl konkrétni Skoly zanechala ve studentech
hluboké zazitky, které si dlouho pamatovali (pozitivni emoce, prohloubeni mezilidskych
vztahU pfi dobrodruzstvi...). Studie upozoriiuje na to, Ze vétsina terénni vyuky je pojimana
jako pouhy prostfedek pro konsolidaci kognitivnich znalosti dfive naucenych ve tfidé.
Vyucujici maji tendenci zanedbdvat emoce a pocity svych zak( a vénuji se pouze
geografickym faktim a konceptim. Autor zdlraznuje, Ze pocity by nemély byt vnimany jako
jen vedlejsi produkt vzdélavani. Lai (2000) dale uvadi srovnani strategii terénni vyuky podle
jejiho zaméreni (kognitivni vs. emocionalni).

Rickinson et al. (2004) se ve svém review zaloZzeném na 150 publikacich vénujicich se
terénni vyuce zaméruji na dopady této vyuky v ndsledujicich oblastech vzdélavani: kognitivni,
emocionadlni, socialni a interpersonalni, fyzické a behaviordlni. Odkazuji na studie, které
dokazuji, Ze pozitivni vysledky v kognitivni doméné jsou Uzce spojeny s pozitivnimi vysledky
v doméné emocionalni (napf. Nundy 1999; 2001). Toto vzajemné dopliovani zmifiovanych
dvou dimenzi mlze vést k uceni vyssiho fadu. Mnozstvi studii dale potvrzuje, Ze terénni
vyuka ma pozitivni vliv na budovani sebelcty, sebeovladani ¢i nezdvislosti (napf. Reddrop
1997; Hattie et al. 1997; Clay 1999).

Pojem ,,emocionalni terénni vyuka“” (,emotional/affective fieldwork*, ,,emotional/affective
outdoor learning”) neni stéle v ¢eské ani zahranicni literature pfili§ zakotven. Napf. v kritické
review z konce minulého stoleti (Kent et al. 1997) neni slovo ,afektivni uvedeno ani jednou.
Ani v nové ¢eské Koncepci terénni vyuky pro ZS (Svobodova et al. 2019) nenf toto téma nijak
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rozpracovano. Pouze je uvedeno: ,Zahranicni studie rovnéz upozorfiuji na prinos terénni
vyuky v oblasti afektivni dimenze vzdélavacich cili (Meredith et al. 1997; Rickinson et
al. 2004) nebo popisuji pozitivni vliv pobytu v pfirodé na dusevni zdravi Zaka (Shin 2007)
i uciteld (Park et al. 2010).” (s. 28). Dlvod, pro¢ jsou emociondlni vzdélavaci cile stale
upozadovany za cili kognitivnimi, shleddvdme mj. v obtizné méritelnosti. Roberts (1990) pise,
ze role emocionalnich zplsobl poznavani ve vzdélavacim procesu je nepolapitelnou
a roztfisténou oblasti studia. Zembylas (2005) upozoriuje na to, Ze by si pedagogové méli
uvédomit, Ze emoce jsou v procesu koncepcnich zmén v mysleni zaka stejné tak dulezité, jako
kognitivni faktory. Ve vychovné-vzdélavacim procesu by tedy mél byt podporovan
vicerozmérny pristup se zamérenim na emocionalni i kognitivni dimenzi uceni.

Aby vySe zminéna ,nepolapitelnost” emociondlnich zplsobl poznavani nebyla tak
vyraznd, vznikly rlizné taxonomie a modely pro emociondlni uceni. Jednou z nejznaméjsich
taxonomii emocionalnich (afektivnich) cilG vzdélavani vytvofil v roce 1964 D. B. Krathwohl
a kolektiv (Krathwohl et al. 1964). Jeho taxonomie je budovdna na bdzi postupného
zvnitfiovani hodnot jedincem a navazuje na taxonomii kognitivnich cild (Bloom 1956).
Obsahuje pét urovni: pfijimani (vnimani); reagovani; hodnoceni (oceriovani hodnoty);
integrace hodnot; zvnitfnéni hodnot v charakteru.

8.4 Terénni vyuka a formovani vztahu k mistu a k prirodé

Pfima zkusSenost je nejefektivnéjsim zplsobem jak ziskat k uréitému mistu vztah. Jednou
z Uloh geografické terénni vyuky by mélo byt hledat, formovat a rozvijet vnimavost ucicich se
jedincl k prostoru. Seamon, Mugerauer (1985) si v§imaji toho, Ze ackoliv je lidstvo na vrcholu
technologického vyvoje, lidé se ocitaji oddéleni jak od Zemé, tak od sebe navzdjem ve svazku
nadvlady a vykofenénosti. Touha po znovuspojeni s pfirodou a misty je zfejmym duisledkem
(Dustin 1994). Podle Norberga-Schulze m(iZze byt pobyt v misté pobytem existencionalnim,
ktery prubéh Zivota usnadnuje a napliuje zdkladni potfebu byti — napliuje existenci
smyslem. Dle Heluse (2015, s. 94) ,Orientace na mit na ukor orientace na hodnoty byti je
jednou ze zdkladnich forem odcizeni ¢lovéka sobé samému, svému opravdovému jd.”. Snahou
pedagoga by tak mélo byt orientovat uciciho se jedince na ,hodnoty byti v daném
geografickém prostoru a vytvareni si vlastnich mist.

Jednim z konceptQ, ktery se ve vztahu k terénni vyuce v odbornych studiich méfi, je place
attachment. Kim, Lee (2019) napf. prokazali, Ze studenti, ktefi si vybrali a prezentovali sva
oblibend mista, vyrazné zvysili svlj place attachment. Podle Cincery et al. (2015) maiji
pobytové programy pozitivni dopad na vztah zak( k mistu. Raffan (2000) identifikoval
mnozstvi vyhod studentd, ktefi byli zapojeni do projektd na Skolnich pozemcich. Mezi nimi
uvadi vytvoreni trvalého vztahu k mistu. Jini autori uvadi, Ze na Skolnich pozemcich se muze
zlepsit i vztah studentl ke Skole (Skamp, Bergmann 2001).
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Z odbornych studii dale vyplyva, Ze Cas straveny v prirodé kladné koreluje s lepSim
vztahem jedince k prirodé. Palmberg, Kuru (2000) ve své studii srovnavali Zaky, ktefi méli
zkusenost s terénni vyukou, a zaky, ktefi méli s touto vyukovou formou zkuSenosti jen
minimalni. Dosli k zavéru, Ze prvné jmenovand skupina Zakd vykazovala vétsi empatii
k pfirodé nez druha skupina. Vykazovala také lepsi socidlni chovani a vyssi moralni hodnoty.
Tato forma vyuky nabizi dle autor( skvélé moznosti pro rozvoj empatického vztahu k prirodé
u zakul, ale tézZ u jejich ucitell. Nisbet et al. (2009) zjistili, Ze blizky vztah k ptirodé je pfimo
umérny s ¢asem stravenym v prirodé. Umoznéni Castého kontaktu zak( s ptirodou béhem
vzdélavaciho procesu je tedy v procesu vytvareni vztahu k prirodé velmi dulezité. Kellert
(2002) uvadi, ze vztah déti k prirodé muze byt rozvijen na zakladé primé (direct experience) —
ve volné prirodé; neprimé (indirect experience) — v ,regulované” pfirodé, napf. v botanické
zahradé; a zprostifedkované (vicarious experience) — prostrednictvim fotografii, filmu... —
zkuSenosti. Pfimé zkuSenosti jsou v procesu vytvareni tohoto vztahu nejucinnéjsi (Aaron, Witt
2011). A pravé i pro toto pfimé ziskdvani zkusenosti zaky je nutné zacleriovat terénni vyuku
do vzdélavaciho procesu (Duerden, Witt 2010). Chawla (1998) uvadi, ze vyznamné zazZitky
v pfirodé béhem raného détstvi mohou vyustit v ptiznivé dispozice k pfirodé, které mohou
pretrvavat az do dospélosti.

Simm, Marvell (2015) zjistili, Ze béhem terénni vyuky studenti zpocatku vnimaji fyzické
a socialni charakteristiky mista, ale pozdéji davaji vétsi dliraz na komunitu a identitu, které se
vyvijeji do pocitu vyznamu pro obyvatele a jejich vyuzivani tohoto prostoru. To, Zze venkovni
aktivity kromé obohacovéni studentskych zazitk(h vedou i ke kulturnimu a historickému
porozuméni mistu, prokazal i Leather, Nicholls (2016). Studenti si v rdmci terénni vyuky
vytvareji silné mezilidské vazby a posiluji svou pripoutanost k dané oblasti (Jolley et al. 2018;
2019). Vétsi spojeni studentll s prostredim, ve kterém probéhla terénni expedice, a to
prostiednictvim pribéhl o mistech a rozvijeni terénnich dovednosti, prokazal i Mikaels,
Asfeldt (2017). Leather, Nicholls (2016) zkoumali, jak mizZe dobrodruzna venkovni aktivita
vést studenty k sociokulturnimu a historickému porozuméni mistu. Zjistili, Ze studenti si
rozvinuli SOP — objevili vyznam smysluplného vztahu mezi sociokulturni historii mista, kde se
dand cinnost odehravala, a ¢innosti samotnou a Ze v dlsledku toho byl obohacen proces
jejich vzdélavani.

S rozvojem modernich digitalnich technologii pfibyva zprostfedkovanych zkuSenosti s pfi-
rodou (Kellert 2002). Nejednd se pouze o ,kontakt” s prirodou skrze fotografie, filmy,
pocitacové hry, ale pribyvaji i rizné formy vyuky zaloZené na virtudlni realité. Otazkou
zUstava, zda je toto spravny smér. Tvrdime, Ze pfima zkuSenost s ptirodou je zcela a bez
vyjimek nenahraditelnd. A Ze pravé béhem ni se mlze plné rozvijet emocionalni dimenze
postoje k prirodé — sklon prozivat tvari v tvar prirodé Gzas, udiv. Byt ji fascinovan.
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9. Zaveér teoretické cdasti

V teoretické ¢asti jsme popsali vSechny klicové koncepty a jejich interakce, z kterych budeme
vychdzet ve vyzkumné Casti disertacni prace. Jednd se pouze o struény Uvod do této
problematiky, ze kterého vyplyvd zdvainost a potencidlni pfinos tématu pro oblast
geografického vzdélavani. Je zifejmé, Ze ackoliv je koncept mista se vzdéldvanim propojen
napf. v ramci koncepce mistné zakotveného uceni, implementace konceptu mista se nabizi
i v mnohych dalSich ptistupech (vice v aplikacni ¢asti disertacni prace).

Kromé klicovych kapitol popisujicich koncept mista; interakci mista a ¢lovéka; koncept SOP
a zasazeni vztahu k mistu do geografického a environmentalniho vzdélavani (kapitoly 1-4)
jsme dale zaradili kapitolu 5 o mistni krajiné a mistnim regionu, nebot vyzkumy ¢. lll, IV, V, VII
se vénuji pravé smyslu, ktery Zaci prikladaji svému mistnimu regionu. Vztah k mistnimu
regionu jsme operacionalizovali jako regionalni/mistni identitu (viz kapitola 6). Se vztahem ke
geografickému prostoru Uzce souvisi vztah k pfirodé, proto o této problematice podrobnéji
pojedndvame v kapitole 7. Jelikoz se terénni vyuka ukazuje jako klicovy prostredek pfri
formovani vztahu k mistu zak( a vyzkum €. VII je realizovan v ramci terénni vyuky, bylo nutné
do teoretickych vychodisek zaradit i kapitolu 8, kterd se terénni vyukou zabyva. Navic vyuka
v terénu predstavuje bazi pro aplikacni ¢ast disertacni prace.

Jsme si védomi limitU teoretické Casti prace. Kapitoly by mohly byt rozpracovdny mnohem
podrobnéji a mohly by byt zohlednény dalsi pfistupy k jednotlivym konceptdm i dalsi ahly
pohledu na jejich interakce. Tento limit obhajujeme tim, ze jsme nechtéli predkladat praci
o prilis velkém rozsahu — prace ma byt totiz pouhym Uvodem do zkoumané problematiky.
Naopak jsme si védomi toho, Ze na nékteré podkapitoly nenavazujeme ve vyzkumné ¢asti
prace, ovsem navazujeme na né v ¢asti aplikacni.

Jak uvadéji Masterson et al. (2017), abychom dokdazali plnohodnotné napliovat cile
udrZitelného rozvoje spolecnosti, musime plné pochopit, na ¢em lidem zaleZi a co je motivuje
k tomu, aby se zapojili do feSeni problému spjatych s udrZitelnosti. Teoreticka vychodiska
konceptu SOP ndm poskytuji bohaty zdroj poznatkl. Z teoretickych vychodisek se navic
vynoruje velké mnoZstvi smérd vyzkumu konceptu SOP v geografickém vzdélavani. Abychom
si nékteré z téchto smérl vybrali, ve vyzkumné casti jsme nejprve zpracovali rozsdhlou
systematickou resSersi odborné literatury, ktera se konceptu SOP v geografickém a environ-
mentalnim vzdélavani vénuje.
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10. Vyzkumné téma, vyzkumné otazky a cile vyzkumné casti

V soucasné globalizované spolecnosti narlsta uloha Skoly ,ochrdnit hodnoty lokdlni,
odevzdadvajici lidstvu nenahraditelné prinosy jedinecné konkrétniho mista a c¢asu” (Helus
2015, s. 264-265). V geografickém vzdélavani by mél byt kladen dliraz na naplfovani kogni-
tivnich, psychomotorickych, ale téz emocionalnich vychovné-vzdélavacich cild (Haubrich,
ed. et al. 1992). Formovani vztahu ke geografickému prostoru, jeZ patfi do emocionalnich cil{
vzdélavani, lze povaZovat za jeden z klicovych aspektl ve vzdélavacim procesu. Je zde ziejmy
presah do environmentdlniho vzdélavani, ve kterém je vztah k mistu silné zakotven (viz
kapitola 4).

Prvotnim vyzkumnym tématem disertaéni prace je hlubsi prozkoumdni problematiky
konceptu SOP v geografickém vzdélavani a identifikace dalSich vyzkumnych témat.
Vyzkumné téma navazuje prevainé na zahrani¢ni vyzkumy, ve kterych je na koncept SOP
v geografickém vzdélavani kladen pomérné velky diraz. Napft. v dllezitém zahrani¢nim doku-
mentu International Declaration on Research in Geography Education (CGE IGU 2015) jsou
uvedeny pfiklady vyzkumnych témat v geografickém vzdélavani. Patfi mezi né mj. ,,Zkusenosti
studentii v mistech, ve kterych probihd jejich geografické vzdélavani a jejich vyznam pro
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vzdélavani“ ¢i ,,Percepce a reprezentace mist”.

Vyzkumné téma disertaéni prace kromé oblasti klasického geografického vzdélavani silné
rezonuje i v oblasti environmentalniho vzdélavani. Autofi na tomto poli vyzkumu casto resi
vazby mezi vztahem k prostoru/mistu a proenvironmentalnim chovanim (napf. Kudryavtsev
et al. 2012b). Odborna literatura totiz uvadi, Ze formovani vztahu k mistu Uzce souvisi
s formovanim vztahu k Zivotnimu prostfedi, potazmo k pfirodé jako takové a s proenviron-
mentdalnim chovanim (napf. Cinéera et al. 2022; Heimlich, Ardoin 2008). Vztah k mistu hraje
vyznamnou roli v chovani lidi ve vztahu k Zivotnimu prostfedi a k jeho ochrané. Jedna se
o jeden z dulezitych cili geografického vzdélavani (Kudryavtsev et al. 2012b). Tato myslenka
rezonuje celou disertacni praci a stala se jakymsi hlavnim teoretickym vychodiskem pro nase
vyzkumné téma.

Treti oblasti, do které by vyzkumné téma disertacni prace Slo zasadit, je oblast eko-
psychologie. Okolni prostiedi svym zplsobem neustdle plsobi na lidskou psychiku a ovliviiuje
chovani a proZivani jedince. ,Prostfedi vnimdme v neustdlé interakci s okolim a se sebou
samym.” (Cernousek 1986, s. 52). Na koncept SOP tak Ize pohlizet jako na ryze psychologicky
pojem.

Je zfejmé, Ze téma teSené v disertacni praci je interdisciplinarni a velmi Siroké. Na
problematiku pohlizime optikou didaktiky geografie, kdy diskutujeme prinos vyzkumnych
zjisténi pro geografické vzdélavani, a empirické studie se opiraji o kmenovou védni
disciplinu — geografii (resp. vychazeji z principll humanistické geografie). Nastinénou

53 Na tyto vyzvy zareagovali napt. editofi publikaéni platformy Journal of Geography a celé jedno Cislo z roku
2018 (117/3) vénovali konceptu place v geografickém vzdélavani.
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problematiku prace vztahujeme prevdiné k prostiedi ceského vzdélavani — hlavné ke
vzdélavani na 2. stupni ZS, nechybi oviem vyzkumna sonda i do prostiedi vzdélavani
primarniho, nebot bez znalosti interakci mezi primarnim a sekundarnim stupném by vyzkum
7ak( 2. stupné ZS nemohl byt zcela vypovidajicim®*. V odborné geografické literatufe, stejné
jako na poli vyukovych material( na drovni domaciho skolniho kurikula (napf. ucebnice), je
stale kladen dliraz na kognitivni vzdélavaci cile. Dlvody upozadovani emocionalni dimenze
vzdélavani spatfujeme v oblasti teoretické, vyzkumné (nedostatek empirickych studii, které
by akcentovaly dulezitost emociondlnich cill v geografickém vzdélavani) i praktické
(nedostatek vyukovych material(i, zamérujicich se v geografickém vzdélavani na praci s hod-
notovym systémem Zzak(). Na zadkladé vySe zminéného definujeme vyzkumny problém
disertacni prace nasledovné:

Jaky smysl ptikladaji Zaci mistu a s kterymi faktory tento smysl souvisi?

Vyzkumna cast disertacni prace resici vyzkumny problém sestavd ze sedmi vyzkumd,
pomoci kterych jsme se snazili nalézt odpovédi na nasledujici konkrétni vyzkumné otazky,
odvozené z vyzkumného problému, zasazené do konkrétnich péti vyzkumnych témat. Prvni
vyzkumné téma bylo stanoveno na zacatku vyzkumu a ostatni Ctyfi vyzkumna témata byla
identifikovana na zakladé reSerse literatury. Schéma koncepce vyzkumné ¢asti disertacni
prace véetné ndavaznosti jednotlivych vyzkumu a publikacnich vystupt je na obrazku 8. Bazi
disertacni prace, z niz dalsi vyzkumna témata vzesla, se stala zminovana reserse odborné

literatury (viz vyzkum ¢. I).

54 SOP se da na bazi pristupd humanistické geografie rozvijet jiz u zakd predskolniho vzdélavani (vice
napf. Brillante, Mankiw 2015).
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VYZKUMNE TEMA 1:
Hlubsi prozkoumani problematiky konceptu SOP v geografickém vzdélavani a identifikace dalSich vyzkumnych témat.
m reserse literatury (Vyzkum I)

Vyzkumna otazka 1: Jak je koncept SOP uchopen ve vyzkumu v oblasti geografického vzdélavani?

PUBLIKACNI VYSTUP:
(baze dizertacni prace)

Dosavadni vyzkum se pfili§ nezaméfuje na vztah Zaku k jejich mistnimu regionu a na diivody vztahu k jejich oblibenym
mistam.

VYZKUMNE TEMA 2:

Prozkoumani vztahu zaku k jejich mistnimu regionu a vztahu zaku k jejich oblibenym mistam. » Vyzkumy li; III; IV.
Vyzkumna otazka 2: Jakou sounalezitost s mistnim regionem maji zaci ZS a s kterymi faktory souvisi?

Vyzkumna otazka 3: Ke kterym typim mist maji zaci ZS nejvétsi vztah a jaké jsou divody tohoto vztahu?

PUBLIKACNI VYSTUPY:
(vyzkum zaku 2. stupné ZS v Cesku a na Slovensku)

PUBLIKACNI VYVSTUP
(vyzkum zaka ZS v konkrétnim mistnim regionu)

V ramci dosavadniho vyzkumu SOP je upozad’ovan vyzkum konceptu place meaning.

VYZKUMNE TEMA 3:
Prozkoumani vyznamu (place meaning) mistniho regionu pro zaky. » Vyzkum V.

Vyzkumna otazka 4: Jaky je vyznam mista z pohledu 2aka ZS?

PUBLIKACNI VYSTUP:
(vyzkum zaka Z8 v konkrétnim mistnim regionu)

Nékteré vyzkumy ukazuji, Ze existuje souvislost mezi well-beingem zaku a jejich vztahem k mistu a k pfirodé.

VYZKUMNE TEMA 4:
Prozkoumani vztahu mezi well-beingem zaku a jejich kontaktem s misty a s pfirodou. » Vyzkum VI.

Vyzkumna otazka 5: Jaky je vliv omezeni kontaktu s misty a pfirodou na well-being zakl a studenti?

PUBLIKACNI VYSTUP: Vyzkumy jsou zaméfené
(vyzkum Zaka v CR) na aktualni stav SOP zaku.
° Pro prozkoumani toho, jak se SOP zak( méni

v €ase jsme zrealizovali longitudinalni vyzkum (€. VII).

Nékteré vyzkumy ukazuji, ze terénni vyuka ma pozitivni vliv na formovani SOP zaku.

VYZKUMNE TEMA 5:
Prozkoumani vlivu geografické terénni vyuky na SOP zaku 9. ro¢niku. » Vyzkum VII.

Vyzkumna otéazka 6: Jak se méni smysl mista z pohledu zakt ZS béhem geografické terénni vyuky?

Obradzek 8. Schéma koncepce vyzkumné Cdsti disertacni prdce. Viytvoril autor v aplikaci draw.io.
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Zavaznost a naléhavost vyzkumného problému a vyzkumnych témat lze diskutovat ve
svétle nového RVP ZV, ktery se v soucasné dobé (¢erven 2024) tvofi a ktery bude klicovym
dokumentem, uddvajicim smér ¢eského vzdélavani v dalSim obdobi. UZ nyni je zfejmé, Ze
problematika vztahu Zaka ke geografickému prostoru, jehoz soucasti je Zivotni prostredi zdka,
je jednim z témat, které v revidovaném RVP ZV hluboce rezonuji. Svédci o tom fakt, ze 3 z 18
navrhovanych klicovych ocekavanych vysledkd uceni pro vzdélavaci oblast Geografie jsou

formovany tak, Ze zak (tu¢né zvyraznéno autorem):

e orientuje se v mistech a regionech rlGzného méritka prostrednictvim vlastni
mentalni mapy daného vzemi”;
e doloZi konkrétnimi priklady rozdilnou prezentaci mist a region( v redlném i medidl-

nim svété a jeji dopady na vnimdni danych mist a region(”;

e ,oduvodni svou identifikaci s urcitym mistem i regiony rizného radu a komunitou lidi,
kteri tam Ziji“.

s v

Hlavnim cilem vyzkumné c¢asti disertacni prace je zjistit, jaky smysl ptikladaji Zaci mistu
a s kterymi faktory tento smysl souvisi. Z tohoto cile jsou odvozeny konkrétni vyzkumné
otazky, na které hledame odpovédi. Snahou je téz otevrit diskuzi na téma vyzkumu smyslu
mista a poukdzat na mozné sméry jeho dalSiho vyzkumu v geografickém vzdélavani.

Toto poznani mulze prispét do diskuze, kterda probihd prozatim prevainé v zahranicni
literature, vénujici se problematice vytvareni smyslu mista zaky, pripadné jejich vztahu
k mistu, potazmo i Zivotnimu prostiedi. ZjiSténi by dale mohla prispét do diskuze
o potencialnim prinosu geografické terénni vyuky v tomto procesu a nastartovat vétsi zajem
o tuto problematiku v Ceské odborné literature, kde této oblasti vyzkumu prozatim neni
vénovan takovy prostor, jaky by si zaslouzZila. Obecné hlavni cile disertacni prace tedy
shleddvdme na dvou rovinach: teoretické a praktické, nebot zastdvame nazor Gulové, Sipa,
eds. (2013), Ze nové pojeti védy by mélo byt zalozeno na principu kontinuity mezi praxi, teorii
a vyzkumem. Teorie a praxe jsou rub a lic jedné mince a véda nemuUzZe existovat bez Zadné
z nich. Dichotomické mysleni, ve kterém se oddéluje a oddaluje teorie edukace od edukacni
praxe, by jiz v dne$ni dob& mélo byt prekonano. Uéelem vyzkumu neni jen nalezeni odpovédi
na vyzkumnou otazku. Kazdy vyzkum by mél mit hlubsi smysl — proc¢ se vlastné déla (Hendl|
2016). Hlubsim smyslem disertacni prace je dopracovat se k zavérim, které budou

aplikovatelné do pedagogické praxe.
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11. Obecna metodologicka vychodiska

11.1 SmisSeny vyzkumny design

V disertacni praci jsou vyuzity kvantitativni i kvalitativni metody pedagogického vyzkumu.
Kombinovdni obou vyzkumnych pfistupl je v dnesSni dobé povazovano v konkrétnich
pfipadech za vhodné (Chraska 2016). Pro disertacni praci byl zvolen koncept tvz. smiSeného
vyzkumu® (mixed methods design)®®. Tento pfistup se lisi od pfistupu kritického realismu
(Sayer 1992), ve kterém Uzce zamérenému intenzivnimu kvalitativnimu vyzkumu predchazi
extenzivni kvantitativni vyzkum. V nasem ptipadé ovSem kvalitativni vyzkum na kvantitativni
vyzkum nenavazuje, ale oba typy vyzkuma probihaly soubéiné. Na prubéiné vysledky
systematické literarni reSerSe (vyzkum ¢C. 1), na které jsme pracovali v pribéhu nékolika let,
reagovaly dil¢i vyzkumy, at uZ kvantitativniho ¢i kvalitativniho charakteru (resp. kombinujici
kvantitativni a kvalitativni metody sbéru a analyzy dat). Konkrétné jsme tedy pro nase studie
zvolili typ smiSeného vyzkumu oznacovaného jako ,vyzkum na zdkladé smiseného modelu”
(Hendl 2016, s. 56)°’. Priibéh vyzkuma byl znatelné ovlivnén uzavérou ZS béhem pandemie
covid-19 v roce 2021. Rozpracovany longitudinalni vyzkum Zaku, ktefi byli v dobé hlavni
uzavéry v 9. roéniku ZS, nesel dokonc¢it a ziskana data z pretestu z(istala nevyuZita. Na zakladé
jednoho ze zjisténi rozpracované literdrni reSerSe byl v této dobé uskute¢nén ,ndhradni
vyzkum®, zkoumajici vliv omezeni kontaktu s pfirodou a misty na well-being Zakl (vyzkum
¢ VI). Vzhledem k dal$imu nejistému vyvoji na ZS, kdy hrozily dalsi uzavéry, jsme k longi-
tudinalnimu vyzkumu pfistoupili az na zac¢atku skolniho roku 2023/2024 (vyzkum ¢. VII). Sbér
dat pro vyzkumy v predeslém obdobi (vyzkumy ¢. II; Ill) probihal prevainé ve formé online
dotaznikl. Vyzkum byl doplnén na jafe 2024 terénnim Setfenim témér ve viech ZS vybraného
zdjmového regionu (vyzkumy ¢. 1V; V). Jeho cilem bylo jednak ovéfit a podrobnéji prozkou-
mat zji§téni vychazejici z online dotaznikového $etieni na zS v Cesku a Slovensku, jednak se
zaméfit na mezeru ve vyzkumu (research gap) v té dobé nové identifikovanou zmifiovanou
literarni reSersi (chybéjici vyzkum konceptu place meaning).

55 Smiseny vyzkum je podle Hendla (2016, s. 56) definovan jako , obecny pfistup, v némzZ se michaji kvanti-
tativni a kvalitativni metody, techniky nebo paradigmata v ramci jedné studie.”.

56 Koncept smiSeného vyzkumu podrobné popisuje Tashakkori, Teddlie (2003) v publikace Handbook of Mixed
Methods in Social and Behavioural Research; v ¢eském prostiedi napf. Hendl (2016).

57 Kvantitativni vyzkum byl v nasich studiich doplfiovan kvalitativnim vyzkumem (napt. kvalitativni obsahova
analyza odpovédi na otevienou otdzku u vyzkum ¢. lll; IV; VI) a naopak prevazné kvalitativni vyzkum €. VII
byl doplriovan kvantitativnimi metodami sbéru a analyzy dat.
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11.2 Kvantitativné a kvalitativné orientovany vyzkum

Filozofickym vychodiskem kvantitativné orientovaného pedagogického vyzkumu je pozitivis-
mus. Dle Kerlingera (1972) se jednd o systematické, empirické zkoumani hypotetickych
vyrok(, které predpokladaji vztahy mezi pfirozenymi (v nasem pripadé pedagogickymi) jevy.
Tento vyzkum ma nasledujici faze: stanoveni problému; formulace hypotézy; testovani
hypotézy; vyvozeni a prezentace zavér(®®. Typickymi znaky kvantitativniho vyzkumu je
relativné velky pocet zkoumanych prvki a silna standardizace dat (vysoka reliabilita na ukor
omezené validity). Kvalitativni vyzkum je podle Creswella (1998, s. 12) ,Proces hleddni
porozuméni zaloZeny na ruznych metodologickych tradicich zkoumdni daného socidlniho
nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje rtizné typy
textl, informuje o ndzorech ucastniki vyzkumu a provddi zkoumdni v prirozenych
podminkdch.”. Pro kvalitativni vyzkum je typické relativné malé mnozstvi zkoumanych prvk
a minimalni standardizace dat (umozZniuje dosaZeni vyssi validity, ovSem za cenu neopako-
vatelnosti vyzkumu — nizké reliability).

Mezi zdkladni metody kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu, které vyuzivame v ramci
nasi disertacni prdce, patfi: dotaznik; obsahova analyza textu; rozhovor; pozorovani;
literarni reSerse. Ziskana data poté casto analyzujeme s vyuZitim statistické analyzy.

11.3 Vybrané metody vyzkumu

Dotaznik

Chraska (2016) uvadi, Ze dotazovani je velmi cCastou metodou ziskdvani dat v ramci
pedagogického vyzkumu. Podle Gavory (2000) je dotaznik zplUsobem pisemného kladeni
otazek a ziskavani odpovédi téz v pisemné podobé. Dotaznikem se tedy mysli soubor peclivé
formulovanych otazek, na které respondenti (v nasem pfipadé vétSinou Zzaci) pisemné
odpovidaji. V naSem vyzkumu jsme vyuZili téZ dotaznik elektronicky.

Obsahova analyza textu

Cilem této metody je v obecném smyslu popsat a vysvétlit obsahovou strukturu textu
(Klapko, In: Gulova, Sip, eds. 2013). V rdmci disertaéni prace vyuzivame deduktivni, induktivni

58 V ramci disertacni prace byl ryze kvantitativné orientovany vyzkum vyuzit ve vyzkumu €. lll. (konkrétné u VO
,Jak souvisi identita Ceskych a slovenskych Zdk( s mistnim regionem s jejich vékem, pohlavim a mistem
bydliste?”). Regionalni identitu jsme operacionalizovali v kapitole 3.5.2. Vyzkumny problém jsme
konkretizovali prostfednictvim vyzkumné otazky. Hypotézy jsme formulovali na zakladé ,zlatych pravidel
hypotézy” (Gavora 2000), podle kterych je hypotéza tvrzeni vyjadfené oznamovaci vétou, kterd musi
vyjadrovat vztah mezi dvéma proménnymi a musi byt empiricky ovéfitelnd. Zkoumali jsme vztahy, které jiz
byly ¢aste¢né v Cesku zjistovany. Hypotézy jsme proto podloZili vyzkumem Cinlery et al. (2022), ktefi
zjistovali vztah k mistu Zak@ 6. (n = 3 773); 8. (n = 21 518); 9. (n = 4 368) ro¢niku v Cesku v podobé konceptu
place attachment.
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a také kvantitativni, kvalitativni obsahovou analyzu textu. Deduktivni analyza znadi, ze
kodovani a ndvrh témat jsou uréeny existujicimi teoriemi. Analyza se tedy soustfedi na
nékolik malo aspektl dat (Hendl 2016). Induktivni analyza znamenad, Ze kédovani a navrh
témat jsou uréeny obsahem dat. Z dat se tedy vynotuji nové kategorie. Kvantitativni analyza
se zameéruje napf. na ¢etnost vyskytu urcitého tématu, naproti tomu kvalitativni analyza na
vnitini souvislosti dokumentu ¢i na jeho souvislosti s dalSimi analyzovanymi dokumenty.

Rozhovor

Obecné se rozhovorem mysli sbér dat od jedné osoby, pricemz je mozné soustredit se na
subjektivni struktury vyznamud daného jedince (Hendl 2016). V nasem vyzkumu (vyzkumy
¢. IV; VII) byly vyuzZity skupinové rozhovory (Focus Groups), které se v pedagogickém vyzkumu
povazuji za vhodné. V ramci skupinovych rozhovor, pokud jsou dobre vedené, se uvolnuji
psychické zabrany a respondenti snadnéji odhaluji své postoje, mysleni a pocity v bézném
Zivoté (Hendl 2016). Ve skupiné se navic zmiriuje pripadnd mocenskda nerovnovdha mezi
zkoumanymi a vyzkumnikem, ¢imz vznika vice prostoru pro pfirozenou komunikaci.

Pozorovani

Pozorovani na rozdil od rozhovoru, které vidy obsahuji smés toho, co je, a toho, co si o tom
dotazovany mysli, pfedstavuje snahu zjistit, co se skutec¢né déje (Hendl 2016). Konkrétné
v nasem vyzkum (€. VII) byl pozorovatel (vyzkumnik) a¢astnikem nékolika vyukovych jednotek
v terénu. Bylo tedy zvoleno zucastnéné pozorovani, které se v pfipadovych studiich vyuziva
Casto. Snahou bylo soustfedit se na popis a analyzu zkoumaného jevu. Vyzkumnik se tedy
sam Uucastnil déni v socidlni situaci a byl v osobnim vztahu s pozorovanymi. Zatimco se
Ucastnil pfirozené se vyvijejicich situaci, sbiral data. Tento pfistup nabizi moznosti odhalit
vnitini perspektivy ucastnikd.

Literarni reSerse

Literarni reSerSe je proces, v ramci kterého vyzkumnik shromazduje, analyzuje a syntetizuje
existujici literarni zdroje, které jsou relevantni pro urcité vyzkumné téma. Jejim cilem je
zmapovat stav aktudlniho pozndni v dané problematice, definovat vyzkumny problém ¢i
konkrétni vyzkumné otdzky, které by pomohly vyplnit identifikované vyzkumné mezery.

V rdmci disertacni prace byl zvolen pfistup systematické literarni reSerSe. Cooper (1989)
vypracoval model pro tvorbu systematického prehledu, ktery sestdva z péti stupna: for-
mulace vyzkumného problému; sbér dat; vyhodnoceni kvality dat; analyza a interpretace;
prezentace. V tomto ohledu se ¢asto vyuzivanou metodou stala metoda PRISMA (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses). Jednd se o standardy pro
transparentni a dUkladné provadéni systematickych prehledli a metaanalyz (poskytuje
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strukturovany pfristup k jejich provadéni a zverejriovani). Na zakladé této metody ziskavame
dlkladna shrnuti dané problematiky (Knopf 2006).

Statisticka analyza

Védni obor statistika se zaméruje na zkoumani jevQ, jeZz maji hromadny charakter. Znamena
to tedy, Ze zkoumany jev musi byt soucasti urcité ¢asti velkého mnozstvi prvkd (napf. osob),
pfip. musi existovat moznost opakované ziskat dané informace o zkoumaném jevu. Statistiku
Ize rozdélit na deskriptivni (popisnou) a matematickou. Deskriptivni statistika se zabyva
popisem urcitého stavu Ci vyvoje hromadnych jevd. Tedy zpocatku se vymezi soubor prvki,
na kterych se uvazovany jev bude zkoumat. Poté se vSechny tyto prvky vysetfi z hlediska
studovaného jevu. Vysledky tohoto Setifeni jsou vyjadreny predevsim ciselnym popisem
a tvofi obraz hromadného jevu, ktery je studovan, a to vzhledem k vysSetfovanému souboru.
Matematicka statistika je zaloZena prevainé na teorii pravdépodobnosti (Kladivo 2013).
Z konkrétnich statistickych analyz byly v ramci nasich vyzkum vyuzity: t-test; Mann-Whitney
U test; Wilcoxonliv test; Kruskal-Wallis test; ANOVA; Tukey post-hoc test; Pearsonova
korelacni analyza; Konfirmacni faktorova analyza.

Souhrn statistickych jednotek stejného druhu oznacujeme jako statisticky soubor. Pocet
jednotek, které statisticky soubor obsahuje, se nazyvd rozsah souboru a u zakladniho
souboru ho oznacujeme N, u vybérového souboru n (viz obrazek 9).

statisticka
jednotka

zakladni soubor
(rozsah N)

vybérovy soubor
(rozsah n)

Obrdzek 9. Zdakladni a vybérovy statisticky soubor (Kladivo 2013, s. 9). Jako priklad uvddime vyzkumy
& IV: V. Statistickou jednotkou pro nds byl Zdk 5. ro¢niku ZS dochdzejici do jedné ze $kol v CHKO Cesky
raj. Zakladnim souborem byli vsichni Zdci 5. ro¢niku dochdzejici v daném obdobi do vsech skol v této
oblasti (N = 584), vybérovym souborem Zdci 5. rocniku, od kterych mame ziskand data (n = 257).

Disertacni prace sestava ze sedmi dil¢ich vyzkum( zasazenych do péti vyzkumnych témat.
Jejich provazani je patrné z obrazku 8. V nésledujicich kapitolach jsou tyto diléi vyzkumy
prezentovany. U kazdého z vyzkum( uvadime: dil¢i vyzkumnou/é otazku/y; metody sbéru
a analyzy dat; vysledky; diskuzi vysledkd, jejich limity a prinosy pro geografické vzdélavani.
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12. Vyzkumné téma 1
V rdmci prvniho vyzkumného tématu jsme se zaméfili na hlubsi prozkoumani problematiky

konceptu SOP v geografickém vzdélavani, abychom identifikovali nasledna vyzkumna témata
disertacni prace. Polozili jsme si nasledujici vyzkumnou otazku:

VO 1: Jak je koncept SOP uchopen ve vyzkumu v oblasti geografického vzdélavani?

12.1 Vyzkum I: Koncept SOP v geografickém a environmentalnim vzdélavani -
resersSe literatury
12.1.1 Dilci vyzkumné otazky

Prvni vyzkumnou otazku jsme pro ucely tohoto vyzkumu konkretizovali do ctyr dilCich
vyzkumnych otazek:

Ktera méritka mista jsou sledovana ve vyzkumu SOP?
Ktera konceptualni vychodiska jsou vyuzivana ve vyzkumu SOP?
Které vyzkumné metody se vyuzivaji k ovéfovani konceptu SOP?

Jaké je zaméreni cilt / vyzkumnych otazek u vyzkuma SOP a jaké jsou vysledky téchto
vyzkumu?

12.1.2 Metody sbéru a analyzy dat

PFi zpracovavani literarni reSerSe jsme se inspirovali metodou PRISMA (Page et al. 2021).
Vybér clankd se provadél dle predem definovaného metodologického postupu, ktery je
replikovatelny (Moher et al. 2015). Primarné jsme analyzovali studie v databdzich Scopus
a Web of Science. Clanky byly vyhledavany nejprve pomoci kombinace kli¢ovych slov, vysky-
tujicich se v titulu, abstraktu a v klicovych slovech: “sense of place” OR “place attachment”
OR “place identity” OR “place dependence” OR “place meaning” AND “environmental
education” OR “geography education”. Vybér pravé téchto klicovych slov odlvodnujeme
nasledovné: 1. zaméfujeme se na geografické a environmentalni vzdélavani; 2. place
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12. Vyzkumné téma 1

attachment, place identity, place dependence, place meaning jsou nejcastéji zminované
subkoncepty SOP.

V prvnim kole reSerSe jsme na zakladé vyse uvedenych klicovych slov ziskali 193 praci.
Nasledné byly ve dvou krocich (na zakladé vybéru v databdzich, na zakladé precteni
abstraktu) vylouceny studie, které byly duplicitni, nebyly psany v angli¢tiné, byly vydany
mimo obdobi 1. 1. 1994 — 31. 8. 2023, nejednalo se o empirické studie, participanti nebyli
Zaci nebo studenti. Zastalo tak 31 studii. Ve zdrojich literatury, které tyto studie vyuzivaly,
jsme ndsledné metodou snéhové koule nasli dalSich 24 ¢lanka relevantnich pro nasi resersi.
Po této fazi jsme tak méli vybranych 55 ¢lankud. Nejcastéji vyuzita kliova slova z téchto ¢lank
jsme opétovné zadali do databaze Scopus®®. Vyhledali jsme 2 103 ¢&lank( a na zakladé
precteni jejich abstraktl jsme podle vyse zminénych podminek vybrali dalSich 37 c¢lankd.
Vsechny tyto ¢lanky jsme precetli a vyradili ty, ve kterych nebyli respondenti z fad zaku
a studentll primarniho a sekundarniho vzdélavani (ISCED 1-3; UNESCO 2006). Celkem tak
zGstalo 50 ¢lankd, které byly zahrnuty do reserSe a v jejichZ textu jsme hledali odpovédi na
vyzkumné otazky. Cely proces identifikace studii véetné vybranych ¢lank( je zobrazen na
obrazku 10.

59 Vzhledem k tomu, Ze po prvnim kole vyhledavani pouze méné nez 2 % ¢lankd relevantnich pro nas vyzkum
pochdazela z databaze WoS a zaroven nebylo v databazi Scopus, byla v zavérecném vyhledavani ¢lankd
pomoci kliovych slov pouZita pouze databaze Scopus.

81



12. Vyzkumné téma 1

Clanky nalezené v databazich:
Web of Science (n = 67)

Scopus (n = 126)

Vylou€ené €lanky (duplicitni; nepsané v anglickém
jazyce; vydané mimo obdobi 1. 1. 1994-31. 8. 2023)
(n =59)

Vybrané &lanky
(n=134)

1

Vylou€ené ¢€lanky po pfeéteni abstraktu (nejsou
empirické studie; participanti nejsou zaci nebo studenti)
(n=103)

(n=31)

Clanky k nasledné metodé snéhové koule

1

Clanky pfidané na zakladé metody snéhové koule
(n=24)

vice nez 3 ¢€lancich)
(n =55)

Clanky vyuzité k vybéru dal$ich ¢lanki na zakladé
jejich kli€ovych slov (kliCova slova se vyskytovala ve

Clanky vyhledané podle kligovych slov: “place-based"
OR “students” OR “children“ OR “education* OR
“learning” OR “behaviour” OR “school“ OR
“sustainability OR “environment“ OR “urban“ OR
“ecological“ OR “development‘ AND “sense of place” OR
“place attachment” OR “place identity* OR “place
dependence” OR “place meaning” (only Scopus)
(n=2103)

Vylougené ¢lanky na zakladé precteni abstraktu
(n=2066)

Vlybrané ¢lanky
(n=92)

1

Vylouéené ¢€lanky na zakladé jejich preéteni
(n=8)

Koneény vybér ¢lanku
(n=284)

Clanky s respondenty z Fad univerzitnich studentd
(nebyly zafazeny do reSerse)
(n=34)

[1] Harris (2021)

[2] Hutson et al. (2019)

[3] Kelly (2018)

[4] Russ et al. (2015)

[5] Ontong, Le Grange (2015)
[6] Schmidt (2011)

[7] Avriel-Avni et al. (2010)
[8] Tzou et al. (2010)

[9] Ardoin et al. (2014)

[10] Cumming, Nash (2015)
[11] Derr (2002)

[12] Kuwahara (2013)

[13] Lim, Barton (2006)

[14] Lim, Barton (2010)

[15] Li, Shein (2023)

[16] Rubas et al. (2023b)
[17] Slingerland et al. (2020)

[18] Brown (2020)
[19] Ergler et al. (2020)
[20] Freeman et al. (2023)

[21] Simkins, Thwaites (2008)

[22] Gillespie (2010)

[23] Grimshaw, Mates (2022)
[24] Jones et al. (2003)

[25] Martz et al. (2020)

[26] Martz et al. (2023)

[27] Muasaroh, Herlily (2020)
[28] Riley (2019)

[29] Severcan (2018)

[30] Xu et al. (2022)

[31] De Dominicis et al. (2017)

[32] Dann, Schroeder (2015)

[33] Kudryavtsev et al. (2012a)

Clanky s respondenty z fad zaki ZS a student S§
(zafazeny do reserse)
(n = 50)

[35] Rioux (2011)

[36] Cinéera et al. (2022)
[37] Kim et al. (2020)

[38] Wang et al. (2023)
[39] Zhang et al. (2023)
[40] Zhang et al. (2022)
[41] Bartolo et al. (2023)
[42] Howley et al. (1996)
[43] Hewitt et al. (2020)
[44] Sedawi et al. (2021)
[45] Goralnik et al. (2021)
[46] Kim, Lee (2019)

[47] Jeziorski, Therriault (2019)
[48] Cinéera et al. (2015)
[49] Lee, Chiang (2016)
[50] Severcan (2015)

[34] Marcouyeux, Fleury-Bahi (2011)

Obrdzek 10. Schéma procesu identifikace studii véetné seznamu vybranych c¢lankd. Tyto ¢lanky jsou v tabulce

1 a vobrdzcich 11; 12; 14; 15 oznaceny Cisly v hranatych zdvorkdch.
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12. Vyzkumné téma 1

12.1.3 Vysledky

Méritko mist

v v/

Ve sledovanych studiich prevlada vyzkum SOP lokdlniho méfitka. Regiondlni méritko mist je
zastoupeno u péti studii (obrazek 11). Ve vyhledanych vyzkumech téméf nebylo zastoupeno
narodni a globalni méritko mist. Vyjimku tvoti Kelly (2018), jeZ se ve svém vyzkumu zaméfila
na pobfeini mista (pobfeZni prostfedi), kterd Ize vnimat na globalni Urovni, a dale Schmidt
(2011), kterd zkoumala vzajemny vztah mezi mistem a obcanstvim. Na misto je ve studii
pohlizeno od lokdlniho aZz po narodni méfitko. Autorka dokonce pracuje s myslenkou
globdlniho méfitka. Lim, Barton (2006) méfitko mista explicitné neuvadéji.

NARODNI-GLOBALNI

pobrezni prostiedi [3]; lokalni—globalni méfitko [6]

REGIONALNI

lokalni-regionalni méritko mista [11];
mistni region [16]; The Great Lakes region [32];
The Hebron Stream [44]; St. Lawrence River [47]

Obrézek 11. Méfitko mist identifikované ve vyzkumech. Cisla v hranatych zdvorkdch oznacuji jednotlivé
studie — viz obrdzek 10.
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12. Vyzkumné téma 1

Konceptualni vychodiska vyzkumt SOP

V empirickych studiich je SOP nej¢astéji konceptualizovan v podobé méfitelnych subkonceptt
place attachment, place dependence, place identity a place meaning. Obrazek 12 ukazuje
konceptudlni vychodiska vyzkumu SOP ve vSech sledovanych studiich. Kromé zminénych
subkonceptll patfi mezi dalsi vychodiska, zmifiovana vice nez u dvou studii, dimenze podle
Ardoin. Jedna se o biofyzikalni, sociokulturni, psychologickou, politicko-ekonomickou dimenzi
(Ardoin 2006). Vyuzity byly i dimenze podle Blooma (1956). Je ziejmé, Ze konceptualni
vychodiska SOP zastupuji rGzné uhly pohledu (= hlediska) na tento fenomén, které autofi
uprednostiuji pred jinymi.

Place attachment ] 24
[13; [2]; [3]; [10; [11]; [12]; [20] *; [23]; [26]; [27]; [30]; [31]; [33]; [34];
[35] (neighbourhood a.); [36]; [37]; [38]; [39]; [401; [41]; [46]; [48]; [49]
Place dependence i
[12]; [30]; [31]; [32]; [33]; [34]; [37]; [38]; [39]; [40]; [43]; [46]; [49]

Place identity 2
[12]; [30]; [32]; [33]; [37]; [38]; [39]; [40]; [43]; [46]; [47]; [49]
Place meaning 51 [2]; [4] (ecological p. m.); [10]; [33]; [49]
Ardoin’s dimensions of SOP 4 [5]; [91; [16]; [44]

Bloom’s (1956) dimensions of SOP 2l [15]; [16]
Cresswell’'s definition of SOP (2004, p. 32) [l [28]
Cresswell's definition of SOP (2013, p. 113) Hl [25]
Place theories of environmental psychology (Canter 1977) [l [21]
Complex, social, cultural, spiritual and material atmospheres Fi [19]
Dynamic SOP (Massey 2005) Fl [18]
Concept of “insideness” (Relph 1976) Fl [14]
Relph’s (1976) conceptualization of the identity of place?Fil [13]
Passive — active SOP [l [45]
Construct of narrative (Bruner 1987) Fil [8]
Heidegger’s (1977) concept of dwelling thinking Fil [7]
Rootedness in community Fl [42]
Place image Fil [34]
Group identity Kl [34]

0 10 20 30

Pocet studii

Obrdzek 12. Konceptudini vychodiska vyzkumu SOP. Cisla v hranatych zdvorkdch oznacuji jednotlivé studie —
viz obrdzek 10. Anglické terminy jsou ponechdny zamérné, aby nedoslo k nedorozumeéni pfi jejich prekladu.

! Place attachment model (Scannell, Gifford 2010a).
2 The physical settings, human activities, and human psychological processes or meanings rooted in the place.
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12. Vyzkumné téma 1

Subkoncepty place attachment, place dependence, place identity a place meaning jsme
podrobnéji popisovali v teoretickych vychodiscich disertaéni prace (viz kapitola 3.4.1). Zde si
proto podobnéji popiSeme pouze reSersi nové objevena konceptudlni vychodiska: dimenze
podle Ardoin (2006) a dimenze podle Blooma (1956), kterd se zaroven stala teoretickymi
vychodisky pro vyzkumy €. llI; 1V; VII této disertacni prace.

Dimenze podle Ardoin (2006)

Autofi zdUraznujici interdisciplinarni, multidimenzionalni a holistickou povahu konceptu SOP
upozornuji kromé subkonceptl place attachment, place meaning, place identity, place
dependence i na jinou moznost konceptualizace, a to na zakladé nasledujicich dimenzi. Podle
Ardoin et al. (2012); Ardoin (2006); Ontong, Le Grange (2015) SOP sestava z biofyzikalni;
sociokulturni; politicko-ekonomické a psychologické dimenze (obrazek 13). Podobné Derr
(2002, s. 125) pise o SOP jako o ,dialektickém zptlsobu mysleni o biofyzikdalnim a kulturnim
misté a jeho proZivani“. Biofyzikalni dimenze zahrnuje specifické vlastnosti dané krajiny
a konkrétnich mist, véetné rostlinnych a Zivocisnych druhd, které se v ekosystému vyskytuji
a vzajemné se ovliviiuji. Popisuje, jak urcité objektivni vlastnosti daného prostredi ovliviiuji
spojeni lidi s jejich Zivotnim prostfedim. SOP by bez konkrétniho prostifedi nemohl existovat.
Prostfedi poskytuje kontext, jevisté (Basso 1996). Néktera mista mohou pusobit na jedince
silnéji. Steele (1981) napfiklad popisuje ,silna“ mista, ktera vyvoldvaji podobné reakce. Maji
silného ducha mista (genius loci), ktery pUsobi na kazdého, kdo se s nimi setka. Sociokulturni
dimenze se vaze na komunitu spojenou s danym mistem. Tato dimenze je spjata se socialnimi
vyznamy, které utvari rodina a pratelé, obklopujici jedince v daném misté. Zohlednuje také
kulturni prvky, zvyky, tradice, které se k mistu vztahuji. Dle Ardoin (2006) tato dimenze
obsahuje dvé linie. Tou prvni je, Ze jedinec je soucasti spole¢nosti, ktera se rozviji a podporuje
souhrnné chapani mista (sociologicky pohled). Druhou linii jsou kulturni a symbolické prvky,
které udrZuji nazory spolecnosti na dané misto (antropologicky pohled). Politicko-
-ekonomicka dimenze®® zahrnuje napf. pracovni pfileZitosti, finanéni aspekty ¢&i politické
preference vazané na dané misto. Tato dimenze uzndva kontinudlni proces tvorby mista.
Agnew (1987, s. 44) vysvétluje, ze , aktivni socializace v misté produkuje konkrétni politické
vysledky” a ie ,pficiny politického chovdni jsou k nalezeni na konkrétnich mistech”.
Psychologicka dimenze se vztahuje k individudlnimu prozivani mista. Zahrnuje procesy
utvarejici pocit identity ¢lovéka v zavislosti na misté, vénuje se vnitfnim charakteristikam
Clovéka a jeho vztahu k mistu, tedy napf. pocitim, Ze se clovék citi v uréitém misté dobre
nebo Ze s néjakym mistem citi sounalezitost (Ardoin et al. 2012). Psychologické hledisko se
Casto zaméruje na identitu. Jednim z nejvice zkoumanych psychologickych konceptl je place
identity. Wendell Berry piSe: ,,Pokud nevis, kde jsi, nevis, kdo jsi.” (in Stegner 1992, s. 199).

60 V nasich dalSich vyzkumech jsme tuto dimenzi nezohledrovali.
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BIOFYZIKALNI DIMENZE
(poskytuje kontext pro vSechny interakce)

PSYCHOLOGICKA
DIMENZE

SOCIOKULTURNI
DIMENZE

POLITICKO-
EKONOMICKA DIMENZE

MULTIDIMENZIONALNI
KONCEPT SOP

Obrazek 13. Multidimenzionalita konceptu SOP v kontextu biofyzikdlni, sociokulturni, psychologické a politicko-
-ekonomické dimenze (vytvoril autor na zdkladé Ardoin 2006, s. 55).

Dimenze podle Blooma (1956)

Dalsim vyuZivanym konceptudlnim vychodiskem ve vyzkumu SOP jsou dimenze podle Blooma

(1956). Jednd se o emociondlni (afektivni) dimenzi®; kognitivni dimenzi® a takté? dimenzi

psychomotorickou® (Li, Shein 2023). Tyto dimenze konceptu SOP uzndvaji i jini autofi.

61

62

63

Na zékladé teorii navrzenych Hammitt et al. (2009); Hammitt, Stewart (1996); Shamai (1991) a na zakladé Li,
Shein (2023) Ize vymezit Sest vyvojovych stadii emocionalni domény SOP nasledovné: 1. Pozndvani mista:
vytvareni environmentdlniho obrazu slozeného z lidi, véci a souvisejicich vzpominek (ale pouze pro
identifikaci bez dalSich vyznaml); 2. SounaleZitost s mistem: jedinec se s mistem spojuje a nachazi v ném
vyznam; 3. Identifikace s mistem: definovani vlastni identity a statusu na zakladé ideald, presvédceni,
preferenci, pocitd, hodnot, cild, tendenci k chovani a slozitych vzorcli dovednosti, které se vztahuji k mistu;
4. Zavislost na misté: hodnoceni vyznamu mista pro sebe a pro své okoli, vytvareni si silného emocionalniho
pouta k mistu; 5. Zapojeni do mista: investovani ¢asu do aktivit spojenych s mistem; 6. Zakorenéni v misteé:
silny pocit spojeni s mistem — vede k silné motivaci k zavazani se mistu (ochota pro misto obétovat své
osobni zajmy).

Na zakladé konceptu zkuSenosti (Tuan 1975), ktery déle klasifikovali Anderson, Krathwohl (2001), a na
zakladé Li, Shein (2023) Ize vymezit Sest vyvojovych stadii kognitivni domény SOP nasledovné: 1. Obecné
Zivotni prostredi: schopnost porozumét rozdilllm mezi mistnim prostfedim a jinymi misty; 2. Specifické
charakteristiky mista: schopnost poskytnout primy popis prostredi; 3. Geografie: schopnost porovndvat
rozdily mezi rliznymi misty a integrovat zemépisné charakteristiky do systematickych znalosti; 4. Kultura:
porozuméni mistni kulture; 5. Kulturni vyznamy: porozuméni vyznamQm, které se skryvaji za geografii
a kulturou; 6. Hodnotovy Usudek: schopnost uvazovat o zménach geografie a kultury v rdmci rliznych
¢asoprostorovych méfitek.

Na zakladé Bybee (2013); Li, Shein (2023) Ize vymezit Sest vyvojovych stadii psychomotorické domény SOP
nasledovné: 1. Pozorovani: vyhledavani urcitych (napf. specifickych, zvlastnich) véci v prostredi;

86



12. Vyzkumné téma 1

Kuptikladu Altman, Low (1992) uvadéji, Zze SOP popisuje pocit pripoutani (sense of
attachment) k mistim, pficemzZz se tento termin tykd emocionalni vazby (emotional
attachment), kognitivni vazby (cognitive attachment) i praktické vazby (practical attachment).
V podobném duchu vnima toto pojeti konceptu Stedman (2002), podle kterého SOP zahrnuje
celkovy vztah osoby k mistu jako soubor poznani, postoju a identity zaloZzenych na vyznamech
vytvorenych touto osobou. Semken, Freeman (2008) upresnuji, Ze SOP zahrnuje kognitivni
a emocionalni domény, ale téz psychomotorickou doménu, pokud jsou s konkrétnim mistem
spojeny nebo do ni lokalizovany urcité kinestetické aktivity jedince. Ddle Jorgensen, Stedman
(2006) popisuji, Ze misto reflektuje kognitivni, emociondlni a konativni dimenze. Stejné tak
Lim, Barton (2006) se o konceptu SOP vyjadfuji jako o ,kognitivnim, afektivnim a télesném
vnimdni mista, které se rozviji prostfednictvim Zivého ekologického vztahu jedince s timto
mistem* (s. 329).

Pouzité vyzkumné metody

V analyzovanych empirickych studiich (n = 29) prevlada kvalitativni vyzkumny design: ¢lanky
[1]-[29]; nésleduji studie (n = 13), jez vyuZivaji kvantitativni vyzkumny design: ¢lanky
[30]-[42]; a studie (n = 8) se smiSenym vyzkumnym designem: ¢lanky [43]-[50]. V nésle-
dujicim textu, anebo v tabulce 1 a v obrazku 14, jsou uvedeny informace o poctu a véku
respondentd a o pouzitych vyzkumnych metodach vénujicich se vyzkumu konceptu SOP. Ve
vyzkumech jsou pfiblizné rovhomérné zastoupeni studenti z rtznych vékovych skupin v rdmci
jednotlivych rocniku. Vétsina (42 %) studii pochazi z USA a UK.

Hodnota medidnu poctu respondentl ve studiich s kvalitativnim vyzkumnym designem
byla 27. Pocet respondentll se pohyboval v intervalu 2 (Brown 2020) az 8 653 (Rubas et
al. 2023b)®. Z hlediska vyzkumnych metod byly v 16 studiich pouZity rozhovory; v 10 studiich
fotografie, kresby, mapy a pozorovani; v péti studiich review dokumentl; ve ¢tyrech studiich
metoda photo-voice/foto-pfibéhové mapy (photo-voice/photo-story maps) a dotazniky
(otazky); ve trech studiich pési prohlidky/expedice na mista (walking tours/place expediti-
ons); v jedné studii video; zvukové krajiny (soundscapes).

Hodnota medidnu poctu respondentl ve studiich s kvantitativnim vyzkumnym designem
byla 745. Pocet respondentl se pohyboval v intervalu 51 (Wang et al. 2023) az 29 659
(Cin¢era et al. 2022). Ve viech studiich byl vyuZit dotaznik, nejéastdji pak od autord
Jorgensen, Stedman (2001). Z dalSich vyzkumnych nastrojli autofi pouzZili dotaznik
adaptovany od Vaske, Kobrin (2001); Williams, Vaske (2003); dotaznik upraveny pro déti od
Bonaiuto et al. (1999); od Cin&ery et al. (2015); od Bonnes et al. (1997); dotaznik ¢aste¢né
zaloZeny na Skale od Lewicke (2005). Dale byl vyuzit dotaznik pro méreni ekologického place

2. Identifikace problému: vyhledavani problému, které stoji za prozkoumani nebo které je treba vyresit;
3. Planovani: premysleni o zjisténych problémech a planovani proveditelného feseni; 4. Systémové mysleni:
analyzovani informaci ze vSech zdroji a kritické uvaZovani nad nimi — holisticky pohled; 5. Jednani: zahajeni
realizace myslenek v praxi; 6. Reeni problému: pomoc mistnim lidem pfi fedenf Zivotnich problémd.

64 Byla vyuZita kvalitativni obsahova analyza odpovédi respondent(l na otevienou otazku.
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meaning; pro group identification a pro méreni place image a pro méreni community
perception (viz tabulka 1).

Hodnota medidnu poctu respondentu ve studiich se smisenym vyzkumnym designem byla
122,5. Pocet respondentl se pohyboval v intervalu 26 (Goralnik et al. 2021) az 747 (Hewitt et
al. 2020). Z hlediska vyzkumnych metod prevazovaly dotazniky, které byly vyuZity v sedmi
studiich: napf. modifikovany od Williams, Vaske (2003); od Semken, Freeman (2008). Nékteré
z dotaznik ¢i jejich ¢asti byly vyhodnocovany kvantitativné a jiné kvalitativné — napf. tema-
ticka analyza odpovédi na otevienou otazku. Ve Ctyrech studiich byly vyuzity rozhovory; ve
dvou (terénni) pozorovani; kresleni; v jedné GIS s Ucasti vefejnosti.

Tabulka 1. PouZité vyzkumné metody.

Vyzkumné metody Vyuziti ve vyzkumu

Dotazniky/otézky

(2], [3], [16], [20], [43], [45], [47], [48], [50]

Jorgensen, Stedman (2001)

[30], [33], [37], [38], [39], [40]

Vaske, Kobrin (2001); Williams, Vaske (2003)

[32], [34], [46]

Bonaiuto et al. (1999) [31]
Cincera et al., (2015) [36]
Bonnes et al. (1997) [35]
Lewicka (2005) [41]
Semken, Freeman (2008) [49]
zjistovani ekologického place meaning [33]
k zjistovani group identification a place image [34]
k zjistovani community perception [42]

Rozhovory

(4], 5], [6], [7], [0, [10], [11], [12], [13], [14], [15],
[21], [23], [24], [25], [26], [44], [46], [48], [49]

Fotografie, kresby, mapy

(6], [7], [10], [11], [13], [14], [17], [20], [21], [22], [44], [50]

Pozorovani, hrani si s détmi

(1], [3], [8], (10], [13], [15], [17], [23], [24], [27], [45], [48]

Review dokumentd, eseje

(9], [11], [12], [15], [17]

Photo-voice/photo-story maps

[19], [25], [26], [29]

Pé&si prohlidky/expedice na mista

(6], [11], [14]

VyuZiti GIS s Gcasti verejnosti [43]
Video [18]
Zvukové krajiny (soundscapes) [24]
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SPOJENE KRALOVSTVI
[1]n=71; vék 5-11

[3] n = 500; v&k 7-11
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[23] n = 21; vék 8-10
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Obrdzek 14. Respondenti vyzkumi zahrnutych do literdrni reserse. Pro stdty, které jsou v mapé uvedeny

spolecné, plati, Ze respondenti jednoho nebo vice vyzkumu pochdzeli z obou statu. V nékterych studiich
nebyl pocet respondent Ci jejich vék explicitné uveden. Vytvoril autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.

Zaméreni vyzkumu konceptu SOP a jejich vysledky

Zaméreni vyzkumU a jejich klicovych vysledk( strukturujeme na zdkladé nejcastéji
preferovanych cill a vyzkumnych otdzek do tfi kategorii: 1. Vliv vyukovych strategii
(vzdélavacich programi) na SOP; 2. Dalsi faktory ovliviiujici proces rozvoje a formovani SOP;
3. Dopad (zvySeného) SOP — obrazek 15.

CILE VYZKUMU (VYZKUMNE OTAZKY)

DALSi FAKTORY OVLIVNUJiCi PROCES
ROZVOJE A FORMOVANi SOP

VLIV VYUKOVYCH STRATEGIi

(VZDELAVACICH PROGRAMU) NA SOP [BEIA) (RIS el

Priklady vyzkumnych otézek a cilil vyzkumu:
JZjistit, jak studenti rozvinuli svlj SOP po
absolvovani kurzu NOLS Rocky Mountain® [2]
.Jak méstské programy environmentalni vychovy
podporuji ekologicky vyznam mista?“ [4]

»Jak mohou studenti rozvijet sviij SOP
prostrednictvim mistné zakotveného vzdélavani
pro udrzitelny rozvoj“? [15]

L,OVlivnil program vztah Géastnikt k mistu, kde
Ziji“? [48]

Vyuziti ve vyzkumech:
[2], [41, [71, 8], [91, [12], [13], [15], [18], [23], [31],
[32], [33], [36], [37], [38], [44], [45], [46], [48], [49]

Pfiklady vyzkumnych otazek:

,Kterymi procesy dochazi u déti z lesnich skolek
k vytvareni vztahu k mistu a k pfirodé?“ [1]
~Jakym zplsobem projevuji méstské déti ,vnitini
sounaleZitost” ve svém SOP?“ [14]

~Jaké jsou divody pro vztah studentu k jejich
oblibenym mistim?“ [16]

LKterymi procesy se u déti vytvareji mista?“ [17]

Vyuziti ve vyzkumech:

[11, [2], [4], 8], [8], [9], [10], [11], [14], [15], [16],
[17], [18], [19], [20], [21], [22], [24], [26], [27],
[28], [29], [36], [43], [47], [50]

Priklady vyzkumnych otéazek a cili vyzkumu:
LProzkoumat, jak zkusenosti ovliviiuji
sebeduveéru, pocit sounalezitosti a zapojeni, a jak
tyto faktory pfispivaji k ueni.“ [10]

wJaké vznikaji prilezitosti k u¢eni, pokud je ve
vyuce uplatnén koncept SOP?“ [13]

»Pochopeni vztahu mezi SOP a kreativitou a
mechanismu, které tento vztah ovliviiuji.“ [30]
4Prozkoumat vztah mezi SOP a akademickymi
vysledky v geografii.” [40]

Vyuziti ve vyzkumech:
[3], [6], [10], [13], [30], [33], [34], [35], [36], [37],
[39], [40], [41], [42], [44], [49]

Obrdzek 15. Priklady vyzkumnych otdzek a cili vyzkumu. Zaméreni nékterych studii spadd do vice

sledovanych kategorii.
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Vliv vyukovych strategii (vzdélavacich programi) na SOP

Vysledky ukazuji, Ze SOP je efektivné rozvijen mnohymi vyukovymi strategiemi a vzdélavacimi
programy. Mnohé z nich jsou environmentdlni vzdé&lavaci programy. Casto je té7 vyuZivana
vyukova koncepce mistné zakotveného uceni. Ve viech pfipadech byla vyuZita terénni vyuka.

Russ et al. (2015); Kudryavtsev et al. (2012a) zjistili, Ze méstské environmentdlné
zamérené vyukové programy zvysily ekologicky vyznam mista (ecological place meaning) pro
studenty. Podle prvné zminfovanych autor( vyzaduje vytvareni a modifikace ekologického
vyznamu mista ve mésté primé zkusenosti s méstskou ptirodou, socidlni interakce a rozvoj
sounalezitosti s mistem (place identity), pocit vlastnictvi, uvédomeéni si, Ze méstska pfiroda je
Casti identity student(l. Podle De Dominicis et al. (2017) maji terénni environmentalni
vyukové programy v mistnich chranénych oblastech pfirody pozitivni vliv na vztah k mistu
(place attachment) italskych Zakd primdarniho vzdélavani. Wang et al. (2023) zjistili, ze
vzdélavaci program v oblasti potravin a zemédélstvi posilil emocionalni pfipoutani zakd zS
k jejich Skolnimu prostfedi. Dann, Schroeder (2015) uvadi, Ze tydenni environmental
leadership program (,Nonformal Science Education Camp — Great Lakes and Natural
Resources Camp”) mél pozitivni dopad na vztah (place attachment) studentl k mistu (Great
Lakes place dependence + place identity), a také mél pozitivni vliv na jejich zaméry péce
o Zivotni prosttedi. Cinéera et al. (2015) prokazali, Ze environmentalni vzdélavaci program pro
ZS ziejmé zvysil vztah k mistu (place attachment) ¢eskych Gcastnikd k jejich vlastni komunité
(alesponi u chlapcli). Podobné Avriel-Avni et al. (2010) zjistili, Ze environmentalni vzdélavaci
program mél signifikantni vliv na SOP izraelskych déti. Tito autofi zjistovali détsky (vék 9-10)
SOP ve méstech v poustnich oblastech. Zjistili, Ze Zaci, ktefi prosli programem environmen-
talni vychovy vykazuji oproti tém, ktefi podobnym programem neprosli vyznamné pozitiv-
néjsi vysledky. Vysledky také ukazuji na rozdilné formy SOP. Z vyzkumu vyplynuly ¢tyfi hlavni
kategorie vyjadfujici odliSny zplsob prozZivani mista jako domova. Goralnik et al. (2021)
prokazali, Ze terénni exkurze zamérend na environmentalni védy, uméni a humanitni védy
zvysila jednak pasivni (well-being), tak i aktivni (zodpovédnost a péce) vztah studenti
k mistu.

Dalsi vyzkum naznacuje, Ze rozvoj SOP u student( je pozitivné ovlivnén venkovnimi
(outdoorovymi) Skolami. Hutson et al. (2019) se zabyvali tim, jak muiZe byt SOP rozvijen
vramci National Outdoor Leadership School. Z jejich vyzkumu vyplyva, Ze osobni vztah
k mistim, které ucastnici béhem venkovni Skoly navstivili, byl vytvaren hlavné skrze pocit
propojeni s prirodou a jeji ocenéni béhem kurzu (studenti uvadéli, Ze je vystaveni pfirodnimu
prostfedi emocionalné ovlivnilo). Vyzkumy taktéZ prokdzaly pozitivni vliv lesnich Skol na
vytvareni a formovani studentského SOP (Harris 2021; Cumming, Nash 2015). Prvné
jmenovany autor zjistil, Ze prostfednictvim pravidelnych a opakovanych aktivit v ptirodnim
prostiedi lesni Skoly se déti vice uvolnovaly, prekondvaly pripadné obavy, spojovaly se
s pfirodou, protoZe ji |épe poznavaly, a rozvijely si naklonnost k danym mistdm. Déti si casem
vytvorily vztah k uréitym mistim a s rostoucim pocitem ddvérné znalosti mist se do nich
s vétsSim nadsSenim vracely. Cumming, Nash (2015) zkoumali iniciativu lesni Skoly po dobu
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jednoho skolniho obdobi. Jejich vyzkum ukazal, Ze rozvijeni SOP v prostiedi buse krom jiného
prohloubilo pfipoutdni k mistu a posililo schopnost samostatnosti v tomto prostredi.
Vysledky také naznacily, ze lesni pristup ke vzdéldvani miZe podporovat pocit vlastni
hodnoty, sounalezitosti a zlepseni socidlnich interakci.

Dale bylo zjisténo, Ze efektivnim vzdélavacim pristupem k rozvoji vztahu k mistu studentt
je koncepce mistné zakotveného uceni (Ardoin et al. 2014; Kuwahara 2013; Li, Shein 2023).
Dlavodem rozvoje studentského SOP v rdmci mistné zakotveného uceni muize byt posileni
jejich socidlnich vazeb s ostatnimi v komunité a rozvijenim jejich znalosti o prednostech
komunity (Ardoin et al. 2014). Kuwahara (2013) zkoumal, zda m(ize mistné zakotvené uceni
posilit u méstské mladeze rozvoj jejich znalosti a environmentalné odpovédného chovani
a pozitivné transformovat jejich vztah k mistu. Vysledky ukazaly, Ze pouZiti mistné
zakotveného kurikula mélo pozitivni dopady na studenty. ZkuSenosti studentl pfrispély
k jejich pozitivnimu vztahu k mistu. Li, Shein (2023) zrealizovali studii, jejimz cilem bylo posilit
SOP student(l prostfednictvim implementace rocniho mistné zakotveného vzdélavani pro
udrzitelny rozvoj. Zjistili, Ze kdyz studenti zvétsili védomosti o mistnim prostfedi a prohloubili
vztah k mistu, zacali premyslet o rodném meésté a jeho udrzitelnosti v SirSi perspektivé.
Vyzkum také ukazal, Ze vyuziti komunitniho participativniho vyzkumu (community-based
participatory design research) je ucinné pfi rozvijeni studentského SOP.

Pozitivni vliv koncepce mistné zakotveného uceni na rozvoj SOP byl prokazan v kontextu
vyuky pfirodnich véd (science teaching) (Lee, Chiang 2016), v rdmci vyuky o mistni historii
(Grimshaw, Mates 2022), a v programu zaméfeném na komunitni socio-védecké problémy
(community-based socio-scientific issues) (Kim et al. 2020). Lee, Chiang (2016) zjistili, Ze
mistné zakotvend vyuka pfirodnich véd muze zvysit nejen SOP studentd, ale i jejich Uspéchy
ve vzdélavani. Kromé toho je SOP student( spojen s jejich zapojenim do komunity. Cim déle
studenti Ziji ve spole€enstvi, tim vyssi je jejich SOP. Navic ¢im vice studentl participuje na
komunitnich aktivitach, tim vyssi je jejich SOP. Grimshaw, Mates (2022) se ve svém vyzkumu
zaméfili na to, jakymi zplsoby se muZe v détstvi rozvijet SOP prostfednictvim mistné
zakotveného uceni zaméreného na mistni postindustridlni dédictvi. Zjistili, Ze u sledovanych
zak( doslo k vytvoreni silnéjsich vazeb mezi mistem, lidmi a Zivotnim prostfedim a k rozvoji
jejich SOP. Uceni o mistni historii umozZnilo studentiim vytvofil vztah k mistu, kde chodi do
Skoly. Rozvoj SOP v Zacich vyvolaval emoce — Zaci citili, Ze je to pro né dulezité v soucasné
dobé, ale i do budoucnosti.

Dalsi faktory ovliviiujici proces rozvoje a formovani SOP

Studie dale ukazuji, Ze rozvoj a formovani SOP jsou ovlivnény raznymi faktory, které lze
rozdélit do 1. kognitivni; 2. socio-emocionalni (afektivni); 3. psychomotorické/behavioralni
domény.

1. Kognitivni doména: Lim, Barton (2010) zjistili, Ze rozvoj détského SOP je spojen
s environmentalnim porozuménim, které zahrnuje kritické a komplexni porozuméni mistu.
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Dalsi autofi prokazali, Ze na rozvoj détského SOP maiji vliv vyssi uroven environmentalniho
védomi, znalosti specifickych charakteristik mist a kulturnich vyznama (Li, Shein 2023), hlubsi
smyslové spojeni s mistem (Cumming, Nash 2015), rozvoj znalosti o pfinosech komunity
(Ardoin et al. 2014), zapojeni smysl{, uceni se o mistni historii (Grimshaw, Mates 2022), uceni
se znalosti o misté, o mistnim dédictvi (Severcan 2015; 2018). Podle Hutson et al. (2019)
mély na zvysSeni studentského SOP vliv specifické vyukové mechanismy v ramci outdoorovych
Skol.

2. Socio-emociondlni (afektivni) doména: Studie ukazuji, Ze faktory ovliviiujici rozvoj a for-
movani studentského SOP jsou prevainé ze socio-emocionalni domény. Patfi mezi né socialni
pouta, ktera jsou casto spojena s rodinou a komunitou: socialni vztahy v rdmci sousedstvi
(Ontong, Le Grange 2015); posilovani socidlnich vazeb s ostatnimi v komunité (Ardoin et
al. 2014; Riley 2019); silnd rodinna a kulturni pouta (Freeman et al. 2023); domoyv, rodina,
komunita, sousedstvi (Gillespie 2010); lidé, se kterymi travi déti svUj ¢as (Ergler et al. 2020).
Dulezity je také psychicky well-being, ktery mista poskytuji détem (Derr 2002) a pozitivni
emoce, které déti v mistech zazivaji (Simkins, Thwaites 2008; Grimshaw, Mates 2022;
Cumming, Nash 2015). Jiné studie poukazuji na dUleZitost percepce estetiky prostredi
(Ontong, Le Grange 2015); na schopnost ocenovat pfirodu (Hutson et al. 2019). Dalezitou roli
hraje i rozvijeni place identity, pocit vlastnictvi, uvédoméni si, Ze pfiroda je soucasti identity
studentd (Russ et al. 2015); zavislost na misté, identifikace s cili mista (Li, Shein 2023); a vztah
zaméfeny na identitu, charakterizovany pocitem soundleZitosti a zakorenéni (Jeziorski,
Therriault 2019). Hutson et al. (2019) zjistil, Ze na rozvoj détského SOP maji vliv specialni
a pozitivni vzpominky na misto. Dulezitou roli hraje i pocit bezpeci v misté (Muasaroh, Herlily
2020).

3. Psychomotorickd (behaviordlni) doména: Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze na rozvoj SOP
maji vliv konkrétni rozlicné aktivity déti (Derr 2002; Hewitt et al. 2020). MuzZe se jednat
o tvorbu studentskych filmG (Brown 2020); vizualizaci oblibenych mist s vyuZitim Google
Earth (Kim, Lee 2019); tvorba virtudlnich digitalnich krajin (Jones et al. 2003); navrhovani
venkovnich hernich aktivit (Slingerland et al. 2020); pravidelné a opakované aktivity v pfirod-
nim prostfedi v rdmci lesni Skoly (Harris 2021), akce studentl jako obcéand (Schmidt 2011);
zazivani a prekondvani vyzev (Hutson et al. 2019). Jini autofi poukazuji na to, Ze v procesu
formovani SOP ma znacny vyznam participace déti na akcich spojenych s danym mistem.
MuZe se jednat o Ucast v mistnim outdoorovém programu environmentalni vychovy ¢i v mla-
deinickém klubu orientovaném na ptirodu (Cincera et al. 2022); Gcast na aktivitach v ramci
uceni o mistnim dédictvi (Severcan 2015); ucéast na terénnich vychdzkach (Kuwahara 2013).
Na vyznam pfimych zkuSenosti s méstskou pfirodou upozorriuje Russ et al. (2015). Autofi
upozoriuji na souvislost mezi rozvojem SOP a proenvironmentalnim chovanim (Bartolo et al.
2023); systémovym mysleni, planovanim, identifikaci problém( (Li, Shein 2023); &i environ-
mentdlni kompetenci (Lim, Barton 2010).

Kombinace domén: Jiné vyzkumy upozornuji na faktory rozvoje SOP, které nelze jasné
zaradit do jedné z vySe uvedenych domén, ale jedna se o jejich kombinaci. Mezi tyto faktory
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patti historické korfeny a kulturni spojeni, zaclenéni ptirodniho prostredi (Kuwahara 2013);
zdbava (Martz et al. 2023); vznikajici nové pohledy na Zivot a pfirodu, touha vratit se na
mista, kterd byla navstivena (Hutson et al. 2019) ¢i socidlni postaveni mladeze v danych
mistech (Tzou et al. 2010).

Dopad (zvySeného) SOP

Ziskany (rozvinuty) SOP ma vliv na jednotlivé slozky osobnosti a projevuje se v oblasti
znalosti, postojl a chovani.

1. Kognitivni doména: Vyzkumy ukazuji, Ze vyvinuty SOP ma vliv na rozlicné kognitivni
schopnosti, jako jsou prostorové mysleni (Zhang et al. 2023); akademické Uspéchy v geografii
(Zhang et al. 2022); védecké uceni (Lim, Barton 2006). Vysledky studii dale poukazuji na to, ze
rozvinuty SOP se odrazi v environmentadlnim védomi studentd: environmentalni povédomi
(Lee, Chiang 2016); premysleni o domovském méstu a jeho udrzitelnosti v SirSich
souvislostech (Li, Shein 2023). Rozvinuty SOP mUze pozitivné ovlivnit i uvédoméni si vztahu
mezi mistem, komunitou a politicko-ekonomickou situaci (Sedawi et al. 2021).

2. Socio-emociondlni (afektivni) doména: Vyvinuty SOP ma vliv na hodnotovou orientaci
studentl. De Dominicis et al. (2017) zjistili vliv na proenvironmentalni postoje studentl ve
véku 8-14 let; Kim et al. (2020) poukazuje na rozvoj charakteru stfedoskolskych studentu.
Jiné studie poukazuji na zvyseni socidlniho kapitdlu studentl (Lee, Chiang 2016; Severcan
2018). SOP mlze mit ovSem vliv také na osobni a socialni well-being adolescentt (Bartolo et
al. 2023), na well-being a entusiasmus déti (Kelly 2018), nebo na psychologickou odolnost
7aka ZS (Xu et al. 2022).

3. Psychomotorickd (behaviordlni) doména: Rozvinuty SOP ma vliv na environmentalni
chovani a jednani studentd. Vliv na proenvironmentdlni chovani francouzskych Zaku
(konkrétné sbér pouzitych baterii) prokdzal Rioux (2011); pozitivni zmény v osobnim
environmentalnim chovani studentl zjistil Sedawi et al. (2021). Dale autofi upozornuji na
ekologickou obcanskou aktivitu stfedoskolskych studentl (Jeziorski, Therriault 2019); starost
o pobrezni prostredi (Kelly 2018); zaméry péce o mista (Dann, Schroeder 2015). Jiné vyzkumy
zjistily, Ze studenti s vétSim SOP vykazuji mensi tendenci opustit mistni komunitu (Howley et
al. 1996); vétsi zapojeni do komunity (Lee, Chiang 2016); vétsi zdjem o obcanské aktivity
(Schmidt 2011) a také ucast na komunitnich aktivitdich a obcanskych rozhodovanich (Lee,
Chiang 2016; Severcan 2018).

Kombinace domén: Jiné vyzkumy dokazuji vliv SOP na kreativitu (Xu et al. 2022; Zhang et
al. 2022; 2023) a také na schopnost vnimat obraz mista (jeho socidlni prestize) (Marcouyeux,
Fleury-Bahi 2011).
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Dalsi vyzkumna zjisténi
Kromé toho autofi zkoumali spojeni déti s mistnimi prostfedimi (s misty, kde Ziji) a faktory
ovliviujici tuto vazbu. Avriel-Avni et al. (2010) se zaméf¥ili na to, jak déti vnimaji své okoli jako
domov. Za zakladé svého vyzkumu identifikovali ¢tyfi odliSné kategorie. Nékteré studie se
snazily kategorizovat oblibend mista déti. Podle Derr (2002) jsou tato mista prevaziné
z kategorii domov pratel nebo rodiny a mista v pfirodé. Dalsi dlleZité a popularni lokality,
které zminily déti, byly: sportovisté; mista v pfirodé; mista pro setkdvani s vrstevniky a ¢leny
rodiny (Ergler et al. 2020). Oblibenda mista zak( primarniho vzdéldvani spadaji do dvou
hlavnich kategorii: zastavéné prostfedi a ptirodni prostfedi (Simkins, Thwaites 2008). Déti ve
véku 10-14 let casto uprednostiuji komunitni centra; rezidence; zdbavni mista; restaurace

a cestovni destinace (Martz et al. 2020, 2023). Hewitt et al. (2020) zjistili, Ze studenti ¢asto
spojuji silné emoce s méstskym jadrem.

Cilem této literarni reSerSe bylo zmapovani vyzkumu konceptu SOP v primarnim a sekundar-
nim geografickém a environmentalnim vzdélavani. Reserse byla fizena ¢tyfmi vyzkumnymi
otazkami. Celkem jsme vyhledali 50 odbornych empirickych studii a v nich jsme identifikovali
nékolik klicovych zjisténi.

Ackoliv mize byt SOP vniman i v globalnim méritku (Massey 1991), z ¢ehoZ v empirickém
vyzkumu SOP univerzitnich studentl vyuZziva napf. Varrd, Van Gorp (2021), zkoumajici rozvoj
SOP v souvislosti s tvorbou studentskych filmd, ¢i v narodnim meéfitku (Shamai 1991), nase
prvni vyzkumné zjisténi ukazuje, Ze v oblasti primarniho a sekundarniho vzdélavani vyrazné
prevlada lokalni méfitko mista. Relativné madlo vyzkum( pracuje s regionalnim méfitkem
mista. Toto méritko je konceptualizovdno spise jako koncept regionalni identity (Asun et
al. 2018), ¢emuz nasvédcuje i fakt, Ze nejcastéjsim konceptualnim vychodiskem ve vyzku-
mech zamérujicich se na regiondlni méfitko je koncept place identity. Méfitkova Skala mista
pravdépodobné ovliviiuje i zplUsob jeho vnimani. Lokalni misto miZeme snaze navstivit
a vnimat svymi smysly, zatimco narodni/globalni misto vnimame prevainé na zakladé svych
znalosti a predstav (viz koncept place meaning). Na prostorovost konceptu SOP ma vliv také
mobilita studentd. Vétsi uroven identity se sousedstvim maji vétsSinou lidé s mistni rezidencni
mobilitou, zatimco vétsi Uroven identity s regionem maji lidé s intraregionalni rezidencni
mobilitou (Vidal et al. 2010).

Zadruhé, konceptudlnim vychodiskem ve vyzkumech SOP je ve vétSiné pripad(
subkoncept place attachment, pripadné place dependence, place identity a place meaning.
Toto vyzkumné zjisténi je v souladu s naSimi teoretickymi vychodisky (Jorgensen, Stedman
2001; Kudryavtsev et al. 2012b). Kromé toho byla nalezend i dalsi konceptualni vychodiska —
napt. dimenze podle Ardoin (2006) — srovnejte s trojdimenziondlnim pojetim regiondlni
identity (Asun et al. 2018).
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Zatreti, ve vyzkumu konceptu SOP prevazuje kvalitativni vyzkumny design (29 studii).
Tento design vyrazné prevazuje hlavné u studii, které zjistovaly SOP k mistiim, ve kterych
probihala vyuka. Kvantitativni vyzkumny design byl pouzity u 13 studii a smiSeny vyzkumny
design u 8 studii. Pfevaha kvalitativniho vyzkumného designu je logicka. Podle mnohych
autor neni vhodné pozitivisticky méfit koncept, jehoz filozofickym vychodiskem je
fenomenologie. Lewis (1979) dokonce povaZuje jeho méreni za zcela zbytecné. Vysledky
kvalitativnich studii nelze zobecriovat, a to zejména z povahy tohoto typu vyzkumu. Jde
o hlubsi porozuméni sledovanému fenoménu, ktery se navic v pripadé lokalniho SOP vazZe na
specifika sledovanych mist. Autofi, ktefi SOP méri kvantitativné, vyuZivaji prevazné SOP
dotaznik od autord Jorgensen, Stedman (2001). Tento dotaznik obsahuje polozky zkoumajici
subkoncepty place identity, place attachment, place dependence.

Zactvrté, ackoliv by cile vyzkumu SOP a jejich vysledky mohly byt rozélenény do rdznych
kategorii, naSe kategorizace do tfi oblasti vychazi z nejcastéji preferovanych cild a vyzkum-
nych otazek sledovanych studii. Zamérujeme se na 1. Vliv vyukovych strategii (vzdélavacich
programu) na SOP; 2. Dalsi faktory ovliviiujici proces rozvoje a formovani SOP; 3. Dopad
(zvySeného) SOP. V ramci druhé a treti oblasti sledujeme proces vytvareni SOP a dopady
rozvinutého SOP v rlznych oblastech antropologickych dimenzi — vzdjemné provazané
kognitivni, socio-emociondlni a psychomotorické (behaviordlni) doméné osobnosti jedince.
Opirali jsme se pfitom o domény SOP (Semken, Freeman 2008; Li, Shein 2023) ovlivnéné
vzdélavacimi teoriemi psychologa Blooma (1956) — Bloomova taxonomie sestavajici z kogni-
tivni, afektivni, psychomotorické dimenze vzdélavani. Zarazeni do jednotlivych domén vychazi
z kontextu danych vyzkum(. V nékterych pfipadech ovsem existuji znacné priniky mezi
témito doménami (vysledky by tedy Sly zaradit do vice domén). Z vyukovych strategii je
v procesu formovani SOP ucinna koncepce mistné zakotveného uceni (vice o ni napf. Sobel
2004), a mnohé programy environmentalni vychovy, zamérené rliznorodé — napt. vzdélavaci
program v oblasti potravin a zemédélstvi (Wang et al., 2023); v chranénych pfirodnich
oblastech (De Dominicis et al., 2017) ¢&i zamérujici se na environmentdlni vzdélavani
v méstském prostredi (Russ et al. 2015; Kudryavtsev et al. 2012a). A to jak v rdémci formalniho
vzdélavani, tak i neformalniho vzdélavani (Dann, Schroeder 2015). Vyzkumy ukazuji, ze
kombinace mistné zakotveného uceni a environmentalniho vzdélavani pro udrzitelnost mlze
zkvalitnit vyuku a pomoci studentliim rozvijet SOP (Kudryavtsev et al. 2012a). Nase zjisténi
dale ukazuji, Ze v procesu rozvoje a formovani SOP prevlada socio-emocionalni doména. To je
v souladu s autory, ktefi SOP vnimaji jako emocionalni pouta (emotional bonds) (Tuan, 1974;
1977).

Prostfednictvim této literarni reSerSe jsme identifikovali nékolik mezer v soucasném
vyzkumu SOP (research gaps). Ve vyzkumech SOP témér neni sledovan vztah Zaka k jejich
mistnimu regionu, pfipadné k vétsSim Uzemnim jednotkdm. TaktéZ je v rdmci nejcastéjSich
konceptualnich vychodisek jaksi upozadovan koncept place meaning. Dale nebyly nalezeny
vyzkumy, pro které by konceptudlnim vychodiskem byl koncept genius loci (viz Foote,
Azaryahu 2009), coiz mize byt zpusobeno tim, Ze tento koncept neni dostatecné
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operacionalizovan. Shrivastava, Kennelly (2013, p. 89) uvadéji: ,SOP je charakterizovdn
geniem loci, duchem mista...”“ Konceptem genius loci se vice zabyvaji v architekture (Norberg-
Schulz 1980). Oteviraji se tak moznosti vyzkumu téchto konceptl v oblasti vzdélavani i zaji-
mavy edukacni potencidl v oblasti kulturni geografie. Nase literarni reSerse dale ukazuje, ze
existuje malo longitudindlnich studii, sledujicich zrani jedinc(. Vétsina studii popisuje stavajici
stav SOP. Obdobné je tomu tak i u jinych geografickych vyzkum( (Bednarz et al. 2013).

Nase studie se vénuje konceptu SOP v souvislosti se studenty primarniho a sekundarniho
vzdélavani. Existuji i vyzkumy SOP u predskolnich zakd (napf. Green 2018) a vysokoskolskych
studentl (napt. Chen 2020; Tani 2017). Tani (2017) zjistila, Ze pfi vytvareni SOP student(
a jejich environmentdlnich postoji méla znacnou roli jejich détska zkusenost s pfirodou, ale
jejich vztah se vytvarel i v méstském prostredi. Vyznamny byl osobni vztah k jejich
kazdodennimu Zivotnimu prostfedi a pfi budovani tohoto pouta byla zasadni Gloha ostatnich
lidi. Jeji vyzkum upozoriiuje na to, Ze pokud maji lidé pfilezitost zkoumat své kazdodenni
prostiedi (sami ¢i s ostatnimi lidmi), stdva se pro né smysluplnym — vytvafi se SOP. Kromé
¢lankd vyzkumného charakteru, které byly prezentovany v této resersi, jsme nalezli i mnozstvi
¢lankd metodického charakteru. Tyto c¢lanky predstavuji konkrétni naméty do vyuky,
prostiednictvim kterych Ize rozvijet SOP studentd (napft. Valle 2021; Cohn et al. 2014).

Existuje nékolik limit(i této studie. Pfi vyhledavani ¢lankl byly v prvni fazi zvoleny databaze
Web of Science a Scopus. Vzhledem k tomu, Ze po prvnim vyhledavani bylo méné nez 2 %
¢lankd relevantnich pro nas vyzkum z databdze WoS, aniz by nebyly zaroven v databazi
Scopus, v konec¢ném vyhledavani ¢lank( dle klicovych slov jsme pouZili pouze databazi
Scopus. Lze oviem predpokladat, Ze vyhledavani v jinych databdzich by vedlo k nalezeni
dalSich relevantnich ¢lankd. DalSim limitem je, Ze jsme vyhleddvali pouze anglicky psané
studie a mohly tim byt prehlédnuty vyznamné vyzkumy v jinych jazycich. Limitem prace je
i vybér klicovych slov pro prvni vyhledavani ¢lankd. Tento limit jsme se snaZzili eliminovat
dalSimi kroky ve vyhledavani — hledali jsme vhodné clanky v literatufe vyuZité v prvné
vyhledanych ¢lancich (Snowball method), provedli jsme dalsi krok vyhleddvani na zakladé
nové objevenych kli¢ovych slov. Pfesto je moiné, Ze nékteré relevantni ¢lanky nalezeny
nebyly.

Navzdory svym limitdm poskytuje tato reSerSe prehled empirickych studii, vénujici se
vyzkumu konceptu SOP v oblasti primarniho a sekundarniho geografického a environmen-
tdlniho vzdélavani. Jak uvadi Ontong, Le Grange (2015), SOP je klicovy pro vytvareni
environmentdlné zodpovédného obcanstvi. Geografii povazujeme za kliCovy predmét ve
vzdélavani pro udrzitelny rozvoj a geografické vzdélavani vyznamné prispiva ke vsem ciliim
udrzitelného rozvoje (Sustainable Development Goals; DGfG 2021). Z vyzkuma vyplyva, Ze
koncept SOP je jednim z Ucinnych nastrojd rozvoje environmentalné odpovédného chovani
déti, ¢imZz prispiva k udrzitelnému rozvoji, jakoZzto jednomu z hlavnich cild soucasného
vzdélavani (UNESCO 2015). Diky geografii mohou mladi lidé porozumét svému svétu a tim
i Celit vyzvdm, které budou formovat spolecnost a prostiedi na Urovni mistni, narodni i glo-
balni (Rita Gardner, In: Geographical Association 2009). SOP je v procesu rozvoje
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geografického mysleni, které vede zaky k premysleni o sobé a o svém misté na planeté
(Lambert 2023), nepostradatelnym stavebnim kamenem. Klicovym pfinosem této literarni
reserSe je, ze poskytuje prehled konceptualnich vychodisek, vyzkumnych metod a nastrojd,
zaméreni cil( i klicovych vyzkumnych zjiSténi, coz jsou dullezité informace pro dalsi vyzkum
tohoto konceptu v oblasti geografického a environmentdlniho vzdélavani i pro jeho
implementaci do vychovné-vzdélavaciho procesu.

Vysledky reserse maji nékolik praktickych dusledkd. Ukazuji, Ze v procesu formovani SOP
je nezbytnd terénni vyuka, coz podporuje myslenku vétsi implementace této vyukové
strategie do geografického vzdélavani a také vétsi dliraz na vyzkum terénni vyuky a jejiho
vlivu na ziskdvani znalosti a dovednosti v oblasti geografie (Bednarz et al. 2013). Z konkrét-
nich vyukovych koncepci je v procesu rozvijeni SOP velmi U¢inné mistné zakotvené uceni. SOP
je nejdulezitéjsi koncept, kterému je tfeba porozumét pifi hodnoceni mistné zakotveného
uceni ve spolecenskych studiich (Resor 2010).

Celkové tato studie rozSifuje naSe pochopeni stavajiciho vyzkumu konceptu SOP.
Navrhujeme, aby se vyzkum konceptu rozsifil i mimo oblast aktudlnich vyzkumnych témat
a méfritek, kterd byla touto resersi identifikovana. Konkrétné by se mohlo jednat o rozsireni
vyzkumu SOP i mimo lokaIni méfitko mista (globalni, ndrodni, regiondlni méfitko — napf. vyz-
kumy vztahu mezi regiondlni identitou student(l a jejich vztahem k Zivotnimu prostredi
a mirou jejich proenvironmentalniho chovani). Tato témata jsou dnes stdle aktualnéjsi, a to
jak v oblasti environmentalniho vzdélavani, tak i v oblasti geografického vzdélavani
(Geographical Association 2009).
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Vysledky literdrni reserSe ukazuji, Ze dosavadni vyzkum konceptu SOP se pfili§ nezaméruje na
vztah zaka k jejich mistnimu regionu (regiondlni méfitko mista) a na dlivody vztahu k jejich
oblibenym mistdm. V ramci tohoto vyzkumného tématu jsme se proto zaméfili na dvé hlavni
vyzkumné otazky, které jsme konkretizovali dil¢imi vyzkumnymi otdzkami v ramci jednot-
livych tfi vyzkum €. 1I-1V:

s vz

VO 2: Jakou sounalezitost s mistnim regionem maiji Zaci ZS a s kterymi faktory souvisi?

VO 3: Ke kterym typtim mist maji zaci ZS nejvétsi vztah a jaké jsou diivody tohoto vztahu?

13.1 Vyzkum II: Vnimani konceptt ,,mistni region” a ,,mistni krajina“ zaky

13.1.1 Dilci vyzkumna otazka

Nejprve jsme uskutecnili vyzkum, jehoZ cilem bylo zjistit, jak Zaci pojem mistni region sami
vnimaiji. Polozili jsme si nasledujici dil¢i vyzkumnou otazku:

Jak Zaci vnimaji koncepty ,,mistni region” a ,mistni krajina“?

13.1.2 Respondenti vyzkumu, metody sbéru a analyzy dat

Respondenti vyzkumu (zékladni soubor) byli 7aci 2. stupné zS v Cesku a na Slovensku.
Vybérovy soubor, tedy Zci reprezentujici soubor zakladni, tvofilo 8 653 7aka (4 673 v Cesku
a 3 980 na Slovensku), tedy 1,1 % zékladniho souboru v Cesku (CSU 2022) a 1,8 % zakladniho
souboru na Slovensku (Statisticka ro¢enka 2022). Vybérovy soubor byl ziskdn pomoci e-mailu,
rozeslaného opakované Fediteldim viech ZS v téchto dvou stitech. Z&ci zapojeni do vyzkumu
vyplfiovali online dotaznik. Zastoupeni byli divky i chlapci vSech vékovych kategorii zaklad-
niho souboru pochazejici ze viech krajii Ceska a Slovenska (viz tabulky 2; 3).
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Tabulka 2. Struktura respondentt podle kraje bydlisté.

Slovensko

Jihocesky 257 Banskobystricky 343
Jihomoravsky 333 Bratislavsky 455
Karlovarsky 296 Kosicky 572
Kralovéhradecky 246 Nitriansky 224
Liberecky 257 Presovsky 828
Moravskoslezsky 821 Trenciansky 531
Olomoucky 229 Trnavsky 389
Pardubicky 245 Zilinsky 638
Plzerisky 279 CELKEM 3980
Praha 283
Stredocesky 430
Ustecky 356
Vysoc€ina 236
Zlinsky 405
CELKEM 4673

Tabulka 3. Struktura respondentt podle pohlavi, véku® a pobytu v misté bydlisté.

Slovensko Celkem

Pohlavi
Divka 2385 51,0 2067 51,9 4452 51,5
Chlapec 2288 49,0 1913 48,1 4201 48,5
Vék
11 améné 183 3,9 816 20,5 999 11,5
12 950 20,3 915 23,0 1865 21,6
13 1098 23,5 950 23,9 2048 23,7
14 1328 28,4 842 21,2 2170 25,1
15 a vice 1114 23,8 457 11,5 1571 18,2
Ve svém bydlisti
Bydli od narozeni 3069 65,7 2896 72,8 5965 68,9
Pristéhovali se z blizkého okoli 1153 24,7 831 20,9 1984 22,9
Pristéhovali se z jiného kraje 451 9,7 253 6,4 704 8,1

65 Nejvic respondentl bylo ve véku 12-15 let. V Cesku bylo méné 11letych, nebot 2. stupefi ZS zde zaéind
a7 od 6. roéniku. Naproti tomu na Slovensku 2. stupeni Z8 zaéina jiz v 5. roéniku.
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Vyzkum je zaloZzeny na kvantitativnich i kvalitativnich metodach sbéru a analyzy dat.
Nejprve jsme analyzovali aktudlni ndrodni kurikuldrni dokumenty: RVP ZV (MSMT 2021)
a SPU (2015) s cilem zjistit, jak je koncept mistni region implementovan do vzdélavani.
Nasledné jsme uskuteénili online dotaznikové Zetfeni 74k 2. stupné ZS v Cesku a na
Slovensku (dotaznik jsme rozeslali Feditelim viech ZS). Data jsme ziskali mj. s vyuZitim
uzavienych otazek: ,Co si predstavis pod pojmem mistni krajina?“; ,Co si predstavis pod
pojmem mistni region?"®

Ziskana data z dotazniku jsme zpracovali s vyuzitim metod deskriptivni statistiky. Sledovali
jsme rozdily mezi zaky z Ceska a Slovenska a mezi divkami a chlapci.

13.1.3 Vysledky
Vnimani pojmu ,,mistni region” a ,,mistni krajina“ Zaky

Z vysledkdl dotaznikového Setieni vyplyva, Ze 7aci 2. stupné ZS v Cesku i na Slovensku vnimaiji

pojem ,,mistni krajina“ prfevainé jako nejblizsi okoli nebo obec, ve které Ziji. Naproti tomu
pod pojmem ,mistni region” si nej¢astéji predstavi cely okres Ci cely kraj (viz obrazky 16;
17%). Z vysledkt déle vyplyva, Ze pojem ,mistni krajina” Zaci vnimaji vice emotivnégji (jako

vvs

krajinu, ke které maji nejblizsi vztah) nez pojem ,mistni region”.

3000
¥ m mistni krajina
Cesko
= mistni region
2500 2439
2058
2000 1889
5
4 1535
‘g_ 1500 T
o
= 1234
w
2
1000 938
760
500
0

obec, ve které bydlim cely okres cely kraj krajina, ke které mam
nejblizsi vztah

Obrdzek 16. Vnimdni pojm( ,mistni krajina” a ,mistni region” Zdky ZS v Cesku.

66 Zaci mohli oznacit jednu & vice z nasledujicich moZnosti: nejblizsi okoli mého bydlisté (sidlisté nebo &dst
obce, ve které bydlim); nejblizsi okoli mé skoly; obec, ve které bydlim; obec, ve které chodim do Skoly; cely
okres; cely kraj; nevymezuji ji/ho podle uzemi, ale pro mé je to takovd oblast, ke které mdm nejblizsi vztah.

67 Zaci mohli vybirat z vice moznosti, proto je odpovédi vice ne? respondent.

100



13. Vyzkumné téma 2

2000

1815 s Slovensko  mistni krajina

1620 1 mistni region

pocet odpovédi

0o —

nejblizsi okoli 7obec, ve které bydlirzni‘r cely okres 7 cely kraj krajina, ke které mam
nejblizsi vztah

Obrdzek 17. Vnimdni pojm( ,mistni krajina” a ,mistni region” Zdky ZS na Slovensku.

Pokud se na tato data podivame blize a vyjadfime-li je k pohlavi zaku, uvidime, Ze divky
v Cesku i na Slovensku vnimaji pojem ,mistni krajina“ emotivnéji nez chlapci. V odpovédich
divek byla moznost ,, nevymezuji ji/ho podle tzemi, ale pro mé je to takovd oblast, ke které
mam nejblizsi vztah” oznacovana jako treti nejcastéjsi, naproti tomu v odpovédich chlapcl az
jako posledni — nejméné casta (obrazek 18). Tato moznost byla zaroven nejméné casto

vybirdna u chlapct i divek v odpovédi na otazku ,Co si predstavis pod pojmem mistni
region?”

2500

2224 m divky w chlapci

pocet odpovédi

nejblizsi okoli obec, ve které bydlim krajina, ke které mam cely okres cely kraj
nejblizsi vztah

Obrdzek 18. Odpovédi divek a chlapcii v Cesku a na Slovensku na otdzku ,,Co si predstavis pod pojmem mistni
krajina?”
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Zaci méli moznost na otazku ,Co si pfedstavis pod pojmem mistni krajina?* odpovidat
i v ramci nepovinné oteviené otdzky. Tuto moznost vyuzila necela polovina z nich. Z odpovédi
vyplyva, Ze Zaci si pod pojmem mistni krajina nejcastéji pfedstavi krajinu vztahujici se k mistu
domova (domov, bydlisté, rodné mésto, blizka krajina). Dalsi nejcastéjsi odpovédi je mozné
zaradit do kategorie prirodni prostredi (priroda, pohoti, hory, skaly, lesy, louky, fauna, fléra...).
Treti nejc¢astéjsi odpovédi zaka byla blize nespecifikovana ¢ast geografického prostoru, jako
krajina, okoli... Objevovaly se ovsem i odpovédi, které specifikovaly konkrétni mista ¢i obce.
Mnoistvi odpovédi bylo z kategorie emociondlnich vyjadfeni. Zaci napf. uvadéli, Ze pod
pojmem mistni krajina si predstavi krasu; sva oblibend mista; krajinu, kterou maji nejradéji.
Nékteré odpovédi se vztahovaly ke konkrétnim pfirodnim mistim (ke konkrétnim pohofim,
vodnim tok({im, chranénym uzemim...). Zmifiovana byla i mista spojena s kulturnim dédictvim
(hrady, zdmky...), mista kulturniho ¢i sportovniho vyziti. Jen velmi mélo respondent( zminilo,
Ze si pod pojmem mistni krajina predstavi celou republiku.

13.1.4 Diskuze vyzkumnych zjisténi, jejich limity a jejich pfinos pro geografické vzdélavani

Mistni region a mistni krajina je ¢ast geografického prostoru, ktera je Zaklm blizka, nebot v ni
Ziji. Toto prostiedi je Zakim znamé a poskytuje pfrilezitost pro vyucovani, chceme-li jej
zakladat na zkusSenostech Zak(. Zaroven toto prostiedi podnécuje fantazii a predstavivost
zak( a predstavuje misto, pomoci kterého si Zak porovnava a predstavuje si ostatni mista
(Tomcikova 2018). Jak vyplyva z vysledk(, pojem ,mistni krajina® vnimaji Zaci emotivnéji —
vice jako krajinu, ke které maji nejblizsi vztah — nez pojem ,,mistni region“. Toto zjisténi nam
mUze pomoci |épe uchopit didakticky potencidl téchto pojmu. Ve vyuce sledujici emocionalni
vychovné-vzdélavaci cile ve vztahu k mistni oblasti tak doporucujeme pouzivat pojem ,, mistni
krajina“, ve vyuce akcentujici kognitivni vychovné-vzdélavaci cile se zda byt vhodnéjsi
pouzivat pojem ,mistni region”. Jinymi slovy: termin ,vyuka v mistni krajiné“ chapeme vice
v _humanistickém pojeti mista, dle naseho nazoru podloZeného predlozenym vyzkumem
odkazuje na subjektivni vztah s krajinou, skrze ktery Ize sméfrovat k emocionalnim vychovné-
-vzdéldvacim cilim. Konkrétnéjsi zplsoby terminologického uchopeni téchto pojmU jsou
uvedeny v aplikacni ¢asti prace.

Hlavnim limitem tohoto vyzkumu je, Ze vybérovy soubor zahrnuje pouze 1,1 % zdkladniho
souboru v Cesku (CSU 2022) a 1,8 % zékladniho souboru na Slovensku (Statistickd ro¢enka
2022). Vysledky tudiz nelze zobecriovat pro viechny zaky ZS v Cesku a na Slovensku. Presto
vysledky poskytuji zajimavy vhled do dané problematiky a pfrispivaji k presnéjsimu
terminologickému uchopeni pojmU mistni krajina a mistni region — a to napf. v kontextu
geografické terénni vyuky.
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13.2 Vyzkum lll: Vztah zaki k mistnimu regionu

13.2.1 Dilci vyzkumné otazky

Abychom na zjiSténi literarni reSerSe, Ze se dosavadni vyzkum SOP pfilis nezaméruje na vztah
zakh k jejich mistnimu regionu, adekvatné zareagovali, kromé vyzkumu, jehoZ cilem bylo
zjistit, jak Zaci pojem mistni region sami vnimaji (vyzkum ¢. 11), jsme uskutecnili i vyzkum
podrobnéjsi. V ramci néj jsme se zamérili na prozkoumani vztahu zakd k jejich mistnimu
regionu, k jejich oblibenym mistlim a na dlavody této obliby. Tento vyzkumny zamér jsme
konkretizovali nasledujicimi dil¢imi vyzkumnymi otdzkami:

Jakou maiji Zaci v Cesku a na Slovensku hrdost na sviij mistni region a jaké jsou ddivody
k ni?

Jak souvisi soundlezitost (identita) ceskych a slovenskych zakl s mistnim regionem s je-
jich vékem, pohlavim a mistem bydlisté?

Ke kterym typim mist ve svém mistnim regionu maji Zaci nejvétsi vztah?

Jaké jsou davody vztahu zaku k jejich oblibenym mistlim?

13.2.2 Respondenti vyzkumu, metody sbéru a analyzy dat

Respondenti tohoto vyzkumu jsou totozni s respondenty z vyzkumu €. 11

Data byla ziskana v ramci online dotaznikového 3etieni 7akG 2. stupné ZS v Cesku a na
o respondentech (vék; pohlavi; délka pobytu v misté bydlisté; kraj bydlisté) uzaviené
a oteviené otdzky, pomoci kterych jsme hledali odpovédi na dil¢i vyzkumné otazky tohoto
vyzkumu. Odpovéd na otazku ,Jakou maji Zdci v Cesku a na Slovensku hrdost na sviij mistni
region a jaké jsou duvody k ni?“ byla zjistovana s vyuzitim polozky s tvrzenim ,Jsem hrdy/d
na svdj region.”, s kterym vyjadrovali respondenti miru souhlasu na Likertové skale (urcité
souhlasim — spiSe souhlasim — nedokdZu se rozhodnout — spiSe nesouhlasim — urité
nesouhlasim). PoloZka byla nasledné kdédovana dle schématu: 1 = urcité nesouhlasim — (...) —
5 = urdité souhlasim. Tato polozka byla doplnéna polozkou: ,Nejvic jsem ve svém regionu
hrdy/d na...“ Zaci mohli oznadit jednu & vice moznosti z nabidky: pfirodni prostfedi; kulturni
pamdtky; lidové tradice a zvyky; typické vyrobky; typickou kuchyni; nikdy jsem o tom nepre-
myslel/a. Data jsme analyzovali s vyuZitim metod deskriptivni statistiky. Sledovali jsme rozdily
v hrdosti na jejich region mezi 7aky z Ceska a Slovenska, mezi divkami a chlapci, mezi zaky
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z jednotlivych krajl (kartogram — obrazek 19) a v zavislosti na jejich véku. Na co konkrétné
jsou Zaci ve svém regionu hrdi jsme vyjadFili péti kartogramy® — obrazky 21; 23; 25; 26; 27.

Otdzka ,Jak souvisi soundleZitost (identita) ceskych a slovenskych Zdk( s mistnim regionem
s jejich vékem, pohlavim a mistem bydlisté?” je zamérena na SOP ve smyslu place identity,
kde mistem je myslen region Zdka, ke kterému mad nejvétsi vztah (jeho region) — tedy
regiondlni identita. V tomto pfipadé ma koncept SOP lokdlni aZ regiondlni méfitko (viz
kapitola 12.1.3). Nastroj k zjistovani regionalni identity zaka byl inspirovan nastrojem RIS-2
(Asun et al. 2018). Tento nastroj ma tfi dimenze: Povédomi o regiondlni pfislusnosti
(Awareness of Regional Belonging dimension); ldentifikace s Uzemim regionu (/dentification
with the Regional Territory dimension); ldentifikace s regionalni kulturou (/dentification with
the Regional Culture dimension), pfi¢emz kazda z nich je v dotazniku vyuZitém pro tuto studii
zastoupena Ctyrmi, resp. tfemi otazkami (polozky z origindlniho dotazniku, které poslouzily
jako inspirace, byly pfeloZeny do C&estiny a slovenstiny®). Reliabilitu néstroje a jeho
jednotlivych dimenzi jsme ovérovali s vyuzitim metody Cronbachova alfa (Cronbach 1951)
a jeji hodnoty jsou uvedeny v tabulce 4. K analyze dat jsme pouzili software IBM SPSS
Statistic 27. Polozky dotazniku k zjistovani identity Zzakd s mistnim regionem byly kddovany
dle schématu: 1 = urcité nesouhlasim — (...) — 5 = urcité souhlasim. Nasledné jsme provedli
konfirmacéni faktorovou analyzu nastroje (obrazek 28), srovnali jsme identitu zak( v zavislosti
na jejich pohlavi (obrazek 29; tabulka 5), véetné korela¢ni matice (tabulka 6), provedli
mezinarodni srovnani i srovnani v rdmci kraja (tabulky 7-9; obrazek 30); porovnali regionalni
identitu zakd v zdvislosti na blizkosti Skoly a bydliSté (tabulka 10); a v zdvislosti na délce
pobytu v jejich regionu (tabulka 11). VyuZili jsme nasledujici statistické analyzy: Pearsonova
korela¢ni analyza; Konfirmacni faktorova analyza; t-test; ANOVA; Turkey post-hoc test.

Odpovédi na otazky ,Ke kterym typlim mist ve svém mistnim regionu maji Zdci nejvétsi
vztah?“ a ,Jaké jsou divody vztahu Zdku k jejich oblibenym mistim?“ byly zjistovany na
zadkladé otazek s otevienou odpovédi: , Ke kterému konkrétnimu mistu ve Tvém regionu mds
nejblizsi vztah? A proc prdvé k nému?“ Odpovédi zakl byly vyhodnocovany nejprve s vyuzitim
induktivni obsahové analyzy. Z odpovédi se vynofilo osm hlavnich kategorii oblibenych mist

68 Skalu u kartogramt (obrazky 19; 21; 23; 25; 26; 27; 30) jsme vytvofili na zakladé aritmetického priiméru (p)
a smérodatné odchylky (o), a to dle schématu: <-10<-0,50<pu<0,50< 1o <.

69 Jednad se o nasledujici polozky:
a) Povédomi o regiondlni prislusnosti (Awareness of Regional Belonging — BEL) (polozky: , Citim se jako
soucdst svého regionu.”; ,Jsem hrdy/d na svij region.”; ,Kdybych musel/a z néjakého divodu Zit mimo svdj
region, snaZil/a bych se sem jednou vrdtit.”);
b) Identifikace s Uzemim regionu (/dentification with the Regional Territory — TER) (polozky: ,,KdyZ jsem delsi

X,

dobu mimo svij region, zacne se mi styskat po zdejsi krajiné.”; ,Citim ddleZité vazby ke krajiné svého
regionu.”; ,,Myslim, Ze m(j region je nejkrdsnéjsi oblasti v republice.”; ,,Pokud nekdo rekne néco osklivéeho
o krajiné mého regionu, rozcili mé to.”);

c) Identifikace s regionaini kulturou (/dentification with the Regional Culture — CUL) (polozky: ,.Jsem hrdy/d

i,

na to, Ze Ziju v regionu s takovym folklorem, zvyky a tradicemi.”; ,,Citim, Ze jsem néjak spojeny/ad s lidmi,
kteri Ziji v. mém regionu.”; ,,Jsem rdd, kdyZ nékdo mluvi hezky o obyvatelich mého regionu.”; ,,Byl/a bych
rad/a, kdyby mé nékdo oznacil za typického obyvatele mého regionu.”).

S témito polozkami vyjadrovali Zaci miru souhlasu — Likertova stupnice (urcité souhlasim — spiSe souhlasim —

nedokazu se rozhodnout — spiSe nesouhlasim — urcité nesouhlasim).
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zakl (tabulka 12). Pri kategorizaci typU mist nas inspiroval Freeman et al. (2023). Nasledné
byla viechna oblibend mista 7aki pfifazena k jedné z téchto kategorii. Cetnost jednotlivych
kategorii byla kvantifikovana a vyjadrena s vyuzitim metod deskriptivni statistiky (viz obrazky
31; 32; 33). Davody vztahu zaka k jejich oblibenym mistim byly vyhodnocovany deduktivni
obsahovou analyzou. Zjistovali jsme, zda jsou v odpovédich zak( zastoupeny divody ze vsech
hlavnich konceptualnich vychodisek SOP v oblasti zakladniho vzdélavani, které byly
identifikovany systematickou literarni resersi (Rubas et al. 2024b): 1. vyznam mista,
soundlezitost s mistem, moznosti mista; 2. sociokultuni dimenze, biofyzikalni dimenze,
psychologicka dimenze; 3. kognitivni dimenze, socio-emociondlni (afektivni) dimenze,
behaviordlni (psychomotorickd) dimenze (obrazek 34).

13.2.3 Vysledky

Hrdost zakd v Cesku a na Slovensku na jejich region a davody k ni

Primérnad hodnota hrdosti na jejich region pro 7dky v Cesku byla 3,78 a pro 7aky na
Slovensku 3,95. Rozdily v hrdosti Zak( v ramci jednotlivych krajd ukazuje obrazek 19. Z néj je
zrejmé, Ze nejvétsi hrdost na svilj region deklarovali Zaci v PreSovském (4,25), KoSickém
(4,05), Libereckém (4,01), Plzeriském (4,00) a Banskobystrickém (3,98) kraji, naopak nejmensi
hrdost v Usteckém (3,36) a Karlovarském (3,53) kraji.

HRDOST ZAKU Z8 NA JEJICH REGION
kraje Ceska a Slovenska, 2022

Hrdost zaké ZS na
sviij region (2022)
[13,35-3,66
[13,67-3,75
[ 3,76-3,83
Kralovéhradecky: - 3,84-3,92

2 N 3,93-4,01
Bl 4,02-4,25
Plzerisky Pardubicky
Moravskoslezsky

PreSovsky

a KosSicky
Banskobystricky
Dominik RUBAS
QGIS Desktip 3.28.0
Zdroj dat: vlastni vyzkumné Setfeni

Liberec 2024

Liberecky

0 75 150 km

Obrdzek 19. Hrdost Zdki ZS na jejich region v krajich Ceska a Slovenska (1 = nejmensi hrdost — 5 = nejvétsi
hrdost). Vytvoril autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.
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Z hlediska pohlavi maji vétsi hrdost na svdj region chlapci, a to jak v Cesku (chlapci: 3,90;
divky: 3,67), tak i na Slovensku (chlapci: 4,00; divky: 3,91). Hrdost zaka na jejich region klesa
s vékem (v Cesku i na Slovensku). V Cesku se procentudlni hodnota hrdosti zmen3uje ze 4,09
u zakd do 11 let az na 3,62 u zaka starSich nez 14 let. U stejnych vékovych kategorii na
Slovensku mira hrdosti s vékem klesa z 4,28 na 3,72 (viz obrazek 20).

m Slovensko Cesko

4,5
4,28
[=3
o
‘W
e 4,09 5
= d
H 4 3,97
g 3,87
- 3,81
2 3,74
B , 3,72 3,72
L
3,62
3,5
3
do 11 12 13 14 15 a vice

vék
Obrdzek 20. Hrdost Zdka na jejich region v jednotlivych vékovych kategoriich (1 = nejmensi hrdost; 5 = nejvétsi
hrdost).

Déle jsme zjistovali, na co konkrétné jsou Zaci ve svém regionu hrdi. Vysledky pro
jednotlivé kraje ukazuji obrazky 21; 23; 25; 26; 27. Je vidét, Ze 7aci v Cesku i na Slovensku jsou
nejéastdji hrdi na pfirodni prostiedi. V Cesku vykazuji nejvét$i hrdost na pfirodni prostredi
Z4aci v Libereckém kraji (tuto moznost oznacilo 68 % respondentd). Naopak nejmensi hrdost
na prirodni prostiedi deklarovali Zaci v Praze (oznacilo 34 % z nich). Na Slovensku jsou na
prirodni prostfedi nejvice hrdi zaci v PreSovském, Zilinském, Banskobystrickém a Trencian-
ském kraji (vice nez 61 % respondent(l), naopak nejméné v Bratislavském a Trnavském kraji
(méné nez 45 %) — obrazek 21. Pri detailnéjsi analyze téchto vysledkl jsme nalezli korelaci
mezi podilem Zaka hrdych na ptirodni prostiedi v jednotlivych krajich a lesnatosti téchto
krajli — obrazek 22. Pearson(v korelacni koeficient dosahuje hodnoty 0,62, coZ predstavuje
stredni (vyznamnou) zavislost (Chraska 2016). Svédci tak o statisticky vyznamném vztahu
mezi hrdosti na pfirodni prostiedi a lesnatosti kraje na hladiné vyznamnosti 0,01. V Cesku
jsou nejvice hrdi na ptirodni prostfedi Zaci v Libereckém kraji, coZ je nejzalesnénéjsi kraj
v Cesku s lesnim pokryvem 50,1 %. Naopak nejméné hrdi jsou Zaci v Praze, kde je lesnatost
pouze 14,5 % (UHUL 2020). Na Slovensku jsou #aci nejvice hrdi na pt¥irodni prostfedi
v regionech Pre3ov, Zilina, Banska Bystrica a Trencin, co? jsou ¢tyFi nejzalesnénéjsi slovenské
regiony s lesnim pokryvem nad 49 % (ISLHP 2020).
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HRDOST ZAKU ZS NA PRIRODNI PROSTREDI

kraje Ceska a Slovenska, 2022

Podil Zakd hrdych na
prirodni prostredi (%)
Liberecky ] 33,9-44,1

[ 44,2-48,4
[]48,5-52,8

I 52,9-57,1
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Kralovéhradecky

Stfedotesky Pardubicky

Moravskoslezsky

Zilinsky
Presovsky

Trenciansky

Banskobystricky

Dominik RUBAS
QGIS Desktip 3.28.0
0 75 150 km Zdroj dat: vlastni vyzkumné Setteni
Liberec 2024

Obrdzek 21. Hrdost Zdkd ZS na pfirodni prostredi. VytvoFil autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.
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Obrdzek 22. Korelace mezi lesnatosti kraje a podilem ZGki daného kraje hrdych na pfirodni prostredi (Cesko
+ Slovensko)..
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s

Déle jsme detailnéji zkoumali vztah mezi hrdosti zaka na kulturni pamatky v jejich regionu
a hustotou kulturnich a narodnich kulturnich pamatek (pocet pamatek na 100 km?) v daném
kraji’°. Pearsondv korelaéni koeficient v Cesku: 0,74 znamend vysokou zavislost (Chraska

vV

2016) — viz obrazek 24. V Cesku je nejvy$si hustota kulturnich a narodnich kulturnich
pamatek v Praze (431 pamatek na 100 km?). A pravé v Praze vykazovali Zaci v rdmci Ceska

vy

nejvétsi hrdost na kulturni pamatky (43,8 %). Naopak nejnizsi hustota pamatek je ve Zlinském
kraji (33,2 pamatek na 100 km?). Zaci v toto kraji vykazovali nejmensi hrdost na kulturni
pamatky (25,9 %). Na Slovensku silna korelace mezi hustotou pamatek a Urovni hrdosti na né
zjisténa nebyla. Nicméné se ukdzalo, ze Zaci v Nitrianském kraji, ktery ma nejnizsi hustotu

vvs

kulturnich paméatek’, vykazovali nejnizsi hrdost na né. Naopak nejvétsi hrdost projevili Zaci
v Trnavském kraji (43,4 %).

HRDOST ZAKU ZS NA KULTURNI PAMATKY

kraje Ceska a Slovenska, 2022

Podil zakd hrdych na
kulturni pamatky (%)
[1259-29,8
[ 29,9-32,1
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[ 34,6-36,9
I 37,0-39,3
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Zilinsky
PreSovsky
Kosicky
Trnavsky Banskobystricky
Dominik RUBAS

QGIS Desktip 3.28.0
0 75 150 km Zdroj dat: vlastni vyzkumné 3etfeni
Liberec 2024

Obrdzek 23: Hrdost Zdkd Z$ na kulturni pamdtky. Viytvoril autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.

70 Viz Ustfedni seznam kulturnich paméatek (https://pamatkovykatalog.cz/).
71 Viz Register nehnutelnych narodnych kultirnych pamiatok Ustredného zoznamu pamiatkového fondu

(https://www.pamiatky.sk/evidencie-a-registre/register-nnkp/).
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Obrazek 24. Korelace mezi hustotou kulturnich a ndrodnich kulturnich pamdtek v kraji a podilem Zdki daného
kraje hrdych na kulturni pamdtky (Cesko).

Vv

Dle ocekavani je hrdost na lidové zvyky a tradice vy$$i na Moravé nez v Cechach (v Cesku
je nejvétsi v Jihomoravském kraji: 38,7 %). Na Slovensku vykazuji Zaci nejvétsi hrdost na
lidové zvyky v krajich Banskobystrickém (46,1 %); PreSovském (41,5 %) a KoSickém (36,9 %) —
obrazek 25. Hrdost Zak( na typickou kuchyni a typické vyrobky je vyjadiena obrazky 26; 27.

HRDOST ZAKU ZS NA LIDOVE ZVYKY A TRADICE

kraje Ceska a Slovenska, 2022

Podil Zak@ hrdych na
lidové zvyky a tradice (%)
[]13,4-18,0
[]18,1-22,2

[ 22,3-26,4
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Banskobystricky
ry
Dominik RUBAS

QGIS Desktip 3.28.0
0 75 150 km Zdroj dat: vlastni vyzkumné Setfeni
Liberec 2024

Obrdzek 25. Hrdost Zdki ZS na lidové zvyky a tradice. Viytvoril autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.
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HRDOST ZAKU ZS NA TYPICKOU KUCHYNI

kraje Ceska a Slovenska, 2022

Podil zakd hrdych na
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Obrdzek 26. Hrdost Zdki ZS na typickou kuchyni. Vytvofil autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.

HRDOST ZAKU ZS NA TYPICKE VYROBKY

kraje Ceska a Slovenska, 2022

Podil Zakd hrdych na
typické vyrobky (%)
(18,092
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Obrdzek 27. Hrdost Zéki ZS na typické vyrobky. Viytvoril autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.
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Sounalezitost (identita) ceskych a slovenskych zaka s mistnim regionem

Hypotézy pro tento vyzkum byly stanoveny na zékladé vyzkumu Cinéery et al. (2022), ktefi
zjitovali vztah k mistu 74ka 6. (n = 3 773); 8. (n = 21 518); 9. (n = 4 368) roéniku v Cesku
v podobé konceptu place attachment.

Hypotéza 1: Identita Zakd s mistnim regionem klesa s jejich vékem.
Hypotéza 2: Chlapci maji vétsi identitu s mistnim regionem nez divky.

Hypotéza 3: Nejmensi identitu s mistnim regionem maji zaci v Usteckém kraji.

SounaleZitost zakd s mistnim regionem byla zjistovana s vyuZitim upraveného nastroje
RIS-2 (Asun et al. 2018), u néjz jsme nejprve ovérovali, zda plati jeho tfidimenzionalni
struktura: dimenze Povédomi o regionalni pfislusnosti (Awareness of Regional Belonging —
BEL); Identifikace s uUzemim regionu (I/dentification with the Regional Territory — TER);
Identifikace s regionalni kulturou (/dentification with the Regional Culture and History — CUL).
Konfirmaéni faktorovd analyza strukturu ndstroje potvrzuje (viz obrazek 287%). Reliabilita
nastroje a jeho jednotlivych dimenzi je uvedena v tabulce 4. Spole¢né s vysledky reliability
mulzZeme tvrdit, Ze nastroj je pouzitelny.

Tabulka 4. Hodnoty reliability (Cronbachova alfa — a) pro ndstroj RIS-2 a jeho dimenze.

a - Cesko a - Slovensko a — Cesko + Slovensko
nastroj RIS-2 0,87 0,87 0,87
dimenze BEL 0,68 0,68 0,69
dimenze TER 0,73 0,71 0,72
dimenze CUL 0,74 0,75 0,75

72 Pri konfirmacni faktorové analyze byly sledovany indexy doporucené Brownem (2015). Nasleduje jejich
prehled, v zavorce jsou idealni hrani¢ni hodnoty pro dobry model (Hu, Bentler, 1999): Comparative Fit Index
(CFI, > 0,95), Tucker-Levis Index (TLI, > 0,95), Goodes of Fit Index (GFI, > 0,95), Adjusted Goodes of Fit Index
(AGFI, > 0,95), Root-Mean-Square-Error of Approximation (RMSEA, < 0,06) a Standardized Root Mean
Squared Residual (SRMR, < 0,08). Nebyl sledovan x2, jehoZ hodnoty jsou vyrazné ovlivnény vysokym
poctem respondentd.
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Obrdzek 28. Konfirmacni faktorovd analyza pouZitého ndstroje (Cesko + Slovensko
dohromady). Model Fit: GFI = .968, AGFI = .951, CFl =.951, TLI = .936, RMSEA = .06,
SRMR =.0321. Plvodné obsahovala dimenze BEL ¢tyri polozky, ovSem poloZka BEL 3
(,AZ budu dospély/d, chtél/a bych Zit jinde neZ ve svém regionu.”) byla nakonec
odstranéna z duvodu nizkého syceni faktoru a pro zvyseni reliability. Model Fit se
touto zménou vyrazné nezmeénil.

Obrazek 29 ukazuje, Ze soundlezitost (identita) Zzak( s mistnim regionem ve vSech trech
dimenzich klesa s jejich vékem a Ze chlapci ve vétSiné vékovych kategorii vykazuji vétsi
identitu nez divky. Statistickd analyza téchto vztah( je uvedena v tabulkdch 5; 6. Na jejim
zdkladé mlzeme konstatovat, Ze s vékem hodnoty regiondlni identity Zaka slabé, ale
signifikantné klesaji ve viech tfech dimenzich v Cesku i na Slovensku. A dale, 7e chlapci
dosahuji signifikantné vyssich hodnot regionalni identity nezZ divky. Z korelaéni matice je ddle
patrné, Ze jednotlivé dimenze regionalni identity mezi sebou koreluji pozitivné a (stfedné)
silné.
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Obrdzek 29. Zavislost identity divek a chlapct s mistnim regionem na jejich véku.

Tabulka 5. Srovndni identity Zaki s mistnim regionem v zdvislosti na jejich pohlavi (t-test).

MCHLAPCI

15 a vice

== BEL divky
=8 TER divky
== CUL divKky
=== BEL chlapci
==& TER chlapci
== CUL chlapci

dimenze BEL 3,81 0,84 4,03 0,82 9,17 <0,001 0,27
dimenze TER 3,00 0,91 3,09 0,84 3,34 <0,001 0,10
dimenze CUL 3,55 0,84 3,64 0,87 -3,40 <0,001 0,10
w0
dimenze BEL 4,02 0,84 4,13 0,83 -4,35 <0,001 0,14
dimenze TER 3,21 0,90 3,27 0,92 -1,81 0,07 0,06
dimenze CUL 3,82 0,84 3,84 0,85 0,74 0,46 0,02

Cesko + Slovensko

dimenze BEL 3,91 0,85 4,08 0,82 -9,56 <0,001 -0,21
dimenze TER 3,10 0,91 3,17 0,93 -3,59 <0,001 -0,08
dimenze CUL 3,68 0,85 3,73 0,87 -2,86 0,002 -0,06

M = priimér; SD = smérodatnd odchylka; t = testovaci kritérium; p = p-hodnota; d = Cohenovo d

Tabulka 6. Korelacni matice.

Dimenze BEL

Dimenze TER

dimenze BEL -0,14**
dimenze TER -0,12** 0,62**
dimenze CUL -0,18** 0,64** 0,64**

dimenze BEL -0,20**
dimenze TER -0,18** 0,64**
dimenze CUL -0,20** 0,69** 0,66*

Cesko + Slovensko

dimenze BEL -0,19**

dimenze TER -0,17** 0,63**

dimenze CUL -0,21** 0,66** 0,66**
**p<0,01
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Tabulky 7; 8 a obrazek 30 ukazuji, Ze identita Zakd s mistnim regionem se lisi v rdmci statQ
(slovensti Zaci dosahuji signifikantné vétSich hodnot regiondlni identity nez cesti Zaci)
i jednotlivych kraja. Nejvétsi identitu vykazuji Zaci v PreSovském kraji (3,92) a KoSickém kraji
(3,76), naopak nejmensi identitu aci v Usteckém kraji (3,22) a Karlovarském kraji (3,36).
Tabulka 9 ukazuje, Ze 7aci v Usteckém kraji dosahuji signifikantné nizich hodnot regiondlni
identity nez zaci ve vétsiné ostatnich kraju.

Tabulka 7. Mezindrodni srovndni identity Zaku s mistnim regionem (t-test).

Meesko SD Msiovensko SD t p d
dimenze BEL 3,92 0,84 4,07 0,84 -8,58 <0,001 -0,19
dimenze TER 3,05 0,93 3,24 0,91 -9,61 <0,001 -0,21
dimenze CUL 3,60 0,86 3,83 0,85 -12,64 <0,001 -0,27

M = primér; SD = smérodatnd odchylka; t = testovaci kritérium; p = p-hodnota; d = Cohenovo d

Tabulka 8. Srovnani identity Zaku s mistnim regionem (vcetné jednotlivych dimenzi) v ramci jednotlivych krajd.

Identita celkem Dimenze BEL Dimenze TER Dimenze CUL

M SD M M M SD
Banskobystricky 343 3,63 0,79 4,03 0,86 3,14 0,97 3,82 0,86
Bratislavsky 455 3,61 0,74 3,99 0,83 3,16 0,90 3,77 0,83
Kosicky 572 3,76 0,73 4,13 0,82 3,33 0,87 3,92 0,81
Nitriansky 224 3,55 0,72 3,97 0,78 3,13 0,86 3,65 0,82
Presovsky 828 3,92 0,71 4,28 0,76 3,48 0,89 4,09 0,79
Trenciansky 531 3,51 0,80 3,96 0,89 3,05 0,91 3,64 0,89
Trnavsky 389 3,64 0,78 4,06 0,90 3,19 0,90 3,77 0,86
Zilinsky 638 3,59 0,76 3,98 0,81 3,18 0,91 3,71 0,85
Jihocesky 257 3,47 0,78 3,87 0,89 3,06 0,89 3,57 0,92
Jihomoravsky 333 3,60 0,73 4,01 0,80 3,16 0,93 3,72 0,80
Karlovarsky 296 3,36 0,80 3,83 0,86 2,88 0,94 3,49 0,92
Kralovéhradecky 246 3,52 0,75 3,94 0,81 3,10 0,91 3,63 0,84
Liberecky 257 3,61 0,71 4,05 0,75 3,20 0,91 3,68 0,80
Moravskoslezsky 821 3,47 0,75 3,89 0,83 3,04 0,93 3,59 0,84
Olomoucky 229 3,41 0,73 3,89 0,81 2,91 0,87 3,57 0,83
Pardubicky 245 3,54 0,77 3,97 0,80 3,10 0,87 3,65 0,90
Plzerisky 279 3,60 0,73 4,01 0,80 3,17 0,91 3,73 0,80
Praha 283 3,45 0,75 3,88 0,86 3,11 0,91 3,46 0,86
Stfedocesky 430 3,55 0,75 3,99 0,84 3,10 0,89 3,67 0,83
Ustecky 356 3,22 0,81 3,66 0,90 2,75 0,96 3,34 0,90
Vysocina 236 3,56 0,74 4,00 0,80 3,13 0,92 3,66 0,83
Zlinsky 405 3,51 0,79 3,98 0,83 3,04 0,97 3,62 0,87

M = primér; SD = smérodatnd odchylka
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Tabulka 9. Turkey post-hoc test pro kraje s primérnou nejnizsi (Ustecky; Karlovarsky) a nejvyssi (Presovsky;
Kosicky) mirou regiondlini identity Zdk( (1 = Banskobystricky, 2 = Bratislavsky, 3 = Kosicky, 4 = Nitriansky,
5 = Presovsky, 6 = Trenciansky, 7 = Trnavsky, 8 = Zilinsky, 9 = Jihocesky, 10 = Jihomoravsky, 11 = Olomoucky,
12 = Pardubicky, 13 = Plzerisky, 14 = Praha, 15 = Stfedocesky, 16 = VlysocCina, 17 = Zlinsky, 18 = Krdalovéhradecky,
19 = Liberecky, 20 = Moravskoslezsky, 21 = Karlovarsky, 22 = Ustecky). V burikdch uvedeny p-hodnoty.

kraj 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Ustecky <0,001 <0,001 <0,001 0,004 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 0,216 <0,001 0,191

Karlovarsky | 0,265 0,532 <0,001 0,963 <0,001 0,877 0,059 0,530 1,000 0,520 1,000

KoSicky 0,526 0,135 X 0,044 0,027 <0,001 0,604 0,011 <0,001 0,146 <0,001

Presovsky <0,001 <0,001 0,027 <0,001 X <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001
kraj 12 13 14 15 16 17 18 19 20 pA 22
Ustecky 0,002 <0,001 0,153 <0,001 <0,001 <0,001 0,014 <0,001 0,006 0,608 X

Karlovarsky 0,930 0,543 1,000 0,580 0,732 0,731 0,998 0,172 1,000 X 0,608

KoSicky 0,015 0,287 <0,001 0,002 0,063 <0,001 0,004 0,429 <0,001 <0,001 <0,001

PreSovsky <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001 <0,001

REGIONALNI IDENTITA ZAKU z8

dle upraveného nastroje RIS-2 (Asun et al. 2018),
kraje Ceska a Slovenska, 2022

Regionaini identita
74kd 28 (2022)
[13,21-341
[13,42-3,48
[ 3,49-3,54
Kralovéhradecky - 3,55-3,61
B 3,62-3,68
Il 3,69-3,92

Pardubicky

Moravskoslezsky

|ﬁ Presovsky
Kosicky
Trnavsky Banskobystricky
Dominik RUBAS
QGIS Desktip 3.28.0
Zdroj dat: vlastni vyzkumné Setfeni

Liberec 2024

0 75 150 km

Obrdzek 30. Regiondini identita Zdku ZS v jednotlivych krajich Ceska a Slovenska (1 = nejmensi identita —
5 = nejvétsi identita). Vytvoril autor v programu QGIS Desktop 3.28.0.
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Tabulka 10 ukazuje, Ze maji-li zaci Skolu blize bydlisti, ve vétSiné pripadl to znamen3, zZe
maiji vétsi identitu s mistnim regionem (plati ve vSech tfech dimenzich).

Tabulka 10. Identita ZGki s mistnim regionem v zdvislosti na blizkosti Skoly a bydlisté. Skupiny Zdki: 1 = Skolu
mdm v té samé obci (mésté), kde bydlim; 2 = Skolu nemdm v té samé obci (mésté), kde bydlim, ale ve stejném
okrese; 3 = Moje bydlisté a Skola jsou v riiznych okresech; 4 = Moje bydlisté a Skola jsou v riznych krajich
(ANOVA).

dimenze BEL 9,63 <0,001 0,006
dimenze TER 3,36 0,02 0,002
dimenze CUL 6,74 <0,001 0,004

Turkey post-hoc test:

dimenze BEL: 1:3 (p = 0,02); 1:4 (p < 0,001); 2:3 (p = 0,03); 2:4 (p < 0,001); 3:4 (p = 0,04)
dimenze TER: 1:2 (p = 0,03)

dimenze CUL: 1:4 (p = 0,02); 2:3 (p = 0,01); 2:4 (p = 0,004)

dimenze BEL 5,88 <0,001 0,004
dimenze TER 3,32 0,019 0,003
dimenze CUL 4,22 0,005 0,003

Turkey post-hoc test:

dimenze BEL: 1:4 (p < 0,001); 2:4 (p = 0,001); 3:4 (p = 0,002)
dimenze TER: 3:4 (p = 0,024)

dimenze CUL: 1:4 (p = 0,011); 2:4 (p = 0,007); 3:4 (p = 0,004)

Cesko + Slovensko

dimenze BEL 15,21 <0,001 0,005
dimenze TER 3,89 0,009 0,001
dimenze CUL 8,71 <0,001 0,003

Turkey post-hoc test:

dimenze BEL: 1:4 (p < 0,001); 2:4 (p < 0,001); 3:4 ( p < 0,001)
dimenze TER: 2:4 (p = 0,21)

dimenze CUL: 1:4 ( p < 0,001); 2:4 (p < 0,001); 3:4 (p = 0,041)

F = testovaci kritérium; p = p-hodnota; n’ = velikost efektu (effect size)
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Tabulka 11 ukazuje, Ze bydli-li Zaci v regionu déle, maji s mistnim regionem vétsi identitu
(plati ve vSech tfech dimenzich).

Tabulka 11. Identita Zdki s mistnim regionem v zdvislosti na délce pobytu v jejich regionu. Skupiny Zdka:

1 = Bydlim tu od narozeni; 2 = Pristéhoval/a jsem se sem z blizkého okoli; 3 = Pristehoval/a jsem se sem z jiného
kraje (ANOVA).

dimenze BEL 44,09 < 0,001 0,019
dimenze TER 24,60 <0,001 0,010
dimenze CUL 16,61 < 0,001 0,007

Turkey post-hoc test:

dimenze BEL: viechny rozdily signifikantni na p < 0,001

dimenze TER: vSechny rozdily signifikantni na p < 0,001, az na 2:3 (p = 0,02)
dimenze CUL: 1:2 (p = 0,002), 1:3 (p < 0,001), 2:3 (p = 0,029)

dimenze BEL 51,10 <0,001 0,025
dimenze TER 23,05 < 0,001 0,011
dimenze CUL 37,89 <0,001 0,019

Turkey post-hoc test:

dimenze BEL: vSechny rozdily signifikantni na p < 0,001

dimenze TER: viechny rozdily signifikantni na p < 0,001, az na 2:3 (p = 0,02)
dimenze CUL: vSechny rozdily signifikantni na p < 0,001

Cesko + Slovensko

dimenze BEL 101,12 < 0,001 0,023
dimenze TER 54,52 <0,001 0,012
dimenze CUL 58,24 <0,001 0,013

Turkey post-hoc test:

dimenze BEL: v8echny rozdily signifikantni na p < 0,001
dimenze TER: vSechny rozdily signifikantni na p < 0,001
dimenze CUL: vSechny rozdily signifikantni na p < 0,001

F = testovaci kritérium; p = p-hodnota; n’ = velikost efektu (effect size)
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Oblibena mista zaka jsme rozélenili do 8 hlavnich kategorii (viz tabulka 12). Nasledné jsme
jejich zastoupeni kvantifikovali (viz obrazek 31). Zaci celkem uvedli 7 575 mist (3 979 v Cesku
a 3 596 na Slovensku). Z vysledku je zfejmé, Ze prevladaji oblibend mista z kategorie domov;
¢ast domova; bydlisté; bydlisté blizké osoby. Z4ci ¢asto zmifiovali samotny domov, nékdy
i konkretizovali jeho ¢asti (napt. ,,MuUj pokoj.”). Jindy Zaci uvadéli celé své mésto/obec, ve
kterych se narodili, Ziji tam, bydli tam, maji tam rodinu (napt. ,Mé rodné mésto.”; , Frydek,
narodil jsem se tam.”; ,Domov, protoZe tam madm rodice.”). Ddle do této kategorie patfi
domov/bydlisté blizké osoby — &asto prarodi¢d (napt. ,Podhorni Ujezd — Zila tam moje
babicka a dédecek, jezdila jsem tam na prdzdniny.”).

Druhou nejoblibenéjsi kategorii mist bylo pfFirodni prostfedi. To bylo zastoupeno
obecnymi vyrazy (,priroda”; ,les”; ,skdly”; ,KaZdé pekné miesto v nasej prirode, ktoré nie je
poznacené necitlivym ludskym konanim.”), ale i konkrétnimi (napf. ,Teplické skaly“; ,Vysoké
Tatry, lebo ukryvaju nddhernu prirodu.”; ,,100ro¢ny dub, mam k nemu vela spomienok.”;
,Ndrodny park Mald Fatra. Je tam strasne vela zelend a priroda sa tam aZ tak nenici a to sa
mi na tom padci, lebo priroda sa ma chrdnit.”). Do této kategorie jsme zarazovali i parky i

lesoparky (napt. ,,Mistni lesopark, protoZe je tam hezkd priroda.”).

Treti nejcastéjsi kategorii byla mésta; obce; jejich ¢asti. Podobné jako v predchozi
kategorii zaci uvadéli obecné (,mésto”) i konkrétni vyrazy (,Brno, protoZe je to nejvétsi mésto
v regionu.”; ,Mdm rdda centrum Prahy, protoZe je krdsné...”). Dalsi kategorii jsou mista
sportovnich, kulturnich, spolecenskych udalosti; obchody ¢i stravovaci zafizeni. Velmi casto
Zaci uvadéli rGzna hristé, stadiony, kde vykonavaji svlj oblibeny sport (,fotbalové hristé”;

v

Jtenisové kurty”; ,hokejovd hala”). Mnohdy se jednalo o hfisté, jakoZzto mista setkavani
s kamarady (,HFisté, chodim tam s kamarddy.”). Zaci si vytvareji blizké vztahy i k mistim

4

kulturnich a spolecenskych akci (,Skalka — chodim tam opékat s kamarddy.”; ,,Kulturpark, je
tam mnoZstvo kulturnych akcii.”; ,,Amfitedter, kvdli kaZzdoro¢nym folklornym sldvnostiam...”).
Do této kategorie jsme zaradili také mista dalSich sluzeb, jako jsou obchody ¢&i stravovaci

zarizeni (,Restaurace Konibar, protoZe je tam vse a dobre vari.”; ,Korzo — lebo su tam dobré
obchody.”).

Posledni ctyri kategorie jsou zastoupeny relativné malo (celkem tvofi jen desetinu vSech
mist). Kulturni, technické pamatky: Zaci ¢asto uvadéli pamatky, symbolizujici jejich mésto ¢i
region (,Najblizsi vztah mdam k Lubovnianskému hradu, pretoZe je to nasou pychou.”;
,Mohyla Milana Rastislava Stefdnika, mdm k tomu vztah pretoZe to bol velky ¢lovek z méjho
okolia.”; ,,Nas hrad, on vyjadruje celu Povazsku Bystricu, sice je tu zburanina, ale to vébec
nevadi, lebo sa toho dozvieme viac na Zivo ako na obrazkoch.”). Casto byla tato kategorie
spojena se zajmy daného zaka (,K riznym hradum a pamdtkam. Bavi mé je navstévovat.”), Ci

v

s urcitou uctou k historii (,Zdmku, pretoZe z neho citim histériu.”; ,,Lubovniansky hrad, lebo
md peknu historiu.”; K bratislavskemu hradu, lebo je to kusok z nasej zaujimavej minulosti.”;
,Rotunda sv. Juraja. Je to kulturna pamiatka a v okoli je aj peknd priroda. Celé miesto mad aj

4

historicky vyznam.”; ,,Skanzen a Riecnica, krdsna priroda, zachované pamiatky, Ze ¢loveka to
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chyti za srdce. A spomienky na ddvne casy.”; ,K trencianskemu hradu. A mam k nemu pekny
vztah, lebo mam nariho vyhlad a doddva mi dobri pocit a energiu ked' sa nariho pozeram.”;
»Najblizsi vztah mdm ku kulturnym pamiatkdm pretoZe ndm ukazuju Zivot ludi v minulosti.”).
Zaci déale uvadéli jako své oblibené misto cely region &i celou okolni krajinu. Na mista tak
pohlizeli v regionalnim (,Cely Liptov”; ,Ustecky kraj“), a nékdy dokonce v narodnim
(,Ukrajina”) méritku. Neceld 3 % zakl uvedli, ze jejich nejoblibenéjsim mistem je Skola. Jako
dlvod ¢asto uvadéli kamarady, ale i dobré ucitele (,,Asi ke Skole, protoZe sem budu chodit az
do devitky a chodim do ni dlouho a vytvofil jsem si k ni vztah, na ktery asi budu vzpominat
dlouho.”; ,,Skola — lebo su tam ludia, ktorych mém rada a citim sa tam ako doma.”; ,Skola,
lebo tu velmi dobry ucitelia a aj ludia, je mald Sanca, Ze sa tu méZe stat nieco zlé.” (D, 11 let);
LUrcite ku svojej Skole. Je to miesto, kam chodim velmi rada, kde ma to bavi a ak by som
mala z regionu odist, najviac by som nechcela kvéli tomuto miestu, ktoré je pre mna
neodlucitelnou sucastou Zivota.” Posledni kategorii oblibenych mist Zakd jsou mista
nabozenského vyznamu. Ta Z4ci uvadéli relativné zfidka (pouze v necelém 1 % pfripadd),
presto jsme je do nasi kategorizace zaradili, i proto, ze v zahranic¢nich vyzkumech se s podob-
nymi misty ¢asto pracuje. Zaci maji tato mista spojena s duchovnim presahem a &asto se
jednd o rGzné krize, kostely ¢i hrbitovy (,Polni cesta lemovand mladymi stromky vedouci ke
kfizku s lipou a lavickou; chodivdime sem s rodinou, méli jsme tu obcerstveni a predcitani

vsv

s rodinou, na kfizku je napsdna modlitba, kterou kdyz se nékdo zde pomodli, vyprosi dusim
v ocistci 100 dni odpustki.”; ,Ke kostelu, protoZe jsem krestan.”; ,Kostol v Ohradzanoch,
pretoZe tam casto chodim a bol som tam pokrsteny a je tam pekne.”; ,,Ku kostolu. Preto, lebo
sa v nom citim najlepsie.”; , Kostol. Lebo sa klaniame pdnu Bohu.”; , Hrbitov, chodim tam

casto se svymi kamarddy, protoZe je tam ticho.”).

Tabulka 12. Typy oblibenych mist Zdki ZS v Cesku a na Slovensku (n = 7 575).

TYP MISTA PRIKLADY MiST
1 | domov; East domova; bydliéts; bydliéts blizké osoby Z?i:jﬁgciozzzrofjd;zkg Z‘:I:iz’:zrzmng :?omv; MISto, |5 951 (39,0)
2 | mésto; ¢ast mésta; obec namésti Edvarda Benese; autobusova zastavka, Harrachov 1547 (20,4)
3 | pfirodni prostredi Jiraskovy skaly; lesy; park; les s €istym potickem; feka 1456 (19,2)
4 mista sp?ottovm'ch, ku!.turm'crl, spolecenskych udalosti; be:dminto’nové aréna; ’fotbalové hristé; letni kino; kulturni 844 (11,1)
stravovani; obchody; jiné sluzby dlm; bazén; obchodni centrum; restaurace
5 | kulturni, technické pamatky zamek Litomysl; rozhledna; Karllv most; hrad Kost 275 (3,6)
6 | cely region; celd krajina Benesovsko; okres Beroun; Ustecky region; Liberecky kraj 232 (3,1)
7 | skola $kola; zakladni umélecka skola 212 (2,8)
8 | misto naboZzenského vyznamu kFizova cesta; kostel; hrbitov 58 (0,8)
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Obrdzek 31. Typy oblibenych mist 76k ZS v Cesku (n = 3 979) a na Slovensku (n = 3 596).

Detailnéjsi analyza oblibenych mist zaku, zohledriujici pohlavi a vékovou strukturu zaka, je
zobrazena na obrazcich 32, resp. 33. Z obrazku 32 je mj. patrné, Ze vice oblibenych mist
z kategorie ,,pfirodni prostfedi“ maji divky, a to jak v Cesku, tak na Slovensku. Obrazek 33
mj. ukazuje, Ze priimérny pocet oblibenych mist zak( z kategorie ,,domov” klesd v obou
statech s vékem zaka.
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Obrdzek 33. Typy oblibenych mist Zdka v zdvislosti na vékové strukture Zaka.

Dulivody pro oblibu mist Zaky

Davody pro oblibu mist zZaky, tedy dlvody pro smysl mista, byly nalezeny ve vSech kategoriich
nejc¢astéjsich konceptualnich vychodisek SOP (viz kapitola 12.1.3), kterymi jsou 1) subkon-
cepty vyznam mista; soundlezitost s mistem; mozZnosti mista; 2) Dimenze podle Ardoin
(2006); 3) Dimenze podle Blooma (1956) — viz obrazek 34.

biofyzikalni

S

Obrdzek 34: Multidimenzionalita divodu pro smysl mista Zdkda.
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MozZnosti mista: Mista mohou zaklim nabizet moznosti pro naplfiovani jejich potreb, néco
jim mohou umoZfiovat. Zaci velmi ¢asto zmifovali rGzna hfisté, sportovni haly, stadiony...,
které jim umoziuji vykondvat oblibeny sport. Mohou to byt i rlznd obchodni centra,
poskytujici détem rozlicné moznosti. Priklady odpovédi: ,K rybniku a zimnimu stadionu,
protoZe tam chodim na ryby a hrdat hokej.” (Ch, 15 let); ,Zimni stadion, chodim tam bruslit.”
(Ch, 15 let); ,Atrium paldc Pardubice, maji tam Skolni potreby, jidlo, obleceni.” (D, 12 let);
,K OC Chodov, protoZe tam muZu sehnat uplné vsechno.” (Ch, 12 let); ,,K atletickym stadio-
num, jsem atlet a atletika je mdj Zivot.” (Ch, 13 let); ,,Nejradsi mdam hristé, protoZe tam mizu
hrat basket a poprfemyslet, co jsem v tom daném dnu udélal spatné.” (Ch, 12 let); ,Najblizsi
vztah mam k pohoriam ako Mald Fatra, milujem hlavne lyZiarske strediskd cez zimnu sezonu.”
(D, 12 let).

Vyznam mista: Smys|l mista mUze byt dan i jeho jedineénym vyznamem, ktery ho ¢ini
unikatnim. Casto se tento vyznam propisuje do identity celé obce, celého regionu, &i dokonce
celého statu. Typickymi pfiklady smyslu mista, ktery je dan jeho vyznamy, jsou napf.: ,,Jestéd,
je vidét skoro odevsad.” (Ch, 11 let); ,,Kldster Porta Coeli. Je to magické misto plné zahad.”
(D, 13 let); ,Muj nejbliZsi vztah jsou vICi jamy, protoZe mé fascinuje, Ze je v nich pres cely rok
snih.” (Ch, 12 let); , Kostel, protoZe symbolizuje nasi dédinu.” (D, 15 let); ,Nejvice se mi libi nds
zamek, ktery se tu nachdzi. VazZe se k nému mnoho povésti a legend...” (D, 13 let); ,,Herliansky
gejzir, je to rarita, stdle viac ludi sa na to chodi pozerat.” (D, 11 let); ,,Lubovniansky hrad — je
krdsny a je znak regionu.” (Ch, 15 let); ,Hrad = symbol mésta.” (Ch, 15 let); ,,Polana, krdsna
vyhasnutd sopka, ktord ndSmu regionu ddva silu.” (Ch, 13 let); ,,Oravsky hrad. Je to dominan-
ta.” (D, 15 let); ,Mdm vztah ku Nizkym Tatram. Lebo su pekné a dost ikonycké pre tento
region.” (Ch, 11 let); ,Trencin, pretoZe je ponom pomenovany region.” (Ch, 13 let); ,Tatry naj-
krajsi monument.” (D, 13 let); ,K kopcu nad dedinou, symbol.” (D, 12 let); ,Tatry, lebo su
pychou Slovenska.” (Ch, 13 let); ,Kostolik sv. Margity Antiochiskej — historia regionu.”
(Ch, 12 let).

SoundleZitost s mistem: S mistem se muze Zak vnitfné ztotoZnovat, stava se soucdsti jeho
identity. Casto je takovym mistem domov jakoZto Utocisté, bezpeéné misto. Mnohdy jsou
takova mista silné spjata s rodinou, se vzpominkami. Pfiklady sounaleZitosti Zaka s mistem
jsou: ,,K svému domovu, citim se tam v bezpeci.” (Ch, 15 let); ,Vesnicemi mezi Turnovem
a Zeleznym Brodem. Viude se citim, e tam patfim.” (Ch, 15 let); ,Chdnov, protoZe tu bydlim
od narozeni a lidi v okoli beru jako jednu velkou rodinu.” (D, 14 let); ,Vesnice, ve které bydlim,
protoZe tam Ziju od malicka a odstéhovat bych se nemohl.” (Ch, 15 let); ,Region mezi Ustim
n. L. a ¢dsti Décina. K tomuto regionu mdm vztah, jelikoZ tam bydli vétsina pribuznych, jako je
babicka, déda, otec, matka a mnoho dalsich...“ (Ch, 15 let); ,Domov a celé sousedstvi,
protoZe tam jsem doma.” (Ch, 14 let); ,,Ostrava, Ziju srdcem pro Ovu.” (D, 15 let); ,,K dedine
Durkov, rodnd dedina, ktord mi za tych 15 rokov prirdstla k srdcu.” (Ch, 15 let); , Asi to bude
k domovu a k mestu v ktorom byvam. Je tam to zvldstne puto, ktoré mam potrebu udrZiavat
do konca Zivota.” (D, 14 let); ,,KoSice, lebo som srdcom vychodnar.” (Ch, 11 let).
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Psychologicka dimenze: Divody smyslu mista z této dimenze se v mnohém prolinaji se
soundlezitosti s mistem. Mista jsou néjakym zpUsobem spojena s dusevnimi projevy ¢lovéka,
které mnohdy Zak nedokaze zcela raciondlné popsat. V misté nachazi klid, ma ho spojené
s virou... Priklady Zakovskych odpovédi, které Ize zaradit do této dimenze jsou: ,Polni cesta
lemovand mladymi stromky vedouci ke krizku s lipou a lavickou (...) na kfizku je napsdna
modlitba, kterou kdyZ se nékdo zde pomodli, vyprosi dusim v ocistci 100 dni odpustki.”
(D, 15 let); , Nejblizsi vztah mam k nasemu lesu, protoZe je to klidné a tiché misto na
zapomindni vieho Spatného.” (D, 15 let); ,Svédskd skdla pod Spdlovem, protoZe tam rdda
chodim, kdyZ potrebuji chvili klidu a dobre se tam premysli.” (D, 14 let); ,Trenciansky hrad,
ked sa pozeram do studne, zabudam na vsetko ostatne.” (D, 13 let); ,Lutina, sila viery.”
(Ch, 14 let).

Biofyzikdlni dimenze: V misté je prostifedi (Casto ptirodniho charakteru), které Zzak
ocenuje. Jedna se o vice objektivni charakteristiky nez v pfedchozim pripadé. Mezi typické
priklady mizeme zahrnout: , Borkovické blata — libi se mi tam pfiroda.” (D, 12 let); ,,K Tatram
kvéli prekrdsnej prirode a tatranskym skalam, kamzikom a svistom.” (Ch, 14 let); ,,Miesto kde
su zvieratkd, kone.” (D, 16 let); ,Rada chodim do lesa za nasim domom, lebo je tam vela
byliniek a zvierat.” (D, 11 let); , Lubica, lebo je tam pekna priroda a vela zvierat.” (D, 11 let);
,Blizky vztah mdm k okoli feky Svratky. (...) Je tu ticho, miZu pozorovat kachny a obcas sem
zavitaji i labuté.” (D, 13 let);

Sociokulturni dimenze: 7k si mGze vytvafet silny vztah k mistim, kterd ma spojena
s ostatnimi lidmi (pfibuznymi, prateli) ¢i s kulturou, uméleckymi vytvory, kulturnimi akcemi
(pfipadné s lidmi z téchto akci). Priklady takovych mist jsou: ,,Domov, je tam moje rodina a tu
mdm nadevse rdda.” (D, 12 let); ,Mdm vazby k Slovdcku a Handcku, protoZe se mi libi jejich
tradice, kroje, kuchyné a kulturni pamdtky.” (Ch, 14 let); ,Trsténice, hlavné kvuli lidem
a kulturnim akcim.” (Ch, 14 let); ,,K nasej dedine, pretoZe sa mi strasne pdci nase tradicie,
zvyky a kroje . (D, 12 let); ,,K m6jmu domovu. PretoZe tu mdm rodinu ktord md podrZi aj
v tych najtaZsich chvilach a rozhodnutiach.” (D, 14 let); ,Cely region je krdsny. Reprezentujem
ho po celom Slovensku a celom svete kvéli méjmu folklornemu suboru, ktory navstevujem.
A celkovo sa mi pdcia aj tradicie, zvyky, miesta a kultdra.” (D, 14 let); ,Najvdcsi vztah mam
k miestnej kuchyni. Tradicné jedlo mi ihned’ pripomenie, ako Zili moji prastari rodicia.”
(D, 13 let); ,Centrum KoSic — je tu skveld atmosféra, Zije to tu, hlavne v lete podvecer, ludia
sem chodia relaxovat, smeju sa, vencia psov, poseddvaju okolo fontdny, popijaju kdvu,
stretdvaju sa s priatelmi, chodia do divadla — je to ako vo velkomeste, ale bez nahlenia, bez
nahdnania sa za peniazmi.” (D, 12 let); ,,K nasej Skole — nacvi¢ujeme tam folklérny program.”
(Ch, 12 let); ,Galéria Jdna Kulicha, pretoZe sa mi pdcia jeho vytvory a som rada, Ze mame
v obci takuto moZnost vidiet jeho tvorbu.” (D, 13 let).

Socio-emociondlni (afektivni) dimenze: Divody smyslu mista z této emocionalni dimenze
jsou ¢asto spojené s vnimanim mista vicero smysly. Zak v misté zaziva uréité pocity, které
mohou silné prostupovat i do jeho vzpominek. Mezi priklady divodd z této dimenze patfi:
,Krkonose — jezdime tam s rodinou od malicka. Libi se mi Sepot lest, huceni potoki a lidi,
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kteri v Krkonosich Ziji.” (D, 14 let); ,Les. Miluji jeho vini, krdsu a Zddny ruch.” (D, 12 let);
,Louka v Nové Vsi. Kdysi jsem tam byla se svymi spoluZdky a hned jsem si to tam oblibila. Je
tam strom, pod kterym je lavicka. KdyZ si na ni sednu, tak mam krdsny vyhled na celou Novou
Ves a Mnisek. VSude kolem mé je jen priroda, louky nebo lesy.” (D, 13 let); ,Ke studdnce, je
tam hlas prirody.” (Ch, 14 let); ,,Kunovskd priehrada. Ldka ma tam voda, ale nie na to, aby
som sa v nej kupala, ale vidy si ku nej sadnem a pocuvam jej Sum, ticho, relax, mam to ako
taky relax, oddych.” (D, 15 let); ,,Najvacsi vztah mdm k lesom a prirode, ktoru tu mdame, ked’
zapadd sinko za polia a vtdky Cvirikaju. Je tu super pocit.” (D, 13 let).

Kognitivni dimenze: Pro zZaka mohou byt téz smysluplnd takova mista, ktera ma spojena
s védomostmi. V mistech (o mistech) se néco naucil, dozvédél, ziskal uréitou dovednost. Tyto
znalosti a dovednosti se poté promitaji do jeho pocitl. Jako pfiklady Ize uvést: ,Ke Skole,
protoZe se rada vzdélavam.” (D, 15 let); ,, Jakykoliv les nebo hora je mi blizkd, vZdy jsme $li do
pfirody a zacala jsem se seznamovat s vécmi, které mi postupem casu zacaly pripominat
domov.” (D, 14 let); ,KaliSovo jezero, a to proto, Ze jsem se tam v podstaté naucil
samostatnosti a zrucnosti s ohném, stanem a jinymi vécmi.” (Ch, 12 let); ,,Najblizsi vztah mam
ku skole, lebo ma vsetko naucila.” (Ch, 15 let).

Behaviordlni (psychomotorickd) dimenze: Tato dimenze vyjadfuje ¢innosti ¢i chovani zaku
v daném misté (Ci pro dané misto). Misto tak mlze ovliviiovat proenvironmentalni, ale i jiné
druhy chovani jedince. Svym zplisobem je tato dimenze Uzce spjata s konceptem moznosti
mista (misto Zakovi umoZiiuje vykondvat urcitou ¢innost). Ptiklady: ,Priroda, staram sa o pri-
rodu.” (Ch, 12 let); ,Amfitetdter, a to pre to, lebo tam chodim kaZdy rok vystupovat a som
hrdd, Ze méZem vystupovat na takom folklornom mieste, kde uZ sa odohralo vela vystupeni
spojenych s folklorom.” (D, 11 let); ,Ja jsem nejvic hrdd na farmy a zdchrannd centra v mém
okoli, protoZe pomdhaji zvifatium v nouzi, coZ moc lidi v dnesni dobé nedéld.” (D, 13 let).

Davod toho, 7e v Cesku vykazuji nejvétsi hrdost na pfirodni prostiedi Zaci v Libereckém kraji,
maZe byt ten, 7e Liberecky kraj je nejlesnatéjsim krajem v Cesku (UHUL 2020) — viz korelace
(obrazek 22) a zasahuje do néj Krkonossky narodni park a pét CHKO. Divodem, Zze nejmensi
hrdost na prirodni prostredi deklarovali Zaci v Praze, mizZe byt, Ze Praha je nejméné zalesnény
kraj v Cesku (UHUL 2020). Podobné ddvody mohou byt i na Slovensku. Nejvétsi hrdost na
pfirodni prostfedi deklaruji 7aci z nejvice zalesnénych kraji: Predovského, Zilinského,
Banskobystrického a Trencianského (NLC 2021), do kterych navic zasahuje nékolik narodnich
parkd, naopak nejmensi hrdost Zaci z kraji nejméné zalesnénych: z Bratislavského a Trnav-
ského (NLC 2021). V odpovédich zaka se zrcadli i tradice danych region(, kdy nejvétsi hrdost
na lidové tradice a zvyky deklaruji zaci v Cesku v Jihomoravském kraji, na Slovensku
v Banskobystrickém kraji. Tento kraj je znamy svymi typickymi regiony (napf. Podpol’anie;
Horehronie...), pro které jsou typické lidové tradice a zvyky, které se v nich i v soucasnosti
velmi striktné dodrzuji. Co se tyka kulturnich pamatek, nejvétsi hrdost na né maji zaci v Praze,
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tedy v kraji, kde je jejich nejvétsi hustota. Na Slovensku jsou na kulturni pamatky nejvice hrdi
zaci v kraji Trnavském. Pfipomerime, Ze Trnava je vyznamné mésto s velmi dlouhou historii.
Zajimavy pohled je i na kartogram zobrazujici hrdost zak(i na typické vyrobky (obrazek 27).
V Cesku jsou na né nejvice hrdi v krajich Pardubickém (22,0 %) a Kralovéhradeckém (17,1 %).
Dudvodem by mohly byt typické potravinarské vyrobky (pardubicky pernik, hofické trubicky...).
Na Slovensku jsou na typické vyrobky nejvice hrdi 7aci v Zilinském kraji.

V rdmci dalsi ¢asti vyzkumu jsme ovéfili multidimenzionalni strukturu ndstroje RIS-2 (Asun
et al. 2018) pro respondenty z fad 74k ZS, ktery se sklada z tii dimenzi. Nasledné jsme ovéFili
reliabilitu téchto dimenzi. Hlavni zjisténi se daji shrnou do nékolika bod(i”. Zaprvé, identita
74k ZS klesa s jejich vékem, a to ve viech tfech dimenzich. To je v souladu s nasi prvni
hypotézou, zaloZenou na vysledcich studie s reprezentativnim vzorkem #ak( 2. stupné ZS
v Cesku (Cin&era et al. 2022). Zadruhé, chlapci vykazuji vétsi identitu ne divky. Vyjimku tvofi
mladsi zadkyné (do 11 let), které v nékterych dimenzich vykazuji vétsi identitu s mistnim
regionem nez mladsi Zaci. | toto zjisténi je v souladu s nasi druhou hypotézou. Zatreti, existu;ji
rozdily mezi identitou Zak( v jednotlivych krajich. Signifikantné mensi identitu oproti
naprosté vétsiné ostatnich krajd jsme zjistili u zakd Usteckého kraje, co? je opét v souladu
s nadi hypotézou. Toto zjisténi potvrzuji i vysledky Chromého, Marady (2002-2003). Ustecky
kraj prosel sloZitym historickym vyvojem (napf. dosidleni po odsunu ceskych Némcl po
2. svétové valce). Naopak nejvétsi identitu s mistnim regionem vykazuji Zaci v PreSovském
a KoSickém kraji. Celkové slovensti Zaci vykazuji vétsi identitu s mistnim regionem nez Zaci
z Ceska.

Ve vétsiné pripadu se vyzkum regiondlni identity zaméfuje na dospélou populaci, nikoli na
7aky ZS. Identitou s pfirozenymi kulturnimi oblastmi se zabyval napf. Vencalek (2003).
Identitu s historickou zemi sledoval Danék (1993); Siwek (1999); Chromy (1997) ¢i Vaishar
(2004). Vzajemnym vztahem mezi regiondlni identitou obyvatel a hranicemi se zabyvali Sery,
Simacek (2012; 2013). Proces identifikace obyvatel s jejich regionem zkoumal Sery (2014a).
Baar (2000) se zabyval vztahem mezi identitou a nacionalismem. Marek (2022) transformaci
regiondlni identity. Nicméné existuje malo vyzkum, které se zaméruji na regionalni identitu
zak( ¢i studentu. Pritom ,region” je jednim z péti zakladnich koncept(i obsahu geografického
vzdélavani podle International Charter on Geographical Education (Haubrich, ed. et al. 1992).
Vysledky nasi studie tak mohou pfispét k diskuzi o moznych prinosech efektivnéjsi
implementace vyuky mistniho regionu do vychovné-vzdélavaciho procesu. Véfime totiz, Ze
formovani vztah( zakd k mistu, kde Ziji, by mélo byt jednim z klicovych témat vzdélavani.

V dalsi Casti vyzkumu jsme zjistili, Ze nejvétsi podil oblibenych mist zak( spada do
kategorie domov, coz je v souladu s vysledky studie autorky Derr (2002), kterd zkoumala
oblibend mista déti ve véku 10-11 let v Novém Mexiku. Relativné prekvapivé spada do
kategorie prirodni prostredi ,pouze” necelych 20 % oblibenych mist zak(. Naproti tomu

73 Signifikance zjisténych vztah( je ovSem ovlivnéna tim, Ze studie je ,naddimenzovana“ diky vysokému
mnoZstvi respondentd. Vysledky vécné vyznamnosti (d, n?) prakticky viude ukazuji pouze nepatrné nebo
zadné rozdily.
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Korpela et al. (2001) zjistili, Ze nejvétsi podil (48 %) oblibenych mist studentd splfioval kritéria
pro kategorii prirodnich prostfedi. Owens (1988) zjistil, Ze adolescenti (ve véku 14-18 let)
nejvice ocenuji: pfirodni prostfedi; mista, kde mohou byt se svymi pfateli; mista, kde mohou
byt sami; mista, odkud mohou vidét, ale nejsou vidéni; dostupnd mista a mista, kterd mohou
povazovat za vlastni. Hilander, Tani (2022) taktéZz zkoumali oblibena mista student(, a to
pomoci psanych eseji. Studenti si méli vybrat misto, které pro né ma vyznam, a zdlvodnit,
pro¢ je pro né toto misto a jeho bezprostfedni okoli dllezité. V citovaném vyzkumu jsou
zpracovany pouze ty eseje, které se vénuji mistim v zastavéném prostredi Helsinek. Autofi
objevili ¢tyfi hlavni témata, do kterych se oblibend mista studentl daji zaradit: 1. méstska
priroda; 2. architektura, estetika a zvukova krajina; 3. socialni prostredi; 4. citova vazba na
misto. Zjistili, Ze ¢im vice ¢asu trdvi studenti ve mésté a ¢im vice ziskavaji zkuSenosti, tim
dllezitéjsi se pro né zastavéné Uzemi stava. Nékteré vyzkumy se vénuji této problematice
v souvislosti s vysokoskolskymi studenty. Napf. Holton, Riley (2014); Holton (2015a; 2015b)
zjistovali oblibena mista studentl v univerzitnich méstech za pomoci rozhovord pfi chizi
(walking interviews).

Oblibena mista zaka by Slo také kategorizovat dle prostorového méfitka. Z tohoto uhlu
pohledu se problematice vénovali napf. Wee et al. (2013), ktefi zkoumali méfitko mista
pomoci kreseb (vysokoskolsti studenti méli namalovat mapu svého domova a mapu mista,
kde Ziji. VétSina z nich vykreslila ,,domov“ jako jednotlivou budovu nebo jako mistnosti. Kdyz
byli studenti pozadani, aby zobrazili misto, kde Ziji, Skdla se posunula smérem do vétsich
méritek (studenti zahrnuli Sirsi oblast). Vétsina z nich nakreslila ¢tvrti, ale méritko kreseb se
pohybovalo od zobrazeni konkrétnich prvk(l az po globdlni regiony. Origindlni Skala téchto
autorll obsahovala 10 Urovni”. VSechny tyto uUrovné jsme v odpovédich 73k( téZ
identifikovali, ackoliv Urovné 8-10 byly zastoupeny minimalné. Nabizi se téz otdzka, ke které
Urovni zaradit obecna mista typu ,pfiroda“; ,les” a dalsi. Podobné se méfitku mista vénoval
Shamai (1991). Otestovali tfi rliznd méritka SOP studentl v Torontu. Nejvyssi Uroven SOP
naméfil pro Toronto, druhou nejvétsi pro stdt Kanada (narodni méritko) a nejmensi pro
provincii Ontario (regionalni méfitko).

Jak uzZ jsme uvedli, da se predpokladat, Ze Zaci maji vétsi tendenci chranit sva oblibend
mista. Snider et al. (2018) kupfikladu zjistovali, zda existuje souvislost mezi vztahem studentd
k mistu (place attachment) (konkrétné k venkovnim mistim, kde by studenti radi travili
pfijemné sobotni odpoledne) a jejich environmentdlné odpovédnym chovanim. Zjistili, Ze
sounadlezitost s mistem (place identity) méla spolehlivé, statisticky vyznamné vztahy s jejich
environmentalné odpovédnym chovanim. Tudiz identifikace oblibenych mist Zaki nam muze
byt v téchto otazkach velmi napomocna.

Dale se da predpokladat, Ze ¢im vice Zzak v daném misté pobyva, tim vétsi si k nému vytvari
vztah. Timto se da vysvétlit vyrazny ndr(st obliby domova Zaky 2. stupné ZS oproti zakdm

74 Jednalo se o nésledujici méfitka: ,, 1. Pfedmeéty nebo konkrétni mistnost; 2. Konkrétni budova; 3. Vice budov
nebo jedna ulice; 4. Vice ulic nebo ctvrt; 5. Jedno meésto; 6. Vice mést nebo jeden stdt/provincie; 7. Vice
stdtd/provincii nebo ndrodni region; 8. Celd jedna zemé; 9. Vice zemi; 10. GlobdlIni nebo vesmirné méritko
(Wee et al. 2013).
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5. ro¢niku (viz vyzkum IV). Tento predpoklad je podporen vyzkumem (Semken et al. 2009), ve
kterém byl zkoumdn smysl, ktery studenti priklddaji Grand Canyonu. Autofi zjistili, Ze
frekvence a aktudlnost navstév Grand Canyonu (nikoliv oviem blizkost bydlisté), korelovaly se
smyslem studentl pro toto misto. Autofi doplnuji, Ze vzdélavani zalozené na konkrétnim
misté (mistné zakotvené uceni) je tedy pouZitelné jak pro mistni, tak pro nemistni studenty
a predchozi zkuSenosti s mistem mohou vyrazné ovlivnit studentovu percepci této vyukové
koncepce.

V posledni ¢asti vyzkumu jsme zjistovali dvody pro smysl, ktery Zaci prikladaji mistim. Je
vidét, Ze tyto dlvody mohou byt velmi rozlicné a objevuji se ve vSech hlavnich
konceptualnich vychodiscich SOP, které jsme identifikovali pfedchozim vyzkumem ¢. I. Je
velmi obtizné zarazovat zakem uvedeny dlvod striktné do jedné z kategorii. Mnohdy to ani
nelze, nebot mnohé odpovédi obsahuji kombinace vice konceptudlnich vychodisek
(napt. socio-emociondlni a vyznam mista: ,,U potoku Zeranovka: uklidfiuje mé jeji zvuk vody
a md hrozné moc povésti” (D, 14 let); ¢&i sociokulturni a biofyzikdlni: ,Je to vic mist...
vodopddy uprostred lesa, pfehrada, jeskyné v lese a vSechna ta mista, kterymi jsem prosla
snad milionkrdt a nikdy mé neprestane bavit jejich okoli. VZdycky vzpomindm na proZité
zazZitky s kamarddy a citim se bezpecné.” (D, 15 let). Smyslem neni kategorizovat a kvanti-
fikovat davody smyslu mista, ale poukazat na jejich pestrost, odkazujici na to, ze vztahy zaku
k mistu jsou ¢asto velmi hluboké a opodstatnéné. Mezi odpovédmi bylo zanedbatelné
mnozstvi takovych, které by znacily negativni vztah k mistu (mistnimu regionu). Vyjimku tvori
jen nékolik malo vyjadreni typu: ,, K Zddnému, tento kraj neni viibec dobry a rozhodné se budu
chtit prestéhovat.” (Ch, 14 let).

Tento nd$ vyzkum navazuje na prvotné provedenou a publikovanou analyzu (Rubas et
al. 2023b), zpresiuje ji a prezentuje obsdhleji. Podobnému tématu se vénovaly i jiné
zahranic¢ni vyzkumy. Kupfikladu Martz et al. (2020; 2023) se snazili charakterizovat détsky
SOP (déti ve véku 10-14 let v USA) na zakladé vyznamu, které maji déti spojené se svymi
misty. Zakladnimi kategoriemi vyznam(, které déti s misty spojovaly, byly: zdbava; zndmé
prostiedi; vyznamni lidé. Jeziorski, Therriault (2019) dopliuji, Ze emocionalni vazby ke
krajiné, se kterou jsou kanadsti Zaci v pravidelném kontaktu, existuji v nékolika dimenzich,
kterymi jsou pocity uklidnéni a krasy; identita dana pocitem soundlezZitosti a zakotveni;
uzitkovy vztah, ve kterém misto slouzi jako zdroj ¢i dédictvi a symbolické hodnoty.

Vyzkum ma nékolik limitl. Zaprvé, podafrilo se nam ziskat odpovédi pouze od 1,4 % 74k
zadkladniho souboru. Tento fakt vyrazné omezuje interpretacni silu ziskanych vysledk(. Dalsim
limitem je fakt, Ze Gzemni celky (kraje Ceska a Slovenska), ke kterym jsou ¢asteéné vysledky
vztahovany, maji relativné velkou rozlohu a pocet respondentu je pfilis nizky na to, aby ukazal
skute¢nou identitu Zaka s mistnim regionem v celém daném kraji. DalSim limitem je fakt, Ze
nékteré otazky mohly byt pro Zaky (prevainé ty z nizSich rocnikd) pfrilis abstraktni.
Kategorizace oblibenych mist, kterou nas inspiroval Freeman et al. (2023), mUzZe byt taktéz
limitem, protoZe neni vidy zcela jednoznacna (néktera mista by pfi rdzném uhlu pohledu sla
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zaradit do vice kategorii). V pripadé dlvoda oblibenych mist Zzaku je taktéz ziejmé, ze mnoho
z nich lze priradit do vice kategorii (proto jsme se nesnafili o jejich kvantifikaci).

Pres veskeré limity vyzkum poskytuje zajimavy vhled do problematiky soundlezitosti zaku
ZS s jejich mistnim regionem i do problematiky oblibenosti mist 7aky. Identifikace faktord,
s kterymi tato soundlezitost zak( souvisi, mGze mit velky vyznam pro geografické vzdélavani
a kuptikladu maze pomoci pfi planovani a realizaci intervenénich program(, které cili na
zlepSeni vztahu zakl k mistu ¢i obecné k jejich Zivotnimu prostredi. Ddle, pokud identifi-
kujeme, na co jsou Zaci ve svém mistnim regionu hrdi, mdze ndm to pomoci pfi planovani
a realizaci konkrétnich vyukovych jednotek, které maiji za cil mj. formovat regionalni identitu
zak(. Podobné, zname-li oblibend mista zakl, |épe na né mlzeme zamérit geografickou
vyuku. Napf. téma domov v geografickém vzdélavani je zcela relevantni a nabizi se jej uchopit
napf. skrze projektovou vyuku’. | ostatni kategorie oblibenych mist 73k se daji didakticky
uchopit a podobné projekty v praxi probihaji’®. Tvrdime, Ze vztah k mistnimu regionu a k li-
dem, ktefi v ném Ziji, je velmi vyznamnou podstatou integrity jedince. Proto by se formovani
emociondlniho vztahu Zaka ke geografickému prostoru méla ve Skoldch vénovat vétsi
pozornost.

75 Projektovou vyuku definuje Kratochvilova (2016, s. 40) jako ,vyuku zaloZenou na projektové metodée”,
pficemz projektovd metoda byva definovana zpravidla pomoci , projektu, jehoZ resenim se Zdci zabyvaji
a vlastni zkusenosti dospivaji k zavérecnému produktu projektu” (s. 37).

76 Napft. v jedné Z8 v Libereckém kraji v ramci dvoumési¢niho projektu planovali a realizovali geografickou
vyuku samotni Zaci, a to na svych oblibenych mistech. Vyuky byly ¢asto zaloZeny na principech ,vrstev
mista“, nechybélo ovsem i vyuziti silnych pribéhd, s danymi misty spojenych.
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13.3 Vyzkum IV: Vztah zaku k mistnimu regionu — pfipadova studie

13.3.1 Dilci vyzkumné otazky

Tento vyzkum navazuje na vyzkum predchozi (C. Ill). Sleduje totozné dil¢i vyzkumné otdzky,
oviem v kontextu ptipadové studie zamérené na konkrétni mistni region Zzak(. Oproti
pfedchozimu vyzkumu zaméFenému na celé Cesko a Slovensko se nyni zaméFujeme pouze na
jednu konkrétni oblast — CHKO Cesky raj. Oproti vyzkumu &. lll, ve kterém se nam podafilo
ziskat online dotaznikem odpovédi pouze od 1,4 % Zak( zédkladniho souboru, jsme nyni ziskali
terénnim prlzkumem data od 44 % Zakd zakladniho souboru. V rdmci vybraného Uzemi
a vybrané skupiny respondentd tak vyzkum poskytuje diakladnéjsi pohled na zkoumanou
problematiku vztahu Zakd k mistu. Vyzkumné otazky jsou nasleduijici:

os

Ke kterym typdm mist ve svém mistnim regionu maji zaci 5. roéniku ZS nejvétsi vztah?
Jaké jsou dGivody vztahu zaka 5. roéniku ZS k jejich oblibenym mistim?

Jakou soundleZitost (identitu) s konkrétnim mistnim regionem maji Zaci 5. roéniku Z$
a s kterymi faktory tato soundlezitost (identita) souvisi?

13.3.2 Respondenti vyzkumu, metody sbéru a analyzy dat

Skupinou respondentt (zakladni soubor) byli zaci 5. roéniku ZS v CHKO Cesky raj a jeho
nejblizSim okoli (Skoly lezici 2 km od hranice CHKO). Vyzkum probéhl na 17 Skolach z celko-
vého poctu 19 skol zdjmového regionu, které mély 5. rocnik. Vybérovy soubor, tedy Zaci
reprezentujici soubor zakladni, tvorilo celkem 257 74kt (51,8 % divek a 48,2 % chlapcl), tedy
44 % zakladniho souboru (informace o poctu zakd poskytnuté rediteli a uciteli danych skol).
Pfistup k vybérovému souboru byl ziskdn prostfednictvim komunikace se vsemi fediteli
danych skol a osobni navstévou téchto Skol (na kazdé ze skol probihal sbér dat v rdmci jedné
vyucovaci hodiny — tedy celkem v ramci 17 vyucovacich hodin).

Na zacatku roku 2024 jsme podnikli terénni vyzkum, v ramci kterého jsme navstivili témér
véechny prvostupfiové ZS v zdjmovém regionu (CHKO Cesky raj) a jeho nejblizéim okoli (do
2 km od hranice CHKO), které mély 5. ro¢nik. Vyzkum na kazdé z téchto Skol trval jednu vyu-
¢ovaci hodinu a probihal ndsledovné:

1) Na zacatku vyucovaci hodiny byli Zaci informovani o cili vyzkumu a bylo zdlraznéno, Ze
vyzkum je dobrovolny a zcela anonymni.
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2) Zak(im byl rozdan dotaznik, pomoci kterého byly nejprve zjistovany informace o pohlavi
7ak(; Cetnost jejich chozeni do pfirody se $kolou’’; &etnost jejich chozeni do pfirody
(sdm/sama, s rodinou &i s kamarady)’®.

3) Zaci zodpovédéli $est polozek, pomoci kterych jsme zjistovali jejich identitu s mistnim
regionem. Tyto polozky byly inspirovany nastrojem RIS-2 (Asun et al. 2018) a byly upraveny
na Uroven 7aka 5. roéniku’™. Zaci vyjadfovali souhlas s danymi tvrzenimi s vyuZitim Likertovy
stupnice se smajliky (urcité souhlasim — spiSe souhlasim — nedokdzu se rozhodnout — spise
nesouhlasim — urcité nesouhlasim). Déle Zaci zodpovédéli pét polozek, pomoci kterych jsme
zjistovali jejich vztah k pfirodé. Polozky k zjistovani vztahu k prirodé zaka teoreticky vychazely
z multidimenzionalniho konstruktu Krajhanzla (2014), ktery vymezuje pét dimenzi vztahu
jedince k pfirodé (viz kapitola 7.2). Kazda z dimenzi®*® byla zastoupena jednou polozkou®. Zaci
vyjadrovali souhlas s danymi tvrzenimi taktéz s vyuzitim Likertovy stupnice se smaijliky (urcité
souhlasim — spiSe souhlasim — nedokdzu se rozhodnout — spiSe nesouhlasim — urcité
nesouhlasim). Odpovédi Zaki na uzaviené otdzky (zjistovani miry souhlasu s danymi
tvrzenimi), pomoci kterych jsme zjistovali identitu Zak{ s mistnim regionem a jejich vztah
k pfirodé, byly analyzovany s vyuzitim SPSS software a kédovany dle schématu: 1 = urcité
nesouhlasim — (...) — 5 = urcité souhlasim. Reliabilita dotazniku k zjistovani regionaini identity
zaku byla ovérena s vyuZitim Cronbachovy alfy (Cronbach 1951): a = 0.74. Polozky k zjistovani
vztahu zak( k ptirodé byly vyhodnocovany individudiné. Pro srovnani dvou skupin jsme
nasledné vyuzili t-test, zatimco pro srovnani vice skupin jsme pouzili ANOVU, nasledovanou
Tukey post-hoc testem. Korelace byly hodnoceny s vyuzitim vypoctu Pearsonova korelaéniho
koeficientu.

77 Zaci mohli vybirat z moznosti: vice ne# jednou tydné — jednou tydné — jednou mésiéné — témér nechodim.

78 Zaci mohli vybirat z moznosti: téméF kazdy den — vice ne# jednou tydné — jednou tydné — jednou mésicné.

79 Kazda z dimenzi nastroje RIS-2 byla zastoupena dvéma polozkami:
a) Povédomi o regionadlni prislusnosti (Awareness of Regional Belonging) (polozky: , Citim se jako soucdst
Ceského rdje.“; ,Kdybych musel/a nékdy Zit mimo Cesky rdj, chtél/a bych se sem jednou vrdtit.”);
b) Identifikace s Uzemim regionu (/dentification with the Regional Territory) (polozky: ,,Myslim si, Ze krajina
Ceského rdje je nejkrdsnéjsi v celé Ceské republice.”; ,Kdy? jsem delsi dobu mimo Cesky rdj, zacne se mi
styskat po zdejsi krajiné.”);
c) Identifikace s regionalni kulturou (/dentification with the Regional Culture) (polozky: ,Jsem hrdy/d na to,

4

e Ziji v regionu s takovymi zvyky, tradicemi a kulturnimi akcemi, které mad Cesky rdj.” ,Citim, Ze jsem néjak

80 Potreba kontaktu s prirodou (poloZka , KaZdou volnou chvili trdvim nejradéji v prirodé.”); adaptace na
pfirodni podminky (polozka ,VyrdZim do pfirody i za nepfiznivého pocasi [dést, mrdz, horko...].”); eticky
postoj k pfirodé (polozka ,Je mi lito, kdyZ se ubliZuje zvifatum.”); esteticky postoj k ptirodé (polozka ,, Rdd/a
vnimdm pfirodu riznymi smysly [poslouchdm zpivajici ptdky, pozoruji zdpady slunce, ¢ichdm ke kvéti-
ndm...]”); environmentalni védomi (polozka , Tridim odpad.”).

81 Pouze jednu polozku u kazdé dimenze vztahu k ptirodé jsme volili vzhledem k ¢asovym moZnostem
v procesu sbéru dat. Polozky jsme vybrali na zakladé pilotnich vyzkumd, které probihaly u 7ak( ZS
a viceletého gymnazia. Jednalo se o dva predvyzkumy, jejichz cilem bylo ovéfit reliabilitu navrZzeného
dotazniku k zjistovani vztahu zaka k prirodé. V téchto dotaznicich byla kazda dimenze vztahu k pfirodé
zastoupena 5 polozkami. Po prvnim predvyzkumu (38 respondentd) byly nékteré polozky, které nebyly
reliabilni, upraveny. Z druhého predvyzumu, na kterém participovalo 63 respondentll a ve kterém jiz
reliabilita poloZek u vSech 5 dimenzi vztahu k ptirodé byla spInéna, jsme do kazdé dimenze vztahu k pfirodé
vybrali jednu findIni polozku, ktera vykazovala nejvyssi reliabilitu.
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4) Zaci zodpovédéli otazku: ,Které misto v Ceském rdji je Tvé oblibené a pro¢?” Odpovédi
zakl vztahujici se k jejich oblibenym mistm byly vyhodnocovény s vyuzitim induktivni
obsahové analyzy. Z odpovédi se vynofilo osm hlavnich kategorii (kategorii ,ptirodni
prostiedi” jsme dale rozclenili do 5 subkategorii) oblibenych mist zak( (obrazek 35). Pri
kategorizaci typl mist nas inspiroval Freeman et al. (2023), ale téZ jsme vychazeli ze specifik
dané oblasti (viz Chromy et al. 2014). Nasledné byla vSechna oblibena mista zakd prifazena
k jedné z téchto kategorii. Cetnost jednotlivych kategorii byla kvantifikovdna a vyjadfena
s vyuzitim metod deskriptivni statistiky (viz obrazky 35; 36). Dlvody vztahu zakd k jejich
oblibenym mistdm byly vyhodnocovany deduktivni obsahovou analyzou. Zjistovali jsme, zda
jsou v odpovédich respondentld zastoupeny divody ze vSech hlavnich konceptudlnich
vychodisek SOP v primarnim vzdélavani, které byly identifikovany systematickou literarni
reSersi (Rubas et al. 2024b): 1. vyznam mista, sounaleZitost s mistem, moZnosti mista;
2. sociokultuni dimenze, biofyzikalni dimenze, psychologicka dimenze; 3. kognitivni dimenze,
socio-emocionalni (afektivni) dimenze, behavioraini (psychomotorickd) dimenze (obrazek 37).

5) Zakdm byly rozdany fotografie 21 vyznamnych mist Ceského raje®, ktera byla uvedena
v uéebnicich. Zaci méli dana mista pojmenovat. Timto jsme zjitovali, jak Zaci znaji vyznamna
mista svého mistniho regionu.

6) Na konci hodiny byly provedeny polostrukturované rozhovory s zaky (Focus Groups),
jejichz cilem bylo hlubsi porozuméni odpovédi Zakl na otevienou otazku.

7) Po skonceni hodiny byl proveden polostrukturovany rozhovor s vyucujicim, jehoz
jednim z cil(i bylo ovéfit, jak ¢asto chodi Zaci do ptirody v ramci vyuky.

PFed pouzitim dotazniku ve $kolach jsme provedli jeho pilotaZ s Zaky 5. roéniku ZS, ktera se
nachazi na okraji zajmové oblasti a nebyla zahrnuta do vyzkumu samotného. Na zakladé této
pilotaze byly nékteré z polozek preformulovany.

13.3.3 Vysledky
Oblibena mista zaka

Zaci celkem uvedli 367 oblibenych mist. Kazdé z téchto mist jsme zafadili do jedné z 12 hlav-
nich kategorii a kvantifikovali jejich zastoupeni (viz obrazek 35). Je zfejmé, Ze nejvétsi podil
oblibenych mist zaka (28,3 %) spada do kategorie pfirodni prostfedi. Konkrétné se jedna
0 mista spojena se skalami (skalnimi mésty), ktera jsou pro krajinu Ceského raje typicka. Dalsi
nejcastéjsi kategorii oblibenych mist jsou kulturni pamétky. Zaci uvadéli nejéastéji zficeninu
hradu Trosky a hrad Kost. Treti nejcastéjsi kategorii jsou mista spojena s domovem. Nasleduji
konkrétni mésta (nejCastéji zminovan Turnov), ¢i mista sportovniho a kulturniho wvyziti
(fotbalové hriste, bazén...).

82 lejich vybér je odivodnén v kapitole 14.1.2.
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Mista naboZenského vyznamu (kaple; kostel; zvonice); 1,1 %

\
\

\x

Skalni mésta, skaly (Prachovské skaly; Hruboskalsko); 9,5 %

Lesy (lesy Ceského raje; nase lesy); 6,8 %

Pohoti, hory (Kozakov; Krkonose); 4,9 % ,&8\‘
>
=)
o
I
S
Priroda, jind mista v pfirodé (pfiroda); 4,6 % QJ.‘\'P

Vodni prvky (jezero; rybnik; feka); 2,5 %

Kulturni pamatky (Trosky; Kost); 21,8 %

Obrdzek 35. Kategorie oblibenych mist Zdka (n = 367).

Skola (nade 3kola; lesni skola); 1,4 %

Cely region (vSechna mista v Ceském réji; celd
krajina Ceského raje); 3,5 %

Mista sportovnich, kulturnich a
spolecenskych udalosti (fotbalové hfisté;
plavecky bazén); 10,6 %

Meésto, obec, éast mésta
(Turnov; Jigin); 15,0 %

Domov, ¢ast domova, bydlisté blizké osoby (muj
domov; u babicky a dédy; vSude, kde se citim
jako doma; nase vesnice); 18,3 %

Obrazek 36 ukazuje, zZe Zaci, ktefi chodi do pfirody Castéji (vice nez jednou tydné; M),

v

deklaruji vétsi pocet oblibenych mist nez zaci, ktefi chodi do pfirody méné casto (jednou
tydné ¢i méné; My ). Toto plati pro sedm z osmi hlavnich kategorii oblibenych mist
(kategorii prirodni prostfedi zde nerozdélujeme na pét subkategorii, jako v obrazku 35),

ackoliv rozdily v ramci jednotlivych kategorii nejsou signifikantni. Pro nejc¢astéji zmifiovanou

kategorii oblibenych mist zaka (pfirodni prostredi

) plati ndsledujici — viz tabulka 13.

Tabulka 13. Pocet oblibenych mist na jednoho Zdka (celkem a z kategorie prirodni prostredi) — srovndni skupin
Zdka, ktefi chodi do prirody vice neZ jednou tydné a méné casto (jednou tydné ¢i méné) (t-test).

Muieng SD Muice SD t p d
Ptirodni prostredi 0,33 0,54 0,45 0,66 -1,59 0,06 -0,20
Mista celkem 1,26 0,89 1,54 1,05 -2,28 0,012 -0,28

M = primér ; SD = smérodatnd odchylka; t = testovaci kritérium; p

= p-hodnota; d = Cohenovo d
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Obrazek 36. Pocet oblibenych mist na jednoho Zdka. Porovndni Zakd, kteri chodi do prirody vice neZ jednou
tydné a méné Casto (jednou tydné ¢i méné).

Dulivody pro oblibu mist Zaky

Vysledky deduktivni obsahové analyzy odpovédi na otevienou otdzku ukazuji
multidimenzionalni povahu détského SOP. Dlivody pro smysl mista byly nalezeny ve vsech
kategoriich nejcastéjSich konceptualnich vychodisek SOP, kterymi jsou 1) subkoncepty
vyznam mista; sounalezitost s mistem; moznosti mista; 2) Dimenze podle Ardoin; 3) Dimenze
podle Blooma — viz obrazek 37, ktery je zaroven rozepsan v nasledujicim textu.

Divody z kategorie moznosti mista ukazuji na dllezitost mist pfi naplfiovani potreb ditéte
— mista umozZiuji détem napf. vykonavat oblibeny sport, chodit na vylety, pracovat ¢i sbirat
lesni plody. Dlvody z kategorie vyznam mista poukazuji na vyznam daného mista, ktery
muze byt dan napf. vyraznou polohou mista (napf. Trosky, které jsou vyraznou dominantou
krajiny), historii se silnym pribéhem (napt. odsud Némc( z Jablonecku po 2. svétové vdlce)
¢i symbolickym vyznamem, ktery je danym mistim prisuzovan (napf. Jicin — mésto pohdadek).
SoundleZitost s mistem odkazuje na identifikaci ditéte s mistem, kterd ¢asto prameni ze
silnych vzpominek. M(ze se také jednat o pfipady, Ze je ditéti v misté dobre a ani nedokaze
pojmenovat divody. Této kategorii se znacné podoba psychologicka dimenze, kterd zahrnuje
procesy utvarejici pocit identity clovéka s mistem. Biofyzikdlni dimenze popisuje urcité
objektivni vlastnosti daného prostredi, které ovliviuji spojeni ditéte s mistem (napfr. krdsna
priroda). Sociokulturni dimenze odkazuje na divody oblibenosti mist, které jsou dané vztahy
k ostatnim lidem ¢&i k tradicim spojenym s danym mistem. Blizko této dimenzi ma socio-
-emocionalni (afektivni) dimenze, ktera odkazuje na emocionalni stranku jedince — na pocity
a citéni, které dité v misté zazivd. Misto mlze mit napt. spojené s vuni, pfijemnymi zvuky
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Ci krasnymi pohledy. Dlvody obliby mist z kognitivni dimenze jsou spjaté s védomostmi
ziskanymi na daném misté nebo o daném misté. Dité tak miZe mit napr. v oblibé stredovéky
hrad, nebot se zajimad o stfedovékou historii. Posledni — behavioralni (psychomotoricka)
dimenze - vyjadfuje, jak misto ovliviiuje chovani a jednani ditéte. Zaroven vyjadfuje to, co
muze dité v daném misté délat. Je tak Uzce spojeno (az se v nékterych pripadech prolina)
s moznostmi mista, ¢imz se uzaviel nas pomysiny kruh ddvodl obliby mist. Jednotlivé

subkoncepty jsou blize popsany v kapitole 3.4.1; dimenze podle Ardoin a dimenze podle
Blooma pak v kapitole 12.1.3.

N LLesy a skdly Ceského rdje, protoze je tam
\\\ pordd na co si hrdt, tfeba na vojaky nebo
\\ tvoreni z klackd riizné domecky a bunkry.” (Ch)
AN

N
\\ Hory - bavi mé hledat mensi poklady,
" treba jako malé polodrahokamy.” (D)

Tam kde bydlim - vim, kde coje. (D)
AN
AN

,Hrady a zémky, protoZe mé strasné zajimaji déjiny.” (D) \\,

5

.
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\
Z o'
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-~ - /
T muzeum horolezectvi.” (Ch)
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> »Rybnik Vidldk, protoZe tam chodime
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»Skaldcek, protoZe se tam citim
dobie.” (D)

/
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~AlSovice - jsou tam dobfi lidé.” (Ch) / tam nddhernd pfiroda.” (Ch) »Turnov v parku u jezirka. Citim se tam pohodiné

\ . p 5 p o

—y i tody rod //” Prachovské skaly - miluji vylety a jak a mdm z toho mista dobré vzpominky. Casto kdy#
»Muj domov, mam tady rodinu, / jsou ty skély husté poskladané.“ (D) ' prochdzim tim mistem, tak se usmivam, ani
pidtele a je tu zajimavd kultura.” (D) /,r’ nevim proc.” (D)
/ \
" B . /' ,Krésnd vyhlidka, je tam nddherny vyhled
o / A
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Obrdzek 37. Divody pro détsky smysl mista, které se vztahuji k jednotlivym konceptudinim vychodiskim. Autor
citatu je vZdy uveden za citaci (Ch: chlapec; D: divka).
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Sounalezitost (identita) zakh 5. roéniku ZS s mistnim regionem a faktory, které s ni souviseji

SoundleZitost Zaki s mistnim regionem, jejich vztah k prirodé a znalost vyznamnych mist
regionu

Korelaéni analyza (tabulka 14) poukazuje na signifikantni vztah mezi identitou Zakd s mistnim
regionem a jejich vztahem k pfirodé (signifikantni zavislost byla nalezena mezi identitou
a vSemi péti sledovanymi dimenzemi vztahu k pfirodé). Ukazuje se, Ze ¢im vétsi identitu s re-
gionem Zaci maji, tim maji vétsi vztah k pfirodé. Ovsem zjisténé korelace jsou relativné slabé.
Slaba kladnd korelace byla také zjisténa mezi identitou Zakd s mistnim regionem a jejich
znalosti vyznamnych mist v regionu.

Tabulka 14. Vztah mezi identitou Zdku s mistnim regionem, jejich vztahem k pfirodé a jejich znalosti vyznamnych
mist v regionu (Pearsonuv korelacni koeficient).

Dimenze vztahu k pfirodé

Potieba Adaptace na
kontaktu s pFirodni
prirodou podminky

Eticky postoj k  Esteticky postoj Environmentalni Poznana mista

prirodé k prirodé

Sounalezitost (identita)
s mistnim regionem

p

p = p-hodnota

Vliv pohlavi na sounalezitost (identitu) Zak s mistnim regionem a jejich vztah k pfirodé

Divky vykazuji signifikantné vétsi miru soundleZitosti s mistnim regionem nez chlapci (viz
tabulka 15). Divky také deklaruji signifikantné vétsi potfebu kontaktu s pfirodou, silnéjsi
eticky postoj k pfirodé i silnéjsi esteticky postoj k pfirodé. Naopak nebyly zjiStény signifikantni
rozdily mezi divkami a chlapci v deklarované adaptaci na ptirodni podminky a jejich environ-
mentalnim védomim.

Tabulka 15. Vliv pohlavi na identitu Zakd s mistnim regionem a jejich vztah k prirodé. Signifikantni vztahy (t-test)
byly nalezeny v poloZkdch tuc¢né zvyraznénych.

Identita s mistnim regionem

Potieba kontaktu s pfirodou

Adaptace na prirodni podminky

Eticky postoj k pfirodé

Esteticky postoj k pfirodé

Environmentalni védomi

M = primér; SD = smérodatnd odchylka; t = testovaci kritérium; p = p-hodnota; d = Cohenovo d
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Vliv cetnosti pobytu zaka v prirodé v ramci Skolni vyuky na jejich sounalezitost (identitu)
s mistnim regionem a znalost vyznamnych mist regionu

Na zdkladé dotaznikového Setfeni byli Zaci rozdéleni do nasledujicich ¢tyf skupin: do pfirody
se Skolou chodi a) vice nez jednou tydné; b) jednou tydné; c) jednou mésicné; d) témér
nechodi. Data o ¢etnosti pobytu zaka v prirodé v ramci skolni vyuky byla vztazena k pramér-
né identité s mistnim regionem Zzak( v jednotlivych tfidach. Vysledky ukazuje obrazek 38.
Pearsonlv korelaéni koeficient indikuje signifikantni kladny vztah mezi ¢etnosti pobytu zaki
v pfirodé v rdmci jejich skolni vyuky a jejich identitou s mistnim regionem: r(15) = 0,596,
p =0,012.

Podobné byl nalezen vztah mezi ¢etnosti pobytu Zakl v pfirodé v rdmci jejich Skolni vyuky

a jejich znalosti vyznamnych mist v regionu. Vysledky Pearsonovy korela¢ni analyzy indikuji
nesignifikantni kladny vztah: r(15) = 0,458, p = 0,065.

45

4,3

»

a1 £ N_J,;.,,

3,9 : -

....

sounaleZitost Zakd s mistnim regionem
|

3,7

35 +
téméF nechodi jednou tydné

cetnost chozeni do pfirody se skolou

Obradzek 38. Vztah mezi primérnou soundleZitosti (identitou) Zaka jednotlivych tfid s mistnim regionem
a Cetnosti jejich chozeni do pfirody se Skolou.

Vliv Cetnosti pobytu Zakl v pfirodé na jejich vztah k pfirodé a znalost vyznamnych mist
regionu

Na zadkladé dotaznikového Setfeni byli Zaci rozdéleni do nésledujicich ¢tyf skupin: do pfirody
chodi a) témér kazdy den; b) vice neZ jednou tydné; c) jednou tydné; d) jednou mésicné.
Nasledné jsme nalezli vztah mezi ¢etnosti pobytu zak( v pfirodé a jejich znalosti vyznamnych
mist regionu. Cim vice zaci pobyvaji v pfirodé, tim vice vyznamnych mist regionu znaji. Déle
jsme zjistili, Ze existuje signifikantni vztah mezi Cetnosti pobytu Zakd v pfirodé a jejich
vztahem k pfirodé. Detailnéjsi analyza téchto nalezenych vztahl je uvedena v tabulce 16.
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Nasledny Turkey post-hoc test prokazal signifikantni rozdily mezi nékterymi skupinami zakua,
ktefi pobyvaji v pfirodé vice/méné (viz tabulka 17).

Tabulka 16. Vliv Cetnosti pobytu Zdka v prirodé na jejich vztah k prirodé a znalost vyznamnych mist regionu
(ANOVA).

Identita s mistnim regionem

Potieba kontaktu s pfirodou

Adaptace na pfirodni podminky

Eticky postoj k pfirodé

Esteticky postoj k pfirodé

Environmentalni védomi

Znalost vyznamnych mist

F = testovaci kritérium; p = p-hodnota; Eta® = velikost efektu (effect size)

Tabulka 17. Turkey post-hoc test pro signifikantni vysledky z tabulky 16. Jednd se o skupiny Zdkd, ktefi chodi do
pfirody: 1 = jednou mésicné; 2 = jednou tydné; 3 = vice neZ jednou tydné; 4 = témér kaZdy den.

Potreba kontaktu s pfirodou

1(M =2,88, SD = 1,30) <0,001
2(M=3,33,5D=0,97) <0,001
3 (M = 3,40, SD = 1,00) <0,001
4(M=4,22,5D=0,77)

Adaptace na pfirodni podminky

1(M=3,33,5D=1,27)

2(M=3,16, SD = 1,07) <0,001

3(M=3,46, 5D = 1,15) 0,024

4 (M=3,97,5D=0,99)

Esteticky postoj k pfirodé

1(M=3,79,SD = 1,22) 0,53

2 (M =3,96, SD = 0,96) 0,56

3(M=4,07,SD=0,93)

4 (M =4,38,SD=0,86)

Znalost vyznamnych mist

1(M=3,88,SD=2,27) 0,035 0,001

2(M=5,24,SD = 2,87)

3(M=5,65,SD=2,87)

4 (M=6,45,5D =3,01)

V tabulce uvedeny p-hodnoty; prazdnd policka nebyla signifikantni.
M = priimér; SD = smérodatnd odchylka
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13.3.4 Diskuze vyzkumnych zjisténi, jejich limity a jejich pfinos pro geografické vzdélavani

Ve vyzkumu konkrétnich oblibenych mist zakd (prvni dil¢i vyzkumna otazka) jsme zjistili, Ze
vétSina z nich spadd do kategorii ptirodni prostredi; kulturni pamatky; domov ¢i bydlisté
blizké osoby. Derr (2002) taktéz zkoumala oblibend mista déti ve véku 10-11 let v Novém
Mexiku. Podobné jako my zjistila, Ze tato mista jsou prevainé z kategorii domov pratel Ci
blizké rodiny®*; pfirodni prostfedi. Ergler et al. (2020) zkoumali SOP déti ve véku 5-12 let na
Samoe. Vysledky jejich studie naznacuji, Ze oblibend mista téchto déti zahrnuji mista pro
sportovni aktivity; pfirodni prostredi; mista setkani s vrstevniky a mista rodinnych shromaz-
déni. Podle Simkins, Thwaites (2008) spadaji mista déti Skolniho véku do dvou hlavnich
kategorii: zastavéné prostiedi a pfirodni prostfedi. Martz et al. (2020; 2023) zjistili, Ze
oblibend mista déti ve véku 10-14 let zahrnuji komunitni centra; bydlisté; zabavni podniky;
stravovaci zafizeni; cestovni destinace. Dale vysledky naseho vyzkumu ukazuji, Ze oblibena
mista zakd v kategorii kulturnich pamatek ¢asto koresponduji s misty, ktera Zaci znaji nejvice.
Konkrétné se jednalo o zficeninu hradu Trosky. Mezi Zaky byly udavany jako nejcastéjsi
oblibené misto a zaroven toto misto poznalo 87 % zak(. Dokonce byly Trosky mistem, které-
mu Zaci ve svém regionu prisuzovali nejvétsi vyznam (Rubas et al. 2024a; viz vyzkum €. V).

Odpovéd na druhou dil¢i vyzkumnou otazku nebyla kvantifikovana. Cilem bylo poukazat
na to, ze dlivody pro détsky smysl mista se daji zaradit do vSech kategorii nejcastéjsich
konceptudlnich vychodisek pouZivanych ve vyzkumu SOP v primdarnim vzdéldvani (Rubas et
al. 2024b). To otevira prostor pro vyzkum, ktery by kvantifikoval zastoupeni jednotlivych
dlvodu. Priklady divodl uvedenych na obrazku 37 ilustruji hluboké vztahy, které si déti
s misty utvareji. Derr (2002) zkoumala SOP déti ve véku 10-11 let v Novém Mexiku. Mj. se
taktéZ zabyvala dlvody k oblibé jejich mist. Zjistila, Ze hlavnim dlivodem jsou aktivity, které
misto détem nabizi, nasledované spolecnym travenim casu s rodinou a prateli. Dalezity byl
i psychicky well-being, ktery mista détem poskytuji. Velky d(iraz na prvky, které reprezento-
valy domov a rodinu ¢i komunitu a sousedstvi kladli téz Zaci ve véku 6-15 let z USA ve studii
od autora Gillespie (2010). Ergler et al. (2020) zkoumali SOP 5-12tiletych déti na Samoe. Tyto
déti uvadély, Ze k jejich pocitu mista nepfispivaji pouze materidlni aspekty, ale také lidé, se
kterymi travi ¢as (viz sociokulturni dimenze). Nékteré déti udavaly oblibu hrbitov(, jakozto
mist, kde vzpominaji na své blizké zemrelé a vSechny samojské déti oznacili jako vyznamné
misto kostel. Podobnou studii predstavuji Freeman et al. (2023). Zjistili, Ze samojské a novo-
zélandské déti ve véku 6-14 let odhalily komplexni vztah k mistu, ktery m(ze zahrnovat
i mista, ktera fyzicky nezazily, ale k nimz maji silnou kulturni nebo rodinnou vazbu
(emocionalni prekonani prostoru). Mezi misty, kterd byla pro déti vyznamnd, prevladala
takova, ktera byla v pripadé déti z Nového Zélandu spojena s rodinou a v pfipadé samojskych
déti s rostlinami. Simkins, Thwaites (2008) zkoumali prostorové zkusenosti zakl primdrniho
vzdéldvani v UK v jejich vnimani venkovnich mist, kterd jsou soucasti jejich kazdodennich

83 Aby nedoslo k prekryvu kategorii ,domov“ a ,,mésto” — pripady, kde zaci uvedli pouze ndzev mésta, obce...
jsme zaradili do kategorie ,,mésto”; naopak pripady, kde Zaci uvedli mésto, obec... s dovétkem, Ze se jedna
o domov ¢i bydlisté... jsme zaradili do kategorie ,,domov”.
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ZivotQ. Zjistili, Ze mista vyznamnd pro bézny Zivot déti ne vidy odpovidaji konvencnim
prioritdm dospélych.

Vysledky vztahujici se k treti dilé¢i vyzkumné otazce naznaduji, Ze Zaci, ktefi travi vice ¢asu
v pfirodé, jsou vice obeznameni s mistnim regionem (resp. znaji signifikantné vice vyznam-
nych mist v ném) a maji vétsi vztah k piirodé ne? 7aci, ktefi travi v pfirodé méné ¢asu. Z4ci,
ktefi travi vice Casu v pfirodé, navic také uvadéji vice oblibenych mist, a to témér ve vsech
kategoriich. Nas vyzkum ddle ukazuje, Ze existuje signifikantni vztah mezi soundlezitosti zaku
s jejich mistnim regionem a jejich vztahem k pfirodé. Tento vyznamny vztah plati pro vSechny
zkoumané dimenze vztahu k pfirodé. Podobné De Dominicis et al. (2017) zjistili, Ze smysl
mista podporuje proenvironmentalni postoje italskych déti ve véku 8-14 let. Podle Lee,
Chiang (2016) je zvySeny SOP Zzak(i 5. rocniku na Taiwanu spojen s vys$si Urovni jejich
environmentdlniho uvédoméni. Spojeni mezi lidmi a pfirodou je cestou k udrZitelnosti
(Barragan-Jason et al. 2022). V ramci environmentalniho vzdélavani se predpoklada, Ze rozvoj
SOP studentd by mél byt prohlubovdn prostiednictvim praktického, venkovniho uceni
(Sedawi et al. 2021). Vysledky naseho vyzkumu dale ukazuji, Ze Zaci tfid, ve kterych se v rdmci
vyuky chodi vice do pfirody, maji vétsi soundlezitost s mistnim regionem a znaji vice
vyznamnych mist regionu nez Zaci tfid, které do ptirody chodi méné casto ¢i témér vlbec.
Toto zjiSténi podporuje mimo jiné vétsi implementaci terénni vyuky do primarniho
vzdélavani. Heras et al. (2020) zjistili, Ze terénni vylety do pfirody prinaseji hlavné
emocionalni a socidlni benefity Spanélskym zakim ve véku 11-12 let. Podle Scott, Boyd
(2016) ma uceni prostrednictvim ekologické terénni vyuky pozitivni dopad na schopnost
9-11letych déti psat o védé. Harris (2021) zjistil, Ze lesni Skoly hraji vyznamnou roli pti rozvoji
vztahu britskych déti ve véku 5-11 let k pfirodé a k mistu. Pozitivni roli lesnich Skol pfi
formovani smyslu mista déti ve véku 10-12 let v Australii prokazali téZ Cumming, Nash
(2015). Vztah mezi ¢etnosti pobytu zaku v prirodé a jejich znalostmi podporuje implementaci
koncepce mistné zakotveného uceni, pfi kterém se studenti uci, mimo jiné, na zakladé
skute¢nych zkusenosti v mistni krajiné (Sobel 2004). Studie prokazuji pozitivni dopad této
vzdélavaci koncepce na smysl mista zaka 5. ro¢nika (Lee, Chiang 2016).

Dale jsme zjistili, Ze existuje signifikantni vztah mezi soundlezitosti zak( s jejich mistnim
regionem a jejich znalosti vyznamnych mist v regionu. Zda se tedy, Ze existuje vztah mezi
smyslem mista déti a kognitivnim doménou, coz je v souladu s tvrzenim Lindové (2012, s. 14):
»Pro to, abychom se mohli ztotoZnit s urcitou oblasti, s mistem, je tfeba se o ném néco
dozvédét, zajimat se o néj.”. Podobné zvySeny smysl mista u americkych zak( 6.-8. ro¢niku
ukazal zlepSeni ve vyuce a uceni v oblasti védy (Lim, Barton 2006). Sedawi et al. (2021)
prokazali, Ze zvySeny smysl mista izraelskych Zakd 5. ro€niku zvySuje povédomi o vztazich
mezi mistem, komunitou a politicko-ekonomickou situaci. Li, Shein (2023) zjistili, Ze taiwansti
studenti s vétSim smyslem mista premysleji o svém rodném mésté a jeho udrzitelnosti
v SirSim kontextu.

Vysledky nasi studie dale ukazuji, Ze divky v 5. ro¢niku vykazuji signifikantné vétsi souna-
leZitost se svym mistnim regionem nez chlapci ve stejném véku. Podobnd zjisténi pochazeji
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z vyzkumu provedeného s 7aky v Cesku a na Slovensku (viz vyzkum 1lI). Tento vyzkum
zahrnoval #aky 2. stupné ZS. Divky v Cesku ve véku do 11 let vykazovaly ve dvou ze t¥i dimenzi
vétsi sounalezitost (identitu) s mistnim regionem nez chlapci stejného véku. Tyto hodnoty se
ovsem s rostoucim vékem obratily. Divky ve véku 12 let a vice naopak vykazovaly mensi
sounalezitost s mistnim regionem nez stejné stari chlapci, a to ve vSech trech sledovanych
dimenzich. Podobné Cincera et al. (2022) ve svém vyzkumu zjistili, Ze ¢eské divky v 6. roéniku
vykazovaly vétsi vztah k mistu (place attachment) nez chlapci ve stejném véku, ale divky
v 8.-9. ro¢niku uz deklarovaly mensi vztah k mistu nez stejné stafi chlapci. Nas vyzkum dale
odhalil, Ze divky dosahuji vyssich skore ve vétsiné polozZek zjistujicich jejich vztah k pfirodé.
Zjistili jsme, Ze spojeni divek s pfirodou je signifikantné vétsi ve tfech z péti zkoumanych
dimenzi. | jiné vysledky vyzkumU naznacuji, ze divky v primdrnim vzdélavani maji silnéjsi
vztah k pfirodé nez chlapci (Basten et al. 2021).

V nasem vyzkumu vnimame mista jako konkrétni ¢asti geografického prostoru (které
mohou mit rlizna méritka), ke kterym si Zaci vytvareji vztah. Na regiondlni Urovni mlze byt
takovym mistem mistni region zak(, se kterym se vice ¢i méné identifikuji. Naopak Charlton
et al. (2014) vidi prostor, jako by byl utvaren sblizovanim rdznych trajektorii. V této
perspektivé, ve které jsou misto a identita vnimany jako procesy, je identita spojend s mistem
dynamickd. Nicméné presto povazujeme za uzite€né realizovat vyzkum soucasného stavu
identity zak( s mistnim regionem a jejich vztahu k mistidm, protoZze vyzkum odhaluje
souvisejici faktory, které mohou byt potencidlné napomocny ve vychovné-vzdélavacim
procesu.

Tento vyzkum ma nékolik limitQ. | kdyZ jsme si stanovili za cil ziskat data od vSech Zaka
5. ro¢niku v dané oblasti, podafilo se ndm je ziskat od 44 % zak{. Vybér vzorku respondentd
tedy mUlze byt limitem, ktery omezuje interpretacni silu ziskanych vysledkd. DalSim
omezenim studie je skutecnost, Ze jednotlivé dimenze vztahu k pfirodé (Krajhanzl 2014) byly
zastoupeny pouze jednou polozkou. Nejsou tedy poloZzkami plné reprezentovany. Dale je
tfeba poznamenat, Ze nékteré otdzky mohly byt pro Zaky pfiliS abstraktni, i kdyz byly
formulovany na uroven jejich vékové kategorie (véetné pilotni studie). Navic mohlo byt pro
nékteré Zaky obtizné vyjadrit frekvenci svych navstév ptirody a tato frekvence se muze také
liSit v zavislosti na ro€nich obdobich (vyzkum byl provadén v obdobi zima—jaro). Kategorizace
oblibenych mist, kterou nas inspiroval Freeman et al. (2023) m(Ze byt taktéZz diskutovana,
protoZe neni vidy zcela jednoznacénd (predevsim proto, Ze mista mohou byt hierarchicka, coz
znamena, Ze jedno misto zahrnuje vice jinych mist). Nicméné nasim usilim bylo vidy pfifadit
misto do kategorie, do které se hodi nejvic. Stejné tak v pripadé dlivodi oblibenych mist déti
je zfejmé, Ze mnoho divodl muzZe byt pfifazeno do vice kategorii a hranice mezi nimi se
Casto prekryvaji. Proto jsme v tomto pfipadé tyto kategorie nekvantifikovali. Cilem bylo
zdUraznit, jak bohaty a rGznorody je smysl mista déti. Limitem muUZe byt také to, Ze podle
vybranych fotografii Zaci nemuseli poznat, o které misto se jednd, protoZze ho mohli znat
z jiné perspektivy. Tento limit jsme se snazili eliminovat tim, Ze jsme vybirali fotografie z téch
nejcharakteristictéjsSich perspektiv.
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Navzdory svym limitim poskytuji vysledky naseho vyzkumu cenné poznatky o proble-
matice détského smyslu mista. Zabyvat se vztahem zak( k jejich mistnimu regionu, mistiim
v ném a k pfirodé obecné je dnes naléhavéjsi nez kdy jindy. Zijeme v dobé&, kdy nase déti celi
na jedné strané negativnim dasledklim environmentdlnich zmén, které mohou negativné
ovlivnit jejich well-being (Thompson 2021) a zplsobovat jim environmentalni zal (Cunsolo,
Ellis 2018), a na druhé strané tyto déti Celi vyzvam, jak mohou pfispét ke zméné procesu
environmentalnich zmén a prispét k udrzitelnému rozvoji prostfednictvim svych akci (viz
UNESCO Sustainable Development Goal 11: Sustainable cities and communities; UN 2023).
Aby byli Zaci ochotni jednat ve prospéch Zivotniho prostiedi, je nezbytné, aby ziskali
kompetence v oblastech, jako je ztélesfiovani hodnot udrzitelnosti, coz zahrnuje kompetenci
promoting nature (Bianchi et al. 2022). Popis této konkrétni kompetence uvadi, Zze , Podpora
pfirody napomdhd k vytvdreni zdravého vztahu s prirodnim prostfedim a snaZi se vyvolat
u lidi pocit soundleZitosti, ktery miZe pomoci zmirnit psychicky stres a negativni emoce...”
(s. 19). Vyzkumy naznaduji, ze aby déti prekonaly nedostatek kontaktu s prirodou (nature
deficit disorder), museji se citit byt s ni propojeny (Capaldi et al. 2015). To vyzaduje, aby déti
rozvijely smysluplné vztahy a vnitiné se identifikovaly s pfirodnim prostfedim, stejné jako
s konkrétnimi misty (Bianchi et al. 2022). V tomto kontextu se vyzkum vztahu zak{ k jejich
mistnimu regionu a mistim v ném stava jesté vyznamné;jsim.

Celkové tento nds vyzkum prindsi dalezité poznatky v oblasti interakce déti s prostiedim.
Doporuéujeme vénovat vétsi pozornost konceptu smyslu mista v primdrnim vzdélavani,
protoze koncept SOP je jednim z ucinnych nastroji pro rozvoj environmentdlné odpovédného
chovani déti, a tim pfispiva k udrzitelnému rozvoji, ktery je jednim z hlavnich cil(i sou¢asného
vzdélavani (UNESCO 2016). A v tomto tkvi i ptfinos pro geografické vzdélavani. Identifikace
typU oblibenych mist zaki mulze byt ndpomocna pfi implementaci konceptu mista do
vzdélavani. Vysledky ndm ukazuji, na kterd mista je vhodné se soustiedit v rdmci (terénni)
vyuky, které typy mist jsou Zaky vice emociondlné pfijimany, coz muaze ovlivnit efektivitu
prace s nimi (v nich) pfi napliovani vychovné-vzdélavacich cild. Konkrétné napf. formovani
vztahu Zdka k mistu spojené s percepci mista bude pravdépodobné snaze probihat na misté,
ke kterému maji zaci pfirozené vétsi vztah. Cilem oviem mze byt naopak vzbudit zajem zaku
o mista, ke kterym ptirozené kladny vztah nemaji (viz kapitola 19.4.2 v aplikaéni casti
disertacni préace).
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Vysledky literdrni reSerSe ukazuji, Ze v ramci dosavadniho vyzkumu SOP je upozadovan
vyzkum konceptu vyznamu mista (place meaning). V rdmci tohoto vyzkumného tématu jsme
se proto zaméfili na nésledujici hlavni vyzkumnou otdzku, kterou jsme konkretizovali dil¢imi
vyzkumnymi otazkami v rdmci vyzkumu €. V:

VO 4: Jaky je vyznam mista z pohledu zak ZS?

14.1 Vyzkum V: Vyznam (place meaning) mistniho regionu — pripadova studie

14.1.1 Dilc¢i vyzkumné otazky

Tento vyzkum navazuje na vyzkum predchozi (C. IV), resp. s nim pfimo souvisi a ke sbéru dat
vyuZiva totozné respondenty. TaktéZ se jedna o pripadovou studii zaméfenou na konkrétni
mistni region zakud. V tomto pfipadé ovsem reagujeme na jiné zjiSténi z literarni reSerse, a to
je, Ze v ramci dosavadniho vyzkumu SOP je jaksi upozadovan vyzkum konceptu vyznamu
mista (place meaning). Vyzkumné otdzky jsou proto nasledujici:

Jaky je vyznam (place meaning) vybraného mistniho regionu?

Jak Zaci 5. roéniku ZS znaji vyznamna mista svého mistniho regionu?

14.1.2 Respondenti vyzkumu, metody sbéru a analyzy dat

Respondenti tohoto vyzkumu jsou totoZzni s respondenty z vyzkumu €. IV.

Data byla ziskdna v ramci terénniho vyzkumu popsaného v predchozi kapitole 13.3.2. Sbér
dat a jejich analyza probihaly nasledovné:

1) Nejprve byla provedena obsahova analyza viech ucebnic vzdélavaci oblasti Clovék
a jeho svét pro 4. a 5. ro¢nik, které mély k 6. za¥i 2023 platnou schvalovaci dolozku MSMT.
Celkem se jednalo o 50 ucebnic. V ramci této obsahové analyzy jsme zjistovali vsechny
zminéné lokality nachazejici se v CHKO Cesky raj ¢i v jeji tésné blizkosti a také vechny
vyznamy, které autofi u¢ebnic Ceskému raji pfipisovali. Celkem jsme identifikovali 21 vyznam-
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nych konkrétnich lokalit. Nasledné jsme pofidili fotodokumentaci téchto lokalit tak, aby
mohly byt pouZity v dotazniku.

2) Dotaznik, ktery Zaci vypliovali pod dohledem vyzkumnika (viz kapitola 13.3.2),
obsahoval nékolik ¢asti. Pro ucely tohoto vyzkumu byly kromé obecnych informaci o respon-
dentech stéZejni jeho dvé ¢asti: a) Pro zjiSténi odpovédi na prvni vyzkumnou otazku méli zaci
zodpovédét otazku s otevienou odpovédi: ,Co si pfedstavis, kdyZ se Fekne Cesky rdj?“ Na
zodpovézeni otazky s vyuzitim metody volného psani méli pét minut. Odpovédi na otdzku
byly vyhodnocovéany induktivni obsahovou analyzou. Z odpovédi zakd se vynofily hlavni
kategorie vyznamu (¢4stecné inspirovano Youngem 1999 — viz kapitola 3.5.3); b) Odpovéd na
druhou vyzkumnou otazku byla zjistovana s vyuZitim fotografii vSech 21 vyznamnych lokalit
v Ceském raji, které byly uvedeny v uéebnicich. Ukolem 7akd bylo dané lokality pojmenovat.
Znalosti Zaka (poznané vyznamné lokality) byly vyhodnocovany s vyuZitim metod deskriptivni
statistiky.

14.1.3 Vysledky

Vyznam (place meaning) vybraného mistniho regionu

Zprostfedkovany vyznam mista (mistniho regionu), ktery odkazuje na vyznamy Ceského raje
produkované uéebnicemi a osobni vyznam mista, ktery Ceskému raji pFisuzuji Zaci 5. roéniku
taméjsich ZS, jsou zobrazeny v tabulce 18. Konkrétni vyznamy jsou v této tabulce rozdéleny
do kategorii. Je zfejmé, Ze zprostifedkovany i osobni vyznam mista (mistniho regionu) spada
do kategorii kulturni, pfirodni, institucionalni, hospodarské a estetické (krajinné). Kromé toho
spojuji zaci Cesky raj s domovem; emocemi a pocity; s rodinou, pfateli a daldimi lidmi.

Tabulka 18. Zprostredkovany a osobni vyznam mista (Ceského rdje).

Zprostiedkovany vyznam mista
(ucebnice)

Osobni vyznam mista
(24ci)

Kategorie vyznamu

budovy; hrady; zamky; lidova architektura;
pamatky; zficeniny; sakralni architektura;
mésta; vesnice

hrady; zdmky; lidova architektura;

hmotné . . N
pamatky; zficeniny; mésta

Kulturni

umeéni; poveésti a pohadky (Rumcajs); déjiny;

nehmotné « oy P
nase vlast; mluvit ¢esky; statni symboly

pohadka o Rumcajsovi

les; hory; louky; pastviny a pole; parky;
zahrady; arboretum; sady; more; feky; potoky;
jezera; rybniky; vodopady; studanky
a prameny; voda

pfirodni prostfedi ptiroda

Pfirodni

Ziva pfiroda domov zvifat; souZiti lidi a zvitat; fauna; fléra

neziva priroda

dno dévnych mofi; cedicové (sopecné)
vrchy; skély; skalni mésta; skalni Gtvary;
piskovcové skaly

skaly; piskovcové skaly; kameny; piskovec;
pisek; propasti; jeskyné; skalni mésta; Slunce;
drahé kameny; vzduch; pocasi; pfirodni Zivly

Institucionalni

rozhrani Libereckého,
Kralovéhradeckého a Stfedoceského
kraje; Geopark; zvlasté chranéna uzemi
ptirody

Ceska republika nebo jeji ¢ast; Stredocesky
kraj; Kralovéhradecky kraj; Liberecky kraj;
zvlasté chranénd uzemi pfirody
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nalezisté drahych kamend; tézba
primér nerostnych surovin (sklarskych pisk); plda; droda
nalezisté stavebniho kamene piskovce

sekundér vyroba skla a bizuterie auta; stroje; pramysl; ¢esky granat; med

Hospodarské horolezectvi; sport; turistika a cykloturistika
(vylety, prochazky, cyklostezky, turistické cesty,
rozhledny); muzea; skoly; restaurace;

terciér turistika; horolezectvi; taboristé hospody; lzné; bazény; sjezdovka; obchody;
nemocnice; silnice; dalnice; tabory; kempy;
hotely; prazdniny; dovolena; ZOO
Estetické (krajinné) vyhlidky vyhlidky; vyhledy
Domov domov; misto, kde Ziju

zézitky; dobrodruzstvi; ticho; klid; pohoda;
Emocni a pocitové mir; krasa; radost; bezpeci; vasen; zabava;
vané prirody; Cistota; raj; barevnost; pycha

Socialni $tastné déti; kamaradi; rodina; lidé

Ostatni z4dné odpadky; mnoho odpadku

Dédle jsme se (inspirovani Youngem 1999) zaméfili na obecné vyznamy krajiny. Tyto
vyznamy jsou vyjadieny pFidavnymi jmény. Zaci nejéastéji spojovali Cesky raj s vyrazy jako
ykrasny“, ,hezky”, ,chrdnény”, zatimco autofi ucebnic s vyrazy ,skalni“, ,piskovcovy”,
»chranény” (viz obrazky 39; 40).

Na obrazku 41 jsou uvedena konkrétni mista, kterd se zakéim vybavila pod pojmem Cesky
raj. Nejéastéji uvadénymi misty byly Trosky, Turnov, Kost, Valdstejn a Prachovské skaly. Zakéim
se oviem pod pojmem Cesky raj nevybavila jen mista, kterd v ném skute¢né leZi, ale ¢asto
(ve vice nez péti pripadech) tento termin spojovali s Prahou ¢i s Libercem.

rozmanité tvarované (piskovce; skalni mésta); 3
turistické (oblast); 3
/

skalni (mésta; atvary; hrad Pafez); 15 )/_poha'dkové (pfib&h o Rumcajsovi); 3

___navitévované/nejnavitévovangjii (Prachovské skaly); 4

—znamé (Prachovské skaly; Hruboskalsko); 4

) historické (pamatky; mésto Jicin; stavby); 6
piskovcové (skaly; skalni mésta; utvary); 12

oblibené (turisticka oblast; skalni mésta); 11

chrénéné (krajinna oblast); 11

Obrazek 39. Zprostredkovany vyznam mista (zminéno v ucebnicich vice neZ dvakrdt).

144




14. Vyzkumné téma 3

volné (zvitata; lidé; pfiroda); 3 zajimavé (mista); 3

‘ pfirodni (pamatky; rezervace); 4
nérodni (park; pamatka); 3 \ ‘ zelené (trava; raj; listi); 4

dobré (pfiroda; cyklostezky; mista na houbareni); 3 \ | lesni (zvifata; stezky; Skolka); 4
|

staré (chalupy; domy; mésta); 5

/ piskovcové (skaly); 8

frskalni (mésta; atvary; vyhlidky); 9

krasné (pfiroda; vyhledy; pamatky...); 41

elké (lesy; kameny...); 9
hezké (pfiroda; prochazky; pamatky...); 35 teské (grandty; vlajka; hymna...); 9

nadherné (pfiroda; mésta a vesnice; Cesky raj...); 11
chranéné (krajinna oblast; zvifata; rostliny); 18

Cerstvé (vzduch); 11

&isté (vzduch; voda; krajina); 12
rizné (zvifata; hrady a zamky; vyhlidky...); 14

Obrdzek 40. Osobni vyznam mista (zminéno Zdky vice neZ dvakrat).

LIBEREC Krkonose
Jizera
Jestéd Q Suché skaly
Pravcicka briana Diaskiiv statek
& . . I L
, Mista, ktera maji Zaci spojena
Kozakov . .-
] s Ceskym rajem
MISTA vV CESKEM RAJI
Valdstejn Trosky
o 5 Sedmihorky —
. e misto zminéné vice nez 5x
Hruboskalsko
Bezdéz Hruba Skala Vyske
y ~
Ws—f,f w ‘ misto zminéné 3-5x
Valegov ‘
ol Trosky MISTA MIMO GESKY RAJ
— PRAHA misto zminéné vice nez 5x
Kost ‘ Bezdéz misto zminéné 3-5x
. o Jizera
Rip -
Humprecht CHKO Cesky raj

P
Sobotka Prachovské skaly

:

N G
PRAHA

Jiin
0 2,5 5 km

Obrdzek 41. Konkrétni mista, kterd si Zdci vybavili pod pojmem Cesky rdj (vytvofil autor v programu QGIS
Desktop 3.28.0; foto: A. Nejedlova).
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Vyznamna mista mistniho regionu a jejich znalost zaky

Konkrétnich mist v CHKO Cesky raj, ktera jsou uvedena v uéebnicich vzdélavaci oblasti Clovék
a jeho svét, je celkem 21. Obrazek 42 ukazuje, jaka byla UspéSnost Zakl pfi poznavani jejich
fotografii. Je zfejmé, Ze Zaci poznali nejc¢astéji Trosky, Turnov, Kozakov. Chlapci poznali vice
mist neZ divky, ackoliv tento rozdil nebyl signifikantni. Naopak statisticky vyznamné byly
rozdily v po¢tu poznanych mist Zaky, ktefi chodi do pfirody malo Casto (pfiblizné jen jednou
mésicné; v priméru 18,6 % poznanych mist) oproti Zakam, ktefi chodi do pfirody ¢asto (vice
nez jednou tydné; v priméru 31,0 % poznanych mist) — viz vyzkum ¢. IV.

. Frydstejn ?elezny Brod
i Dlaskiv statek
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Obrdzek 42. Znalost vyznamnych mist Ceského rdje ZGky (vytvoril autor v programu QGIS Desktop 3.28.0).

14.1.4 Diskuze vyzkumnych zjisténi, jejich limity a jejich pfinos pro geografické vzdélavani

Vysledky naznaduji, ze 7aci nejcastéji spojuji Cesky raj s hmotnymi kulturnimi pamatkami —
konkrétné s hrady (Trosky, Kost, Valdstejn), dale s méstem Turnov a Prachovskymi skalami.
Podle Chromého et al. (2014), ktefi zkoumali hlavni symboly Ceského rije ve védomi
dospélych obyvatel (respondentim polozili otazku: ,,Co jsou hlavni symboly oblasti, ve které
se prdvé nachdzite?”), jsou Trosky jedinym konkrétnim celoregionalnim symbolem Ceského
rdje (jako jeden ze symboll uvedla Trosky vice neZ polovina respondent(, ktefi se hlasili
k identité Ceského raje). Daldim celoregionalnim symbolem jsou podle autor( skalni Gtvary.
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Pfi identifikaci vyznam( vyjadienych nejéastéji pouzivanymi pfidavnymi jmény (at uzZ z po-
hledu autor ucebnic ¢i samotnych zak() jsme se inspirovali Youngem (1999) — viz kapitola
3.5.3. Tento autor empiricky odvodil vyznam mista — vytvofil seznam 30 poloZzek vyznamu,
ktery se skladal z pridavnych jmen. Z vysledk(i naseho vyzkumu vyplyva, Ze autory ucebnic
zprostfedkovany vyznam Ceského raje je pfevainé popisného charakteru (fyzickogeograficka
vrstva), kdy prevladaji pridavna jména skalni; piskovcové. Naproti tomu Zaci svlij mistni region
(osobni vyznam mista) vnimaji vyrazné emocionalné (prevladaji ptidavnd jména krdsné;
hezké). Kromé vyznam vyjadienych pridavnymi jmény jsme se zaméfili i na konkrétni
vyznamy, které jsme rozdélili do kategorii. | zde se ukazuje, Ze osobni vyznamy mista jsou
oproti tém zprostfedkovanym vyrazné emocionalnéjsi (krdsa; radost; bezpedi; pycha; vané
prirody...) a vice zamérené na socidlni aspekt (rodina; kamaradi; Stastné déti...). Zaroven tyto
konkrétni vyznamy poukazuji na kategorie vyznamu, které jsou zaky preferované
(napf. prirodni prostfedi) ¢i naopak prehlizené (napft. sklarsky primysl) a oteviraji prostor
k jejich didaktickému uchopeni.

Nejcastéji zaky poznanym mistem jsou Trosky. Chromy et al. (2014) uvadéji, ze se jednd
o pravdépodobné nejéastéji zobrazovany symbol Ceského raje. Vysledky dale poukazuji na
zajimavy fakt. Mezi vyznamnymi misty Ceského raje uvad&nymi v ulebnicich je mnoho
takovych, které taméjsi Zaci neznaji a ani je nemaji vyznamové s Ceskym rajem spojeny.
Naopak mezi misty v uéebnicich chybi takova, ktera zaci s Ceskym rajem maji silné spojena —
napf. zamek Humprecht; zficenina hradu Valecov; Suché skaly (porovnejte obrazky 41 a 42).
Vysledky ddle naznacuji, Ze existuje vyznamny vztah mezi Zzakovskymi znalostmi vyznamnych
mist Ceského raje a tim, jak ¢asto tito Zaci travi €as v piirodé — viz vyzkum IV.

Vyzkumem byla identifikovana konkrétni mista v mistnim regionu zaka, ktera pro né maji
nejvétsi vyznam. Zaci maji tato mista napInéna smyslem a nabizi se otazka, jak tohoto vyuZit
ve vychovné-vzdélavacim procesu. Jak jiz bylo uvedeno v kapitole 12.1.3, vytvoreny SOP ma
vliv i na kognitivni doménu Zaka (Zhang et al. 2022; 2023; Lim, Barton 2006...). Konkrétné Ize
tedy v ramci geografického vzdélavani predpokladat, Ze terénni vyuka, kterd by byla zasazena
do prostfedi mist, jez maji pro zaky vétsi smysl a vyznam, muze byt efektivnéjsi v procesu
napliiovani vychovné-vzdéldvacich cill. V naSem pripadé se napt. nabizi realizace mezipred-
métové terénni vyuky na Troskdch, které maji pro zaky Ceského raje zna¢ny vyznam. Navic
didakticky potencial tohoto mista (viz koncept ,vrstvy mista“ — kapitoly 2.4; 19.1) je znagny®*.

Celkové tento vyzkum predstavuje vysledky v oblasti, které dosud v Cesku nebyla vénova-
na pfiliSna pozornost. K limitdim vyzkumu patfi to, Ze se nam podafrilo ziskat data jen od 44 %
74kl sledovaného 5. roc¢nik, ktefi navstévovali Skoly v zajmové oblasti, a interpretacni sila
vysledk( je tim ovlivnéna. Navrhujeme, aby byl koncept vyznamu mista v ramci vzdélavani
vice zkouman, a to i na Uzemi jinych oblasti ¢i napfic¢ vétSim poctem vékovych kategorii Zzaka.

84 Terénni vyuka na Troskach byla v minulych letech autorem disertacni prace nékolikrat realizovana pro zZaky
2. stupné ZS. Zaméreni bylo mezipfedmétové — geografie/geologie/historie/ptirodopis.
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15. Vyzkumné téma 4

Dalsim vyzkumnym tématem identifikovanym v literarni reSersi je vztah mezi well-beingem
zakG a jejich SOP, resp. potiebou kontaktu s jejich misty a pfirodou®. Uzavéra spojend
s pandemii covid-19 v bFeznu roku 2021% nabidla jedineénou moznost, jak vliv omezeni
zminovaného kontaktu vice prozkoumat. Zvolili jsme nasledujici vyzkumnou otazku:

VO 5: Jaky je vliv omezeni kontaktu s misty a pfirodou na well-being zaka a studentt?

15.1 Vyzkum VI: Omezeni kontaktu s misty a well-being zakt

15.1.1 Dilci vyzkumna otazka

Dil¢i vyzkumnd otdzka je totoZna s hlavni vyzkumnou otdzkou celého vyzkumného tématu:

Jaky je vliv omezeni kontaktu s misty a pfirodou na well-being zakut a studentt?

15.1.2 Respondenti vyzkumu, metody sbéru a analyzy dat

Respondenti vyzkumu byli 7aci a studenti 2. stupné ZS, SS a VS a rodice predskolnich a prvo-
stupfiovych déti v Cesku. Vybérovy soubor tvofilo celkem 377 7ak{ 2. stupné ZS; 203 stu-
dentd SS; 479 studentd VS; 160 rodictl predskolnich a prvostupriovych déti (celkem 269 déti).
Jednalo se o respondenty ze viech krajd Ceska. Z hlediska pohlavi se jednalo o 30 % muzi
a 70 % Zen. Vybér respondentl byl proveden na zakladé osobnich kontakt( autor(i a nasled-
né byl s vyuZitim online dotazniku roz$ifen metodou snéhové koule (Snowball sampling®).

85 Jak vyplyva z vysledkl vyzkum €. IlI; IV, oblibena mista zakl jsou Casto z kategorie prirodni prostredi.
V ramci této studie tedy pracujeme s omezenim kontaktu s misty a pfirodou spole¢né. Castou kategorii
oblibenych mist zak( je dle vysledkd vyzkum €. 11I; IV téZ domov a bydlisté blizké osoby. V tomto vyzkumu
jsme se zaméfili i na vliv omezeni navstév blizkych osob na well-being déti.

86 Béhem tohoto obdobi bylo vSéem osobam zakazano opustit Uzemi svého bydlisté (s vyjimkou cest do prace
nebo nezbytnych cest do |ékarskych zatizeni). Dalsi vyjimkou byla cesta za ucelem pobytu v prirodé, avsak
za podminky, Ze pobyt v pfirodé bude probihat pouze na katastralnim Uzemi obce, ve které osoba bydli.
Dalsi vyjimkou byl pobyt ve vlastnim rekreaénim objektu, avSak pouze ve stejném okrese, jako je misto
trvalého bydlisté. Pro nasi vyzkumnou préci je klicové, ze v daném obdobi nebylo mozné za ucelem rekreace
nebo pobytu v prirodé, s nékolika vyjimkami, cestovat mimo katastralni Uzemi trvalého bydlisté. Doslo tak
k vyznamnému omezeni volného pohybu v pfirodnim prostfedi a lidem bylo zakdzano navstévovat sva
oblibené mista mimo své katastralni tzemi.
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Ihned po ukondeni nejprisnéjsi faze uzavéry spojené s pandemii covid-19 (1. 3. — 21. 3.
2021) jsme uskutecnili online dotaznikové Setreni (Google Forms tool; Setfeni probihalo
v obdobi 25. 3. — 15. 4. 2021). VyuZili jsme dva dotazniky. Prvni byl vytvofen pro Zzaky/stu-
denty 2. stupné ZS, SS a VS; druhy pro rodi¢e predskolnich a prvostuprfiovych déti. Dotaznik
stupen studia; misto bydlisté; region, ve kterém travili uzavéru; vlastnictvi zahrady; moznost
vyuziti rekreacniho objektu; moznost navstévy pribuznych); b) moznosti respondent( travit
¢as v pfirodé b&hem uzavéry; c) vliv uzavéry na fyzické a dudevni zdravi respondenttl. Césti
dotazniku b; c sestdvaly z polozek s uzavfenymi a otevienymi otdzkami®®. Jejich formulace
byla diskutovana s odborniky na sociologické vyzkumy. Pfed rozeslanim dotazniku probéhla
jeho pilotaz u zakd a studentll. Na zakladé této pilotdze byly nékteré z polozek preformu-
lovany. Respondenti na uzaviené otazky odpovidali pomoci pétistupriové Likertovy skaly
(Chytry, Kroufek 2017).% Pro zékladni rozlideni dvou hlavnich skupin respondent(i jsme pouZili
nasledujici terminy: studenti (zahrnuty odpovédi 7aka a studentd 2. stupné ZS, SS a VS — tedy
mladi lidé ve véku pfriblizné 11 let a vice) a rodice (zahrnuty odpovédi rodicl predskolnich
a prvostupnovych déti — tedy déti pfiblizné ve véku do 11 let).

Statisticka analyza byla provedena v programu IBM SPSS Statistic 27. Vzhledem k hodno-
ceni jednotlivych polozZek, které byly zodpovidany pomoci Likertovy skaly (ordinalni data),
jsme poutzili neparametrické nastroje, konkrétné Mann-Whitney U test a Kruskal-Wallis test.
Polozky byly kédovany dle schématu: 1 = urcité nesouhlasim — (...) = 5 = urcité souhlasim.
Odpovédi na oteviené otazky byly vyhodnocovany s vyuZitim tematické analyzy, ktera
poskytla hlubsi porozuméni odpovédim na otdzky s vybérem z preddefinovanych moZnosti
a také odhalila nékteré dalsi informace. Tematicka analyza odpovédi na kazdou z otazek byla
provedena ve tfech krocich. V prvnim kroku byly vybrany hlavni kategorie odpovédi. Ve
druhém kroku byly odpovédi zafazeny do kategorii stanovenych v pfedchozim kroku a byly
oznaceny odpovédi, které byly povazovany za reprezentativni pro jednu z kategorii, stejné
jako odpovédi, které nebylo mozné jednoznacné zaradit do stanovenych kategorii. Ve tfetim
kroku byl vypracovan souhrn nejdulezitéjsSich zjisténi.

87 Vybér metodou snéhové koule (Snowball sampling method) spociva ,v pocdtecnim vyhleddni nékolika osob
a poté v kontaktovani téch dalSich cleni skupiny, na které jiz vybrani lidé odkdzali”
(https://encyklopedie.soc.cas.cz/).

88 Polozky dotazniku pro Zaky a studenty (Casti b; c): ,Katastrdini tzemi nasi obce (které jsem v dobé uzdvéry
MOHL/A vyuZit) plné uspokojilo moji potiebu trdvit Cas v prirodé.”; , Blizké okoli katastru moji obce (které
jsem v dobé uzdvéry NEMOHL/A vyuZit) by plné uspokojilo moji potrebu trdvit ¢as v prirodé.”; ,Co pro mé

("

bylo v dobé uzdvéry hlavni prekdzkou pri cesté do prirody? (mozZno oznacit vice odpovédi)”; , Pripadné dalsi

v

prekdzky pri cesté do prirody:*; ,,Do jaké miry celkové zménila uzdvéra moje moznosti trdvit ¢as v pfirodé?*;
,Kdyby nenastala uzdvéra, travil/a bych v pfirodé vice ¢asu.”; ,Kvili uzdvére jsem travil/a vyrazné vice svého
VOLNEHO CASU u obrazovky (pocitac, mobil, televize aj.) ne? v pfirodé.”; ,Nedostatek pobytu v pfirodé jsem
pocitil/a na svém zdravi (napr. horsi soustiedéni, nedostatek cerstvého vzduchu, zvysend mira unavy oci
aj.).”; ,Nedostatek pobytu v prirodé zhorsil moji psychickou pohodu (tedy to, jak jsem se celkové citil/a).”;
LJakykoliv dalsi komentdr.”

89 Ve vétsiné pripadl respondenti vyjadiovali miru souhlasu: urcité souhlasim — spise souhlasim — nedokazu se
rozhodnout — spiSe nesouhlasim — urcité nesouhlasim. U poloZek zamérenych na zménu moznosti travit cas

v prirodé byla skala odlisna: extrémné — vyrazné — stfedné — ¢astecné — vibec.
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15.1.3 Vysledky

Vliv omezeni kontaktu s misty a pfirodou na well-being Zakul a studentu

Z obrazk(i 43; 44 je patrné, Ze katastralni uzemi obce, které jediné mohlo byt pti uzavére
vyuzivano pro rekreacni ucely, plné uspokojovalo potfebu travit ¢as v prirodé (,urcité
souhlasim®) pfiblizné jedné pétiné mladych lidi. Z pohledu rodi¢i to bylo dokonce jen 11 %
pfipad(. Situace by byla vyrazné lepsi, pokud by bylo moZné navstivit bezprostfedni okoli
katastralniho Uzemi. V tomto pripadé by podil negativnich odpovédi (,spiSe nesouhlasim” €i
,rozhodné nesouhlasim®) klesl na méné nez 20 %. Pokud by nedoslo k uzavére, 59 % mladych
lidi @ 57 % rodic¢t s détmi by travilo vice Casu v pfirodé. V dopliiujici otdzce jsme zjistovali
hlavni prekazky respondentli na cesté do pfirody (mohlo byt oznafeno vice odpovédi).
Ukazalo se, Ze hlavni prekdzkou byla nemozZnost jit do pfirody s prateli (oznacilo 44 %
studentll a 33 % rodicl). Témér dvé tretiny dotazanych mladych lidi travily kvuali uzavére
vyrazné vice volného ¢asu u obrazovek neZ v pfirodé. Z pohledu rodi¢i to bylo asi u dvou
pétin déti. Nedostatek pobytu v pfirodé mél vliv na jejich zdravi (napf. horsi koncentrace,
nedostatek cerstvého vzduchu, zvySena unava oci atd.). 55 % studentu a stejny podil mladych
lidi uvadélo, Ze nedostatek pobytu v prirodé zhorsil jejich dusSevni pohodu. Rodite zazna-
menali zhorSeni zdravi svych déti asi ve tfetiné pfipadd a vliv na jejich psychiku ve 42 %.

Nedostatek pobytu v pfirodé

zhorsil maoji psychickou pohodu. 14,8 17,2
Nedostatek pobytu v pfirodé
jsem pocitil/a na svém zdravi. 137 191
Kvuli uzavéfe jsem travil/a vyrazné 9 181
vice svého volného ¢asu u obrazovky. 3
Kdyby nenastala uzévéra,
travil/a bych v pfirodé vice &asu. 137 19.1
Blizké okoli katastru, které jsem nemohl/a vyuzit,
by piné uspokojilo moji potfebu travit Eas v pFirodé. 203
Katastrdini izemi nasi obce piné uspokojilo
moji potfebu travit 3as v prirodé. 9.8 229
60 % 70% 80 % 90 % 100 %
m urcité souhlasim spise souhlasim nedokazu se rozhodnout spiSe nesouhlasim  m uritd nesouhlasim

Obrazek 43. Odpovedi studentt na polozky dotazniku.
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Nedostatek pobytu v pffrodé zhorsil
psychickou pohodu nasich déti.

Nedostatek pobytu v pfirodé
se projevil na zdravi nasich déti.

Kvili uzavéfe travily nase déti vyrazné vice
svého voiného ¢asu u obrazovky.

Kdyby nenastala uzavéra, travili
bychom v pfirodé vice &asu.

Blizké okoli katastru, které jsme nemohli vyuZit, by
plné uspokojilo nasi potfebu travit &as v pfiroda.

Katastralni Uzemi nasi obce piné
uspokojilo nasi potfebu travit cas v pfirodé.

80% 90 % 100 %

m urcité souhlasim spie souhlasim nedokazu se rozhodnout spi%e nesouhlasim  ® urgité nesouhlasim

Obrdzek 44. Odpovédi rodict na poloZky dotazniku.

Vliv pohlavi

Vysledky naznacuji, Ze zkuSenosti s uzavérou jsou ovlivnény pohlavim. Tabulka 19 ukazuje, Ze
zhorseni fyzického i psychického zdravi deklarovaly vice Zeny, zatimco mutZi travili vyrazné vice
volného ¢asu u obrazovek.

Tabulka 19. Vliv pohlavi ve vnimadni uzavéry — studenti (Mann-Whitney U test).

Katastralni Gzemi nasi obce pIné uspokojilo moji potfebu travit ¢as v pfirodé.

Blizké okoli katastru, které jsem nemohl/a vyuzit, by pIné uspokojilo moji

0,34
potiebu travit ¢as v prirodé.

Jak moc zménila uzavéra mé moznosti travit ¢as v pfirodé? 2,57 1,09 2,44 1,14 -1,56

Kdyby nenastala uzévéra, travil/a bych v pfirodé vice ¢asu. 3,54 1,29 3,47 1,34 -0,80

Kvuli uzavére jsem travil/a vyrazné vice svého volného ¢asu u obrazovky. 3,62 1,37 3,97 1,26 3,66***

Nedostatek pobytu v pfirodé jsem pocitil/a na svém zdravi. 3,46 1,15 3,08 1,37 -3,88%**

Nedostatek pobytu v pfirodé zhorsil moji psychickou pohodu. 3,49 1,36 3,04 1,37 -4,60***

*** p <0,001; M = prumér; SD = smérodatnd odchylka; Z = testovaci kritérium

Vliv stupné studia

Byly zjistény signifikantni rozdily ve vnimani uzavéry mezi 7aky 2. stupné ZS, studenty SS a VS.
Mladsi respondenti travili vice ¢asu u obrazovek a zaroven vyjadfili vy$si miru uspokojeni
potreby travit ¢as v pfirodé ve svém katastralnim Uzemi. StarSi respondenti naopak uvadéli
vyraznéjsi dopad na jejich psychicky well-being. Ve vnimani dopadu uzavéry na fyzické zdravi
nebyly mezi respondenty zjistény rozdily. Kompletni vysledky uvadime v tabulce 20.
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Tabulka 20. Vliv stupné studia ve vnimadni uzavéry — studenti (Kruskal-Wallis test).

Katastralni izemi nasi obce plIné uspokojilo moji potiebu

S o 24,19%***
travit ¢as v prirodé.

Blizké okoli katastru, které jsem nemohl/a vyuzit, by plné
o e o o 3,51 1,13 3,83 1,27 3,72 1,18 14,83***
uspokojilo moji potfebu travit cas v prirodé.

Jak moc zménila uzavéra mé moznosti travit ¢as v pfirodé? 2,49 1,08 2,60 1,00 2,54 1,16 1,47

Kdyby nenastala uzévéra, travil/a bych v pfirodé vice ¢asu. 3,63 1,31 3,62 1,19 3,40 1,33 7,61*

Kvuli uzavére jsem travil/a vyrazné vice svého volného
o 3,94 1,26 3,78 1,32 3,49 1,41 22,22%**
casu u obrazovky.

Nedostatek pobytu v pfirodé jsem pocitil/a na svém

] 3,33 1,40 3,39 1,35 3,39 1,34 0,26
zdravi.

Nedostatek pobytu v pfirodé zhorsil moji psychickou

3,13 1,38 3,51 1,33 3,53 1,36 21,14%**
pohodu.

*p <0,05 ***p <0,001; M = primér; SD = smérodatnad odchylka; H = testovaci kritérium

Vliv vlastnictvi zahrady

Pokud respondenti travili uzdvéru v budové, kterd méla zahradu, relativné vyznamné to
ovlivnilo vétsinu sledovanych ukazatell. Respondenti (61 % studentu), ktefi méli moZnost
travit ¢as na zahradé, se citili méné omezeni a uvaddéli mensi dopad na své fyzické zdravi
i psychicky well-being. Naopak respondenti z budov bez zahrady (35 % student(l) byli timto
faktem negativnéji ovlivnéni (viz tabulka 21). U rodicd mladsich déti byly stejné vyznamné
rozdily zjistény pouze v pripadé, kdyz byla uspokojena potreba travit ¢as v pfirodé v katastral-
nim dzemi (Z = -2,24; p = 0,025) a kdyZ byla vnimana jejich détmi zména mozZnosti travit
volny Cas v pfirodé (Z =-3,20; p = 0,001).

Tabulka 21. Vliv vlastnictvi zahrady na vnimani uzdaveéry — studenti (Mann-Whitney U test).

Bez zahrady Se zahradou

Katastralni izemi nasi obce plné uspokojilo moji potiebu travit ¢as v prirodé.

Blizké okoli katastru, které jsem nemohl/a vyuiit, by pIné uspokojilo moji
potiebu travit ¢as v prirodé.

Jak moc zménila uzavéra mé moznosti travit ¢as v pfirodé?

Kdyby nenastala uzavéra, travil/a bych v pfirodé vice &asu.

Kvuli uzavére jsem travil/a vyrazné vice svého volného ¢asu u obrazovky.

Nedostatek pobytu v pfirodé jsem pocitil/a na svém zdravi.

Nedostatek pobytu v pfirodé zhorsil moji psychickou pohodu.

*p <0,05 ***p <0,001; M = priimér; SD = smérodatnad odchylka; Z = testovaci kritérium

152



15. Vyzkumné téma 4

Vliv vlastnictvi rekrea¢niho objektu mimo okres

Vlastnictvi rekreacni objektu mimo okres trvalého bydliSté rozdélilo respondenty z fad
studentl do tii raznych skupin. Nejvétsi skupina (n = 735) takovy objekt nevlastnila, druha
skupina (n = 107) ho vlastnila, ale i kdyby nebyla uzavéra, tak by ho nevyuZila, tfeti skupina
(n=216) rekreacni objekt vlastnila a rdda by ho v dobé uzavéry vyuZila. Posledné zminéna
skupina predstavuje respondenty, ktefi byli uzavérou postiZzeni nejvice, a to jak z hlediska
spokojenosti s kontaktem s prirodou, tak z hlediska vnimani svého fyzického zdravi
a psychického well-beingu. Naopak druha skupina, ktera vlastni rekreacni objekt, ktery by
ovsem stejné nevyuZila, predstavuje jedince nejméné ovlivnéné uzavérou (tabulka 22). Rodi-
Ce, ktefi vlastni rekreacni objekt mimo okres bydlisté a za normalnich okolnosti by jej navsti-
vili, byli vyrazné méné spokojeni s moZnostmi katastralniho uzemi nez rodice, ktefi by objekt
nevyuZili nebo ho nevlastni (H = 7,37; p = 0,025). Tito rodice jsou také vice presvédceni, ze
uzavéra omezila moznosti jejich déti travit volny ¢as v pfirodé (H = 5,41; p = 0,025).

Tabulka 22. Vliv viastnictvi rekreacniho objektu na vnimadni uzdvéry — studenti (Kruskal-Wallis test).

Vlastni, ale Vlastni a vyuzili

Nevlastni S
nevyutzili by jej

Katastralni uzemi nasi obce plné uspokojilo moji
- PRTTS s v 29'46***
potiebu travit cas v prirodé.
Blizké okoli katastru, které jsem nemohl/a vyuzit, by
| " o o o 3,64 1,17 3,43 1,17 3,86 1,10 | 11,59%*
plné uspokojilo moji potiebu travit ¢as v prirodé.
Jak moc zménila uzavéra mé moznosti travit ¢as v
o 2,48 1,09 2,12 1,03 2,94 1,06 | 45,79%**
prirodé?
Kdyby nenastala uzavéra, travil/a bych v pfirodé
. HEE vilfa bych v pfi 3,46 1,32 3,08 1,30 3,96 | 1,12 | 3844%*x
vice ¢asu.
Kvuli uzdvéfe jsem travil/a vyrazné vice svého
e 3,66 1,35 3,50 1,39 3,96 1,30 12,51%*
volného ¢asu u obrazovky.
Nedostatek pobytu v pfirodé jsem pocitil/a na svém
’ SRy 5 ! & / 3,31 1,36 3,05 1,45 3,73 1,25 22,48***
zdravi.
Nedostatek pobytu v pfirodé zhorsil moji
! 3,35 1,37 3,01 1,37 3,68 1,31 19,03***
psychickou pohodu.

**p<0,01; *** p <0,001; M = prumér; SD = smérodatnd odchylka; H = testovaci kritérium.

Vliv navstév pribuznych

Méné nezZ polovina dotazanych mladych lidi navstévuje pravidelné pfibuzné a témér dvéma
tretindm z nich tyto ndvstévy zvysuji moznosti travit ¢as v pfirodé. Stejné jako v predchozim
pripadé tak identifikujeme skupinu respondentd, ktefi by v obdobi uzavéry chtéli navstivit
pfibuzné, jejichz bydlisté je vhodnym vychozim bodem na prochdzky do pfirody — tato
skupina predstavuje respondenty vyznamné omezené uzavienim, vnimajici nejvyssi dopady
na své fyzické zdravi a psychicky well-being a zaroven deklarujici nejvétsi narlst casu
straveného s elektronikou. Opacnym pfipadem je skupina, kterd ma stejnou moznost, ale
v dobé uzaveéry by ji nevyutzila (viz tabulka 23).
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Moznost navstévovat pribuzné, z jejichz bydlisté pravidelné podnikaji vylety do pfirody, se
ukazalo jako vyznamny faktor v ptipadé rodi¢t mladsich déti (viz tabulka 24). Rodice, ktefi by
s détmi chtéli jet k pribuznym, byli nejméné spokojeni s moznostmi, které jim nabizi
katastralni Uzemi. Byli presvédceni, ze uzavieni zménilo moznosti jejich déti travit ¢as v pfiro-
dé, a zaroven vnimali zhorSeni fyzického zdravi a zejména psychického well-beingu svych déti.

Tabulka 23. Vliv ndvstév pfibuznych na vnimdni uzdvéry — studenti (Kruskal-Wallis test).

o Maji, ale Maji a navstivili
Nemaji e .
nenavstivili by je

Katastralni izemi nasi obce pIné uspokojilo moji
p P /] ) 41,32%**

potiebu travit ¢as v pfirodé.

Blizké okoli katastru, které jsem nemohl/a vyuzit, by
o o o L o 3,64 1,17 3,72 1,13 3,69 1,17 1,01
plné uspokojilo moji potfebu travit cas v prirodé.

Jak moc zménila uzavéra mé moznosti travit cas v
Firoda? 2,37 1,11 2,43 1,08 2,89 1,02 51,34%%*
pfirodé?

Kdyby nenastala uzavéra, travil/a bych v pfirodé vice
'asy L /aby g 3,29 1,33 3,34 1,32 4,03 1,09 67,91%**
Casu.

Kvuli uzavére jsem travil/a vyrazné vice svého
. 3,53 1,39 3,65 1,35 4,04 1,23 29,49***
volného ¢asu u obrazovky.

Nedostatek pobytu v pfirodé jsem pocitil/a na svém

) 3,19 1,41 3,25 1,34 3,72 1,21 29,39***
zdravi.

Nedostatek pobytu v pfirodé zhorsil moji psychickou
pohodu FEERE : R 3,22 1,40 3,22 1,39 3,73 1,23 29,02***

*** p <0,001; M = primeér; SD = smérodatnd odchylka; H = testovaci kritérium

Tabulka 24. Vliv navstév pribuznych na vnimadni uzavéry — rodice (Kruskal-Wallis test).

Maji, ale
nenavstivili by je

Maji a navstivili
by je

Nemaji

Katastralni izemi nasi obce pIné uspokojilo nasi
HHCESREES) 10,81%*

potiebu travit ¢as v pfirodé.

Blizké okoli katastru, které jsme nemohli vyuzit, by
. - S S Ly 3,66 1,18 4,47 0,70 3,76 1,29 7,07**
plné uspokojilo nasi potiebu travit ¢as v prirodé.

Jak moc zménila uzavéra moznosti nasich déti travit
. o 2,09 0,97 1,84 0,90 3,01 1,15 | 27,69***
Cas v prirodé?

Kdyby nenastala uzavéra, travili bychom v prirodé
3,07 1,47 3,16 1,21 3,85 1,37 10,79**

vice ¢asu.
Kvuli uzavére travili nase déti vyrazné vice svého
e 2,79 1,53 2,95 1,51 3,12 1,50 1,51
volného casu u obrazovky.
Nedostatek pobytu v pfirodé jsem pocitili na zdravi
2,47 1,38 2,84 1,30 2,96 1,33 4,84

nasich déti.

Nedostatek pobytu v pfirodé zhorsil psychickou
pohodu nasich déti.

2,57 1,35 2,79 1,27 3,34 1,38 10,40**

**p<0,01; *** p <0,001; M = primeér; SD = smérodatnd odchylka; H = testovaci kritérium
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Tematicka analyza odpovédi na oteviené otazky

Vybrana klicova zjisténi tematické analyzy odpovédi na oteviené otdzky, ktera poskytuji
hlubsi porozuméni vysledkim kvantitativni statistické analyzy, predkladdme v ndsledujicich
bodech:

Respondenti, ktefi travili uzavéru v mensich venkovskych sidlech s pfirodné atraktivnim
okolim, byli s danym mistem spokojeni vice nez mladi lidé z méstskych prostredi. Pro nékteré
respondenty se jejich okoli stalo brzy bandlnim, zatimco jini uvadéli, Zze diky uzavére objevili
novda mista ve svém katastralnim Gzemi.

Mnoho respondent( uvedlo, Ze pro né byla velmi dllezita jejich vlastni zahrada, na které
travili velkou ¢ast svého Casu. Obecné spokojenéjsi byli respondenti s vlastni zahradou,
krasnym okolnim pfirodnim prostifedim (obvykle na vesnicich) nebo s velkym katastralnim
uzemim (velkd mésta). Naopak respondenti Zijici v méstskych oblastech — v bytech — byli
nespokojeni. Nespokojeni byli také respondenti z vesnic, jejichz katastralni Uzemi je malé
nebo pfirodné nezajimavé.

Nékolik respondentl uvedlo, Ze celé obdobi travili mimo své bydlisté (obvykle na chaté,
méné Casto u pfibuznych) a tito respondenti byli vétSinou celkové velmi spokojeni. Ti, jejichz
rekreacni objekt se nachazi ve stejném okrese jako jejich bydlisté, méli vyznamnou vyhodu
(mohli jej tedy navstévovat, jak mnozi pfimo uvedli). Mnoho respondentd, ktefi travili ¢as
v pfirodné atraktivnim prostredi, si bylo védomo svych vyhod (velkd zahrada, bydleni na
vesnici s krasnym okolim) a zaroven si nedokazali predstavit, jak by zvladli takovou situaci
v méstském byté.

Jako Castou prekdzku pobytu v pfirodé respondenti uvadéli nemoznost travit ¢as v pfirodé
s prateli. V nékolika odpovédich se objevilo prohlaseni, Ze uzavéra neovlivnila to, jak ¢asto
respondenti chodili ven, ale silnéji ovlivnila s kym (nebo bez koho) a kam mohli respondenti
chodit (moZnost/nemozZnost navstév svych oblibenych mist) a také to, jak si mladi lidé pobyt
v pfirodé uzivali (vice Rubas et al. 2022a).

15.1.4 Diskuze vyzkumnych zjisténi, jejich limity a jejich prinos pro geografické vzdélavani

Tato studie na prvni pohled muizZe plsobit tak, Ze nezapadd do koncepce disertacni prace.
Vznikla jako aktudlni reakce na pandemii covid-19, jejiz soucasti byla uzavéra (1. — 21. 3.
2021), béhem které byl ob¢andm omezen pohyb v pfirodé (mohli pobyvat v pfirodé jen na
Uzemi katastru své obce). Studie ovSem poskytuje jedinecny pohled na problematiku
omezeni kontaktu mladych lidi s jejich oblibenymi misty a prirodou, ktery mize mit vliv na
jejich well-being. Navic souvislost mezi SOP a well-beingem mladych lidi byla zjiSténa
i v nékterych studiich uvedenych v literarni resersi (vyzkum €. 1). Proto jsme se rozhodli studii
do disertacni prace zaradit.

Z vyzkuma €. lll; IV vyplyva, Ze oblibend mista Zaka jsou velmi ¢asto z kategorie ptirodni
prostiedi. Omezeni kontaktu s prirodou tak c¢asto Uzce souvisi s omezenim kontaktu
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s oblibenymi misty zaka. Jak vyplyva z vysledk( nasi studie, vliv tohoto omezeni na well-being
zaka je Casto znacny. Pozitivni vliv pfirodniho prostredi na fyzické zdravi i psychicky well-being
byl zdokumentovan v mnohych studiich (Pretty 2006; Nisbet et al. 2011; Capaldi et al. 2014;
Lanza-Ledn et al. 2021; Barrable et al. 2021). Prochazky v pfirodé s prateli také pfrispivaji
k udrzeni socialnich vztahl (Lenaerts et al. 2021), které jsou ¢astymi dlvody obliby konkrét-
nich mist (viz sociokulturni dimenze ve vyzkumu ¢. llI; V).

Vysledky naseho vyzkumu naznaduji, ze zhorSeni fyzického zdravi i psychického well-
-beingu béhem uzdavéry vice deklarovaly Zeny, coz je v souladu se zjisténimi jinych studii
(napf. Khalilnezhad et al. 2021; Roe et al. 2013). Uzdvéra, stejné jako v jinych zemich (de
Lannoy et al. 2020), omezila mnozstvi ¢asu traveného v prirodnim prostredi. Zjistény pozitivni
vliv vlastnich zahrad byl dokumentovdn taktéz i v jinych zemich (napt. Spano et al. 2021;
Marques et al. 2021; Khalilnezhad et al. 2021). L6hmus et al. (2021) téz zjistili, Ze vice zelené
kolem domova je spojeno s mensim vyskytem priznak( deprese a Uzkosti (parky a zahrady
byly téZ udavany jako oblibena mista zakd). Nas vyzkum dale ukazuje, Ze mladi lidé, ktefi
travili uzavéru v domé s vlastni zahradou deklarovali zhorseni psychického well-beingu v 51 %
pfipadl, zatimco ti bez vlastni zahrady v 64 % pfipad(. Podobné respondenti Zijici v domé
s vlastni zahradou, deklarovali omezeni traveni ¢asu v pfirodé ve vyrazné méné pfipadech nez
respondenti z budov bez vlastni zahrady. Podobné zjisténi uvadéji Howlett, Turner (2021).

Kromé vétsiny respondentu, ktefi nevlastni rekreacni objekt a nemohou cestovat k pribuz-
nym, jejichZ bydlisté je vhodnym vychozim bodem na vylety do ptirody, jsme identifikovali
dvé vyznamné odlisné skupiny. Prvni skupina, kterd méla tuto moznost, ale i presto by ji
nevyuzila, byla nejméné ovlivnéna uzavérou. Zda se, Ze tato skupina zahrnuje respondenty
s malym zdjmem o pobyt v pfirodé ¢i jejich oblibena mista nebyla mimo katastr obce. Druhd
skupina tvorena respondenty, ktefi méli podobnou moznost a bez uzavéry by ji urcité vyuzili,
se citila uzavérou omezena nejvice. Respondenti byli nejcitlivéjsi na zvyseni ¢asu traveného
u obrazovek a zaroven deklarovali nejvyznamnéjsi zhorsSeni fyzického zdravi i psychického
well-beingu. Pravdépodobné se jednd o respondenty, ktefi jsou aktivni v kazdodennim Zivoté
a pobyt v ptirodé je pro né standardni ¢innosti, a tudiz na né dana uzavéra dopadla plnou
silou. TaktéZ se mlZe jednat o respondenty, jimZ bylo znemoZnéno navstévovat sva oblibena
mista. Nejvice postiZzeni uzdvérou byli mladi lidé, ktefi by radi navstévovali rekreacni objekty
a zdroven trdvili ¢as v byté bez vlastni zahrady. Vice nez dvé tretiny téchto respondent
uvedly, Ze pocitili nedostatek pobytu v pfirodé na svém fyzickém zdravi a psychickém well-
-beingu. Z respondent, ktefi vlastni rekreacni objekt, ale nevyuzili by jej, méné nez polovina
uvedla zdravotni komplikace a ,,pouze” 43 % ovlivnéni psychického well-beingu.

Identifikace téchto dvou skupin respondentli naznacuje spojeni mezi ucinky uzavéry na
jejich zdravi a well-being a jejich vztahem k mistu. Mista (napf. rekreacni objekty) mohou mit
velmi pozitivni vliv na well-being jedincl. Nicméné nedostatek kontaktu s témito misty maze
mit nezadouci dopad, coZ ukdzala i naSe studie. Counted et al. (2020) uvadéji, ze poruseni
vztahu s mistem béhem pandemie covid-19 mUlZe vyvolat osamélost a beznadéj. Meagher,
Cheadle (2020) zjistili, ze lidé s vétsi vazbou na svlij domov prokazovali béhem omezeni
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spojenych s pandemii covid-19 lepsi psychicky well-being. Tento vysledek zdlraznuje
dllezitost textu v RVP ZV: ,Rizné Cinnosti a ukoly by mély prirozenym zpiusobem probudit
v Zdcich kladny vztah k mistu jejich bydlisté...” (MSMT 2021, s. 47). Upfesfiujeme, Ze pojmem
domov nemyslime pouze dany objekt — budovu, ale i prostorové rozlehlejsi oblast, kde se
jedinec citi jako doma.

Respondenti z 2. stupné ZS, SS, VS deklarovali pomérné negativni dopad na své fyzické
zdravi a psychicky well-being. To je v souladu s vysledky studie provedené mezi americkymi
adolescenty ve stejném obdobi (Jackson et al. 2021). Podobné vysledky ziskali i Pouso et
al. (2021). Na zakladé odpovédi vice nez 5 000 respondentl z 9 zemi autofi této studie zjistili,
Ze uzdvéry v dusledku covid-19 mély vyznamny negativni dopad na psychicky well-being
jedinch a kontakt s pfirodou lidem pomohl lépe zvlddat uzdvéry. Tato studie také prindsi
relativné zajimavy zavér: mladsi lidé byli béhem uzavéry Castéji postizeni symptomy uzkosti
a deprese nez starsi lidé. Tento zavér byl potvrzen i v jinych studiich (Fancourt et al. 2020;
Valiente et al. 2020). Candeias et al. (2021) také uvadi, ze mladi lidé zazZivali béhem uzavéry
uzkost a obecné nepohodli Castéji nez starSi generace. Autofi studie tento jev pfricitaji nizsi
psychické odolnosti mladsich lidi. Pozitivni vliv pfirodniho prostfedi na psychicky well-being
jedinci béhem pandemie Covid-19 potvrdili napt. Lanza-Ledn et al. (2021); Ribeiro et
al. (2021); Larson et al. (2022).

Prezentovany vyzkum je omezen nékolika limity, kterych si autofi jsou védomi. Vzorek
respondentl nebyl nahodny, pracovali jsme s dostupnou skupinou respondentl. Tato
skute€nost neumoznuje €init obecné zavéry, i kdyz je moiné a vhodné upozornit na nékteré
obecné tendence, které maji ambici presahovat dostupnost pouZitého vzorku. Interpretacni
omezeni Ize nalézt také v metodé sbéru dat o predskolnich a prvostupriovych détech, protoze
data byla sbirana od rodi¢u téchto déti. Vysledky je tfeba také interpretovat s ohledem na
nacasovani uzavéry béhem roku. Dalsim omezenim je skutecnost, Ze navzdory nacasovani
sbéru dat a opakovanym upozornénim, Ze informace o uzdvére byly sbirany za brezen 2021,
mohli respondenti reflektovat celé obdobi pandemie, béhem které se rozsah uzavér a jejich
pravidla nékolikrat zménily.

Pres tyto limity studie prispiva k pochopeni problematiky omezeni kontaktu Zzaku
s pfirodou a misty a jejiho vlivu na well-being Zakl. Poukazuje na pozitivni vliv terénni vyuky,
kterd zakim zprostredkovava kontakt s prirodnim prostifedim. To, Ze vice neZ polovina zZaku
a studentll pocitilo nedostatek pobytu v prirodé na svém zdravi a priblizné stejnému poctu
respondentl nedostatek pobytu v prirodé zhorsil psychickou pohodu, podporuje myslenku,
o kterou se tato disertacni prace opird, tedy Zze zakim by mél byt umozZnén pobyt v pfirodé,
a to i béhem skolniho vyucovani.
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Nékteré vyzkumy ukazuji, Ze terénni vyuka ma pozitivni vliv na formovani SOP Zak(. Proto
jsme se v rdmci posledniho vyzkumného tématu zaméfili na prozkoumani vlivu geografické
terénni vyuky na SOP Zaku 9. ro¢niku. Zvolili jsme ndsledujici vyzkumnou otazku, kterou jsme
konkretizovali dil¢imi vyzkumnymi otdzkami v rdmci vyzkumu €. VII:

VO 6: Jak se méni smysl mista z pohledu zaki ZS béhem geografické terénni vyuky?

16.1 Vyzkum VII: Vliv geografické terénni vyuky na vztah zaki k mistnimu
regionu — pripadova studie

16.1.1 Dil¢i vyzkumné otazky

Tento vyzkum navazuje na vyzkumy ¢. lll; IV; V, které jsou zaméreny na aktualni stav SOP
zak(. K prozkoumadni toho, jak se SOP zak( méni v ¢ase, oviem bylo potfeba uskutecnit
vyzkum longitudindlniho charakteru. V ném sledujeme podobné vyzkumné otazky jako
v pfedchozich zmifovanych vyzkumech, ale v kontextu dlouhodobé pripadové studie (jeden
Skolni rok) zamérené na konkrétni mistni region zak( vybrané skolni tfidy, a to v kontextu
realizované geografické terénni vyuky. Vysledky literarni reSerSe totiz ukazuji, Zze terénni
vyuka je velmi vhodnym prostfedkem k formovani smyslu mista pro zaky ZS. Dil&i vyzkumné
otazky jsme zvolili nasleduijici:

Jak se zménila sounalezitost (identita) zak( 9. roéniku ZS s mistnim regionem po absolvo-
vani geografické terénni vyuky?

Jak se zménil vyznam mistniho regionu pro Zaky 9. roéniku ZS po absolvovani geografické
terénni vyuky?

Jak se zménila oblibena mista zak 9. roéniku ZS v jejich mistnim regionu po absolvovani
geografické terénni vyuky?
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16.1.2 Respondenti vyzkumu, metody sbéru a analyzy dat

Respondenti vyzkumu byli 7aci 9. roéniku vybrané ZS v Libereckém kraji. Celkem se jednalo
0 17 zaku (11 divek, 6 chlapct). Vsichni Zaci byli v dobé realizace vyzkumu (zari 2023 — Cerven
2024) ve véku 14-15 let. Vsichni Zaci v dobé realizace vyzkumu bydleli v zdjmové oblasti. Sbér
dat v rdmci tohoto longitudindlniho vyzkumu probihal v obdobi zafi 2023 — cerven 2024 za
pritomnosti vyzkumnika (celkem v ramci 34 vyucovacich hodin).

Data jsme ziskali pred realizaci geografické terénni vyuky v podobé pretestu (2 vyucovaci
hodiny) i po celkovém ukonceni geografické terénni vyuky (30 vyucovacich hodin) v podobé
posttestu (2 vyucovaci hodiny) s vyuzitim totozného dotazniku. Tento dotaznik obsahoval
nékolik ¢asti. S vyuZitim prvni ¢asti dotazniku jsme zjistovali soundleZitost (identitu) zakul
s mistnim regionem (place identity), a to prostfednictvim ndastroje RIS-2% (Asun et al. 2018)
a nastroje APAS®! (Boley et al. 2021). Jako srovndvaci skupinu pro tuto ¢ast vyzkumu jsme
zvolili Zdky Eeskych ZS ve véku 14-15 let (viz vyzkum €. 11l), tedy ve véku 7akd experimentalni
skupiny. Celkové se v této vékové skupiné jednalo o 2 288 74k(°*. V rdmci statistické analyzy
ziskanych dat jsme s vyuZitim t-testu zjistovali signifikantni rozdily mezi vysledky Zaku
experimentalni skupiny v pretestu a posttestu (viz tabulky 25; 27). Polozky dotaznik(
k zjisStovani sounaleZitosti (identity) Zakd s mistnim regionem (RIS-2; APAS) byly kédovany dle
schématu: 1 = urcité nesouhlasim — (...) — 5 = urcité souhlasim.

90 RIS-2 sestdva z tti ¢asti, z kazdé z nich jsme vyufzili nasledujici polozky:

a) Povédomi o regionalni pfisluSnosti (Awareness of Regional Belonging — BEL) (polozky ,Citim se jako
souddst Ceského rdje.”: ,,Jsem hrdy/d na to, Ze jsem soucdsti Ceského rdje.”s , Kdybych musel/a z néjakého
divodu zit mimo Cesky rdj, snazil/a bych se sem jednou vrdtit.”);

b) Identifikace s Uzemim regionu (/dentification with the Regional Territory — TER) (polozky , KdyZ jsem delsi
dobu mimo region Ceského rdje, zacne se mi styskat po zdeji krajiné.”; ,Citim ddleZité vazby ke krajiné
Ceského rdje.”: ,,Myslim si, e Cesky rdj je nejkrdsnéjsi oblasti v Ceské republice.”: ,,Pokud nékdo fekne néco
osklivého o krajiné Ceského rdje, roz¢ili mé to.”);

c) Identifikace s regionalni kulturou (/dentification with the Regional Culture — CUL) (polozky ,Jsem hrdy/d

4

na to, Ze Ziji v regionu s takovymi zvyky a tradicemi, jaké md Cesky rdj.” , Citim, Ze jsem néjak spojen/a

vvvvvv %

s lidmi, ktefi Ziji v Ceském rdji.“: ,KdyZ? nékdo mluvi o obyvatelich Ceského rdje hezky, beru to jako osobni
kompliment.“; ,Citil/a bych se dobfe, kdyby mé nékdo oznacil za typického obyvatele Ceského rdje.”).
S témito polozkami vyjadrovali Zaci miru souhlasu — Likertova stupnice (urcité souhlasim — spiSe souhlasim —
nedokdzu se rozhodnout — spiSe nesouhlasim — urcité nesouhlasim). Reliabilita dotazniku byla ovéfovéna
s vyuzitim metody Cronbachova alfa (Qprerest = 0,81; Qpostrest = 0,79). S vyuZitim stejné metody jsme ovérovali
také reliabilitu jednotlivych casti dotazniku reprezentujicich konkrétni dimenze mistni identity:
BEL (OLPRETEST =0,61; dposrrest = 0,62)} TER (aPRETEST =0,71; Apostrest = 0,74)} CUL (OLPRETEST =0,69; Opostrest = 0,80)-

91 Pouzili jsme cast nastroje APAS, ktera ovéruje koncept place identity. Konkrétné se jednalo o polozky:
K Ceskému rdji jsem velmi pfipoutany/d.”: , Cesky rdj je pro mé velmi vyjimecny.”; ,,S Ceskym rdjem se silné
ztotoZniuji.” S témito polozkami vyjadfovali Zaci miru souhlasu — Likertova stupnice (urcité souhlasim — spise
souhlasim — nedokdazu se rozhodnout — spiSe nesouhlasim — urcité nesouhlasim). Reliabilita dotazniku byla
ovérovana s vyuzitim metody Cronbachova alfa (Qprerest = 0,74; dposrest = 0,74).

92 Reliabilita dotazniku (Cronbachova alfa) u srovnavaci skupiny byla nasledujici: a = 0,87; ag: = 0,68;

Orer=0,73; acu = 0,74.
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Ve druhé casti dotazniku byl zjistovan vyznam mistniho regionu pro Zaky (place meaning),
a to s vyuZitim metody volného psani. Zaci méli po dobu 5 minut psat text na zadani: , Napis,
co se Ti vybavi, kdy? se rekne Cesky rdj.” Text 7akd jsme podrobili induktivni obsahové
analyze. Z textu se vynofily kategorie vyznam( (viz tabulka 29) i konkrétni vyznamnda mista
(viz tabulka 30). Dale jsme z odpovédi na tuto otazku zjistovali zastoupeni pouZitych
pfidavnych jmen (inspirovali jsme se Youngem 1999 — viz kapitola 3.5.3). Pouzita pridavna
jména jsme kvantifikovali a ziskand data z pretestu a posttestu jsme porovnali s vyuzitim
t-testu (obrazek 45; tabulka 28), abychom zjistili, zda a jak se po absolvovani terénni vyuky
vyznam mistniho regionu pro Zaky obohatil.

Ve treti ¢asti dotazniku bylo Ukolem Zakl zodpovédét ndsledujici otdzky: ,Ke kterému
konkrétnimu mistu v Ceském rdji mds nejblizsi vztah? A pro¢ prdvé k nému?“ Pomoci téchto
otazek jsme zjistovali oblibend mista zak( a dlvody k jejich oblibé. Zjisténa oblibena mista
zak( jsme kategorizovali — vyuzili jsme kategorizaci oblibenych mist z vyzkumu €. lll (viz
obrazek 46). Davody obliby mist Zaky jsme vyhodnocovali s vyuZitim deduktivni obsahové
analyzy. Z odpovédi zakd jsme zjistovali, zda jsou mezi dlvody obliby mist zastoupeny ty
z kategorii moZnosti mista, sounaleZitost s mistem, vyznam mista a z kategorii psycho-
logickych; sociokulturnich; biofyzikalnich ddvod( (kritéria zatazeni do jednotlivych kategorii

jsou uvedena v kapitoldch 3.4.1; 12.1.3)*. Tyto kategorie byly identifikovdny v ramci
systematické literarni reSerSe (Rubas et al. 2024b). K prezentaci vysledk( jsme vyuZili metody

deskriptivni statistiky (viz obrazek 47).

Kromé vyuziti dotazniku jsme dalsi data ziskdvali prostfednictvim terénnich Setfeni. Byli
jsme soucdsti péti puldennich (po Sesti vyucovacich hodinach) geografickych terénnich
vyukovych blokd, které se odehravaly na uzemi Ceského rdje®. Data jsme ziskavali
polostrukturovanym pozorovanim zaka v terénu a polostrukturovanymi rozhovory s Zzaky
(Focus Groups) na konci kazdého geografického terénniho cviceni. Ziskand data jsme vyuZili
k doplnéni dat z predchozich ¢asti vyzkumu a diskutovali je v diskuzi vyzkumnych zjisténi.

93 Priklady deduktivni obsahové analyzy:
Priklad 1: ,,Mdm rdda misto na MuZském. Kazdé léto tam jezdime s babickou, sestienici, bratrancem a mym
bratrem (SOCIOKULTURNI). Je tam nddherny vyhled do krajiny (BIOFYZIKALNI) a moc se mi tam libi
(PSYCHOLOGICKE). Vétsinou tam jezdime na prochdzku nebo na pohdr (MOZNOSTI MISTA).“
Priklad 2: ,JelikoZ? déldm jezdectvi a koné mdm ustdjeného v Ujezdé, tak je to velkou vyhodou (MOZNOSTI
MISTA), jsou tam krdsné cesty a vyhledy na slunce (BIOFYZIKALNI) a opravdu to stoji za to. Obzvldst kdyZ nds
jede na vyjizdku vic (SOCIOKULTURNI).

94 Jednalo se o nasledujici geograficka terénni cviceni: a) Prihrazské skaly (terénni vyuka byla uskutecnéna na
zédkladé publikovanych namétd terénni vyuky — viz Rubas 2021a; 2021b; 2023a; realizace 27. 9. 2023);
b) Jicinsko (realizace 18. 10. 2024); c) Klokoc¢ské skaly (realizace 15. 5. 2024); d) Kozakov (realizace 22. 5.
2024); e) Hruboskalsko (realizace 5. 6. 2024).
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16.1.3 Vysledky

Sounalezitost (identita) zaka s mistnim regionem (pfed a po absolvovani geografické
terénni vyuky)

Tabulka 25 ukazuje, Zze po absolvovani geografické terénni vyuky doslo ke zvétseni place
identity (APAS) experimentalni skupiny Zak(, ovSsem zvySeni nebylo signifikantni. Resp. signi-
fikantni zvySeni (p < 0,05) bylo zaznamenano pouze u jedné z tfi poloZek.

Tabulka 25. Statisticka analyza (t-test) vysledku soundleZitosti (place identity) experimentdlini skupiny Zaki
s mistnim regionem (t-test).

M (pretest)

K Ceskému raji jsem velmi

4,31
pfipoutany/a.”

»Cesky raj je pro mé velmi

o 4,38 0,62 4,38 0,72 0,00 0,5
vyjimeény.
,»S Ceskym rajem se silné
o 3,31 0,60 3,38 1,02 -0,21 0,42
ztotoziuji.

PLACE IDENTITY CELKEM 3,81 0,62 4,02 0,65 -0,93 0,18

M = prumér; SD = smérodatnd odchylka; t = testovaci kritérium; p = p-hodnota). U tucné zvyraznéné polozky doslo
k signifikantni zméné (p < 0,05).

Z tabulky 26 vyplyvd, Zze doslo ke zvétSeni sounalezitosti (identity) (RIS-2) experimentalni
skupiny Zakd s mistnim regionem po absolvovani geografické terénni vyuky, ovSsem statisticka
analyza (tabulka 27) ukazuje, Ze zvétSeni nebylo ani v jedné sledované dimenzi identity
statisticky vyznamné. Nejvyraznéjsi zvétSeni bylo zaznamendno v dimenzi Identifikace s Uze-
mim regionu (/dentification with the Regional Territory).

Tabulka 26. Porovndni mistni identity kontrolni a experimentdlni skupiny Zaka.

Dimenze BEL Dimenze TER Dimenze CUL Identita celkem

Kontrolni skupina
(pretest)

Experimentalni
skupina (pretest)

Experimentalni

skupina (posttest)
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Tabulka 27. Statistickd analyza (t-test) vysledki mistni identity experimentdlini skupiny Zdaku.

Dimenze BEL

Dimenze TER

Dimenze CUL

Identita celkem

M = primér; SD = smérodatnd odchylka; t = testovaci kritérium; p = p-hodnota

Vyznam mistniho regionu pro zaky (pred a po absolvovani geografické terénni vyuky)

Obrazek 45 ukazuje, Ye vyznam Ceského raje z pohledu 74kl (place meaning) vyjadreny
pridavnymi jmény se po absolvovani geografické terénni vyuky vyznamné rozsifil. Nejvétsi
nardst byl zaznamenan u pfidavnych jmen terénni (pied: 0, po: 9; 74ci si Cesky raj spojovali
s terénni vyukou); pfirodni, lesni, rostlinny, Zivocisny (pfed: 2, po: 8); nddherny, famozni,
dechberouci, uZasny (pfed: 1, po: 7; zZaci spojovali tato pridavna jména nejcastéji s pfirodou

Ci s misty).
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Obrdzek 45. Pocet pridavnych jmen pouZitych Zdky pri zodpovézeni poloZky: ,Napis, co se Ti vybavi, kdyZ se
fekne Cesky rdj.”“ Razeno sestupné podle nejvétsiho zastoupeni pfidavnych jmen z fdze pred realizaci terénni
vyuky. Pridavnad jména jsou ve shlucich dle vyznamovych podobnosti. V kaZdé skupiné pridavnych jmen tedy
Zdci uvedli minimdlné jedno z uvedenych.
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Z Tabulky 28 vyplyva, Ze zvy$eni pouZitych pfidavnych jmen Zaky*® po geografické terénni
vyuce je statisticky vyznamné (p < 0,05). Zatimco primeérny pocet pouzitych pridavnych jmen
na jednoho zaka byl pred terénni vyukou 2,60, po terénni vyuce se zvysil na 4,19. Vysledky
tedy ukazuji, Ze vyznam Ceského raje pro zaky sledované tfidy (osobni vyznam mista) se
znatelné obohatil.

Tabulka 28. Statistickd analyza (t-test) prdmérného poctu pouZitych pridavnych jmen v odpovédich Zdki na
polozku ,,Napis, co se Ti vybavi, kdy? se fekne Cesky rdj.” pred a po terénni vyuce.

Pfidavna jména

M = priimér; SD = smérodatnd odchylka;, t = testovaci kritérium; p = p-hodnota

Konkrétni vyznamy (place meaning), s kterymi méli 7aci Cesky raj spojeny pfed a po
absolvovani geografické terénni vyuky, jsme roz¢lenili do nékolika kategorii (viz tabulka 29). Je
vidét vyrazny (priblizné trojnasobny) narlst vyznamu spojenych s emocemi a pocity zakd
(6x uvedeno pred terénni vyukou, 19x po terénni vyuce). Nejcastéji Zzaci spojovali mistni
krajinu se vzpominkami, krdsou a klidem. Vyrazny narGst byl zaznamenan také v kategorii
»socialni“, kdy Zaci mistni region zacali vice spojovat s rodinou, prateli, uitelem, ale i s potfe-
bou ochrany krajiny od lidi. Naopak nejvétsi ubytek konkrétnich vyznam( byl zaznamenan
v kategorii ,pfirodni prostiedi“, ve které pred terénni vyukou uvadéli ¢astéji abstraktné;jsi
vyznamy, jako napt. priroda, lesy... Celkové se pocet konkrétnich vyznam( pred a po terénni
vyuce témér nezménil (106 pred; 110 po).

Tabulka 29. Konkrétni vyznamy, které méli Zdci spojené s mistnim regionem pred a po terénni vyuce.

Kategorie vyznamu Konkrétni ptiklad Pred terénni vyukou Po terénni vyuce
hmotné hrady; zdmky 14 9
Kulturni
nehmotné pfibéhy; pohadky 2 2
pfirodni prostfedi priroda; h::\\:;ilesy; vodni 37 21
Pfirodni Ziva pfiroda fauna; fléra 9 12
neziva priroda skély; horniny; mineraly 11 12
Institucionalni CHKO 2 2
primér - 0 0
Hospodarské sektory sekundér sklaFsky pramysl 1 0
terciér cestovni ruch 12 16
Estetické (krajinné) krajina; vyhlidky 10 7

95 Pocet pouzitych pridavnych jmen spojenych s Ceskym rajem u kazdého zaka zvlast: zakyné 1 (pred terénni
vyukou: 1; po terénni vyuce: 4); zakyné 2 (2; 6); zakyné 3 (4; 10); zakyné 4 (1; 2); zakyné 5 (1; 6); Zakyné 6
(3; 3); Zakyné 7 (3; 5); zakyné 8 (4; 3); zakyné 9 (2; 1); zakyné 10 (0; 3); zakyné 11 (4; 0); zak 1 (3; 4); zak 2 (2;
6); zak 3 (1; 3); zak 4 (6; 8); zak 5 (3; 3).
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Domov domov; bydlisté 2 2

" L, vzpominky; klid; krésa;
Emocni a pocitové ) 6 19
laska; svoboda

Socialni rodina; pratelé; ucitel 0 8

VYZNAMY CELKEM 106 110

Konkrétni mista, kterd méli Zaci spojena s Ceskym rajem pred a po geografické terénni
vyuce, jsou uvedena v tabulce 30 (tu¢né jsou zvyraznéna ta, ktera byla navstivena v ramci
terénni vyuky). Z tabulky je patrny vliv terénni vyuky na vnimany vyznam Ceského raje pro
zaky.

Tabulka 30. Konkrétni mista, kterd méli Zdci spojena s Ceskym rdjem pred a po realizaci terénni vyuky. Tuéné
zvyraznénd mista byla béhem terénni vyuky navstivena.

Misto Pred terénni vyukou  Po terénni vyuce Misto Pred terénni vyukou  Po terénni vyuce
Kozakov 2 4 Mysi dira 1 0
Valdstejn 2 1 Adamovo loZe 1 0
Prachovské skaly 2 1 arboretum 1 0
Jestéd 2 0 Zrcadlova koza 1 0
Hruboskalsko 1 3 Votrubciv lom 0 4
Trosky 1 3 Pfihrazské skaly 0 2
Muisky 1 1 Vyskef 0 1
Hruby Rohozec 1 0 Turnov 0 1
Sedmihorky 1 0 Tri kize 0 1
Karlovice 1 0 hibitov horolezcti 0 1
Jizera 1 0 Vranov 0 1
Jizerské hory 1 0 CELKEM MIST
CELKEM MiST
Drabské svétnicky 1 0 NAVSTIVENYCH PRI
TERENNI VYUCE

Zaci v posttestu uvadéli nasledujici konkrétni vyznamna mista: ve &tyfech pFipadech
Votrubctv lom (v ramci terénni vyuky zde hledali drahé kameny); ve ctyfech pfipadech
Kozakov (spjaté se silnym zazitkem z terénni vyuky — vystup do prudkého kopce v husté mlze
a slabém desti); ve tfech pripadech Hruboskalsko (terénni vyuka probihala v oblasti skalniho
mésta za krdsného pocasi); Trosky (témér na vSech terénnich vyukach si Trosek Zaci vSimali
jako vyznamné krajinné dominanty). Mezi dalSimi vyznamnymi misty, kterd byla zaroven
navstivena béhem terénni vyuky, se objevilo pietni misto symbolicky hrbitov horolezc(; vrch
Muzsky s dalekymi vyhledy; hrad Valdstejn; mésto Turnov, ve kterém kazida z terénnich
vyukovych jednotek zacinala; sakralni misto Tti kfize s Bozim hrobem; Pfihrazské skaly.
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Oblibena mista zaku v mistnim regionu (pfed a po absolvovani geografické terénni vyuky)

Oblibena mista zaka jsme roz€lenili do kategorii stanovenych ve vyzkumu €. 11l a srovnali jsme
jejich zastoupeni pred a po realizaci terénni vyuky (obrazek 46). Z vysledku je patrné, ze se
Casto nejoblibenéjsimi misty Zakl v jejich mistnim regionu stala takova, ktera byla navstivena
v ramci geografické terénni vyuky. Prikladem muze byt jeden z Zaku, ktery pred terénni
vyukou 7adné oblibené misto v Ceském raji nemél, po terénni vyuce vyjmenoval Etyfi, z nich?
tfi byla navstivena v rdmci terénni vyuky. Jinym ptikladem je dalsi zak, ktery mél pred terénni
vyukou oblibené jedno misto, po terénni vyuce Ctyti, z toho dvé v rdmci ni navstivené.
Celkem se po absolvovani terénni vyuky zvysil pocet oblibenych mist u ¢tyf zak(l, u jedenacti
zaka zGstal pocet stejny a u jednoho Zaka se sniZzil.

pred terénni vwyukou z toho navstivené
12

W po terénni vyuce ® z toho navitivené

poéet oblibenych mist
o

IS

~N

pfirodni p fed| k mésto domov mista pro sport, rekreaci mista s ndboZenskym
vyznamem

kategorie oblibenych mist Zaka

Obrdzek 46. Oblibend mista Zdk( pred a po realizaci terénni vyuky.

Davody pro oblibu mist zaky jsou zobrazeny na obrazku 47. Ukazuje se, ze divody existuji
ve vSech oblastech sledovanych konceptualnich vychodisek konceptu SOP (viz Rubas et
al. 2024b). Po absolvovani terénni vyuky se vyznamné snizil pocet dlivodl z dimenze socio-
kulturni. To odpovida poklesu oblibenych mist zakd po terénni vyuce v kategorii mista pro
sport, rekreaci. Naopak po terénni vyuce doslo ke zvyseni dlvod( obliby mist z dimenze
vyznam mista a z biofyzikdlni dimenze. To odpovida narustu oblibenych mist zaka s kategorii
pfirodni prostiedi a kulturni pamdtky. Argumenty pro toto tvrzeni lze diskutovat ve svétle
vyjadfeni jednotlivych Z4k(®.

96 Napf. jedna z Zakyn uvedla po realizaci terénni vyuky jako své oblibené misto Trosky, a to z dlvodu, Ze ,je
zajimavé, Ze to drive byly sopky” (vyznam mista; v pretestu tato dimenze identifikovana nebyla). Dalsi
zakyné po absolvovani terénni vyuky uvedla, Ze jednim z jejich nejoblibenéjsich mist je ,skdla, na kterou lezl
Vasek ve filmu Jak dostat tatinka do polepsovny”. Toto misto bylo v ramci terénni vyuky navstiveno, pro
zakyni ziskalo vyznam ve spojeni s jejim oblibenym filmem.
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moznosti mista

15

10 .
vyznam mista sociokulturni

pfed terénni vwukou

=== po terénni wuce

sounaleZitost s mistem biofyzikalni

psychologické

Obrdzek 47. Kategorie divodut obliby mist Zdky.

16.1.4 Diskuze vyzkumnych zjisténi, jejich limity a jejich pfinos pro geografické vzdélavani

Vysledky ukazuji, Ze soundlezitost zakd s mistnim regionem se navzdory predpokladu vyrazné
nezménila. Signifikantni zvétSeni soundlezitosti zakd s mistnim regionem jsme nezjistili
s vyuzitim nastroje RIS-2, ani s vyuZitim nastroje APAS. Ve sledovanych dimenzich souna-
leZitosti s mistnim regionem bylo zaznamenano zvétSeni po absolvovani terénni vyuky, ovsem
nikoliv statisticky vyznamné.

U vyznamu mistniho regionu pro zaky je patrné, Ze tento vyznam se vyrazné rozsifil
prevainé v kategoriich emocni, pocitové a také socidlni. Tento vysledek odpovida textlim
jinych studii, které byly diskutovany v kapitole 13.3.4. Pro Zaky, ktefi v krajiné néco prozili, se
tato krajina stdva Zitym mistem naplnénym emocemi, vztahy a vyznamy. Za povsSimnuti
v tomto kontextu stoji napf. vyjadieni vyznam( pridavnymi jmény, kdy po absolvovani
geografické terénni vyuky mnohondsobné pribyla pfidavnd jména jako ,nadherny”;
,famdzni“; ,,dechberouci”; , Uzasny”.

Diavody pro oblibu mist Zaky je velmi tézké kategorizovat a obrazek 47 proto predkladame
spiSe jako urcity zaklad diskuzi nad dal$im vyzkumem v této oblasti. DUvody z kategorie
sounalezitost s mistem vesmés odpovidaji psychologickym divodim, jak vyplyva z jejich
definice (viz kapitoly 3.4.1; 12.1.3). Kazdopadné mezi dalSimi kategoriemi divod( obliby mist
je jiz rozdil patrnéjsi. Misto mlze byt vSeobecné vyznamné (vyznam mista; napft. ,Trosky — libi
se mi z ddlky a jsem pysnd na to, Ze tu néco takového mdme.”); mulze jedinci umoZriovat
vykonavat oblibenou ¢innost (moZnosti mista; napf. ,Turnov — hraju tam hokej a je tam vse,
co potrebuju k Zivotu.”); jedinec ho mlze mit spojené s ostatnim lidmi ¢i s kulturou
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(sociokulturni; napf. ,Turnov — rad tam travim volny c¢as s kamarddy.”) nebo ma misto samo
o sobé jedinecné kvality (biofyzikalni; napt. ,Votrubclv lom — jsou tam krdsné horniny
a minerdly.”).

Sounadlezitost Zzakd s mistnim regionem je podle ekopsychologickych vychodisek (vice
napf. Krajhanzl 2011; 2014) provazana se vztahem k pfirodé v dané oblasti. Tento vztah je
ovliviiovan a zaroven ovliviiuje emocionadlni, kognitivni i behaviordlni oblasti kazdého jedince.
Tento vztah zak( s ohledem na zminované oblasti jsme se snazili zaznamenat s vyuzitim
metody pozorovani na jednotlivych geografickych terénnich vyukovych jednotkach. Vysledky
pozorovani v dobé odevzdani disertaéni prace nemame jesté kompletné vyhodnoceny, proto
dale predkladdme pouze jejich ¢ast k diskuzi vyse popsanych vyzkumnych zjisténi. Zaroven si
timto otevirdme prostor pro dalsi vyzkum.

Jak uz bylo zminéno, u Zaka byly pozorovany tfi oblasti: a) Emocionalni (projevy
environmentalni senzitivity); b) Kognitivni (environmentalni védomi); c) Behaviordlni (projevy
proenvironmentalniho chovani). Do projevi environmentalni senzitivity zak( lze zaradit
okamzik, kdy Zaci prochazeli na Upati Kozdkova, podél louky rozkvetlé kopretinami. Jedna
zdivek se do této louky rozebéhla a zacala si kopretiny fotografovat. Svlij prozitek
doprovazela slovy o krase, nadseni... Jednalo se o Zakyni, kterd v odpovédi na polozku
,Napis, co se Ti vybavi, kdy? se fekne Cesky rdj.“ v pretestu zminila pouze jedno pfidavné
jméno, v posttestu hned Ctyfi (uZasny; krdsny; klidny; Idskyplny). V oblasti kognitivni (znalosti
dané oblasti) nds zaujal Zak, ktery béhem jednoho z terénnich cvi¢eni (poznavani
pseudokrasovych jeskyni v Kloko¢skych skalach) pfisel za vyucujicim a fekl mu: ,, Pane uciteli,
stejné je zajimavy, co vSechno tady je za rohem. To jsem netusil, co tady vsechno je. Tady je
takovych zajimavosti v tom Ceskym rdji.” | u tohoto ?4dka doslo ke zvySeni pouZitych
pridavnych jmen pfi popisu mistni oblasti pred terénni vyukou (Sest pfidavnych jmen) a po ni
(osm pridavnych jmen). V posttestu Zak uvedl napf. spojeni famodzni priroda. DalSim
zajimavym prikladem je Zakyné (podle testl z geografie a prirodopisu ,trojkarka” az
»Ctyrkarka“), kterd prokazovala v terénu vétsi védomosti nez mnoho jejich spoluzak( (napf.
v jedné situaci jako jedina dokdzala spravné pojmenovat dravce, krouZzici Zakim nad hlavami).
Zaroven tato divka prokazovala vysokou adaptaci na pfirodni podminky (béhem jednoho
z terénnich cviceni zacalo silné prset, pficemz tato zakyné pronesla vétu: ,To nevadi, Ze prsi,
i tak to je moc fajn.”). S projevy proenvironmentalniho chovani jsme se u Zakl v ramci terénni
vyuky setkali mnohokrat. Jako pékny ptiklad pozitivniho ovlivnéni chovani svym ucitelem lze
uvést priklad, kdy Zaci cekali na vlak. Za sklem na vlakové zastavce objevili Zivou vosu, nacez
jedna divka pronesla: ,,Nezabijejte tu vosu, co by na to fekl ucitel. Oteviete okno, at miZe
vylétnout.” Jinym ptikladem proenvironmentalniho chovani byla udalost z terénni vyuky, kdy
Zaci na asfaltové silnicce uvidéli Sneka. Jedna z divek Sneka prenesla do travy se slovy
»NemuZeme ho tady preci nechat, néco by ho prejelo.” Ackoliv se m(iZze jednat pro nékoho az
o Usmévné priklady, povaZujeme je za velmi dlleZité, nebot toto chovani Ize povaZovat za
jeden z klicovych cil( vzdéldvani. V nové revidovaném RVP ZV je mezi hlavnimi cili uvedeno,
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16. Vyzkumné téma 5

Ze 73k by mél: , oceriovat, odpovédné vyuzivat a chrdnit kulturni hodnoty, Zivotni a pfirodni
prostredi” (NP1 2024).

Vztah k mistu, jeho formovani a jeho dusledky ovsem nejsou spojeny pouze s vytvarenim
vztahu k pfirodnimu prostredi ¢i proenvironmentalnim chovanim. Silné se odrazeji i v socio-
kulturni dimenzi a mohou byt spjaty napf. s Uctou k ostatnim lidem ¢&i kulturam. Jako pfiklad
Ize uvést vyjadreni jednoho z zakl pfi polostrukturovaném rozhovoru (Focus Groups) na konci
jedné z terénnich vyukovych jednotek. Na otdzku ,Na které misto z terénni vyuky nejvice
vzpomindte a proc¢?” zak (14 let) odpovédél: ,Vzpomindm na ten skalni hrbitov. Bylo mi cti
zapdlit svicku mrtvym horolezcim.” Jina zakyné (15 let) doplnila: ,Moc se ndm libily pribéhy,
které se dozvi jen pdr lidi.” Mista mohou byt pro Zaky spojena i s duchovnim vyznamem.
Prikladem je odpovéd jedné divky (15 let): ,Nejvice vzpomindm na to, jak jsme se s Agi
modlili v jeskyni Marie.”

Vyzkum ma nékolik limith, kterych jsme si védomi. Prvni je absence kontrolni skupiny
7aka”. Tento limit jsme podobné jako Semken, Freeman (2008) zmirnili tim, Ze jsme vysledky
sounadlezitosti Zakd s regionem pred a po absolvovani terénni vyuky (podobné jako Lee,
Chiang 2016) porovnali s vysledky zak( stejného stari (14-15 let; n = 2 288) z vyzkumu €. IlI.
Dals$im limitem je, Ze s Zaky ucitel (a vyzkumnik v jedné osobé!) pracoval dlouhodobé
a existuje tedy riziko subjektivity pozorovani. Navic je Cesky raj velmi podnétné a atraktivni
uzemi, bylo by tedy vhodné vyzkum vyzkousSet i v jiné geografické oblasti.

Navzdory limitm vyzkumu nase zjisténi v oblasti vyznamu mista mohou byt pro vyuku
geografie velmi pfinosna. Ukazuji nam, s ¢im maji Zaci dany region spojeny, tedy na ¢em
mohou pedagogové stavét, ale naopak i urcitd ,prazdnda mista”“ vyznamdu, tedy oblasti,
s kterymi lze ve vyuce pracovat, chceme-li obohatit vyznam dané oblasti ve vnimani zaka.
V nasem konkrétnim pripadé se napf. jedna o nezastoupenou oblast hospodarstvi
(resp. sektor( primér a sekundér). Pfestoze je na sledovany region (Cesky raj) vazana tézba
nerostnych surovin (napf. sklarskych piskll) i vyznamna primyslova vyroba (vyroba Sperkd,
sklarsky pramysl, textilni pramysl, potravinarsky pramysl...), zda se, Zze povédomi Zaku o této
oblasti neni pfilis zakorenéno. Nabizi se s timto zjiSténim v hodindch geografie pracovat tak,
aby se vyznam mistniho regionu v téchto oblastech obohatil. A to jak v klasickych hodinach
ve tridé, i v rdmci terénni vyuky (napf. exkurze do vybraného priimyslového podniku).

Vyzkum se zabyva konceptem SOP v kontextu terénni vyuky. To samo o sobé vnimame
jako pfinos, nebot vyzkum o terénni vyuce a jejim dopadu na vyuku geografie (research
about fieldwork) je v oblasti geografického vzdélavani stadle zanedban, na coz upozoriuji
napft. autofi dokumentu A Road Map for 21st Century Geography Education (Bednarz, et al.
2013). Autofi doporucuji se této oblasti vyzkumu vénovat vice (napf. pravé vcetné longi-
tudindlnich vyzkum).

97 Podobny ,,one-group pretest-posttest design” zvolili ve vyzkumu podobného tématu Lee, Chiang (2016).
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17. Sméry dalSiho vyzkumu

Predlozené vyzkumy poskytuji pouze zdkladni vhled do problematiky smyslu, ktery Zaci
prikladaji mistim. Jak uZz bylo napsano, disertacni prace je pouhym teoretickym a vyzkum-
nym uUvodem do této rozsahlé problematiky. Zajisté by bylo vhodné jednotlivé vyzkumy
rozpracovat do vétsi hloubky, napf. s intenzivnéjSim vyuzitim kvalitativniho vyzkumného
designu. Krom toho vyzkum otevird moznosti dalSich smérQ vyzkumu.

Mezi tyto moiné sméry dalSiho vyzkumu konceptu SOP patfi retrospektivni vyzkum
vyznamnych mist z détstvi, kterda ovlivnila soucasny vztah jedinct k prirodé. Podobnym
vyzkumem se zabyvala napf. Tani (2017) a chtéli bychom ho v budoucnu publikovat i my.
V soucCasné dobé (Cerven 2024) mdame shromaidény zdroje dat — uvahy od priblizné
250 vysokoskolskych studentl. Zadani téchto Uvah znélo nasledovné: , Napiste tvahu, ve
které odpovite na ndsledujici otdazky: a) Které nejvyznamnéjsi uddlosti z mladi nejvice ovlivnily
Vas soucasny vztah k prirodé a Zivotnimu prostredi?; b) Kterd konkrétni mista nejvice ovlivnila
Vas soucasny vztah k prirodé a Zivotnimu prostredi? (pfipadné kdo Vam ta mista prvné
ukdzal?)”. Z predbéinych vysledkl je zfejmé, Ze mezi dulezita mista z mladi patfi predevsim
takova, kterd respondenti navstivili se svoji rodinou. Objevuji se ovsem i dlleZita mista, ktera
ma prinos pro planovani terénni vyuky, prip. i aktivit, které se v ramci ni uskutecni, a proto
podobny vyzkum shledavame pro geografické vzdélavani jako velmi prinosny.

Dalsi moznosti budoucich vyzkum( otevirda nas vyzkum ¢. IV. Nabizi se porovnat
sounaleZitost 7akd s mistnim regionem v jednotlivych ¢astech Ceska a identifikovat osobni
vyznamy taméjsich krajin, které by ndsledné napf. mohly byt vyuzZity k tvorbé vyukovych
material(l. V sou¢asné dobé jsou na toto téma autorem zadavény zavéreéné prace na VS.

Pfi studiu konceptu mista by bylo téZ vhodné vyuZiti pfistup(l imaginativni geografie. Misto
muZeme studovat i na zakladé jeho pretrvavani ve fotografiich, mapach ¢i dalSich dokumen-

tech. TéZ v podobé symbol( a tradic, kdy je misto ¢asto vyrazné zakorenéno v sociokulturnich
vzorcich chovani mistnich obyvatel (Chromy 2008).

Celkové koncept SOP nabizi nepfeberné mnoistvi vyzkumnych perspektiv a budeme
vdécni, pokud této oblasti bude v rdmci vyzkumu v Cesku prikladana vétsi pozornost.
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18. Uvod k aplikaéni &dsti, jeji publikaéni vystupy a jeji cile
18. Uvod k aplikaéni €asti, jeji publikaéni vystupy a jeji cile

Kromé teoretického zakotvend problematiky smyslu mista a predstaveni vyzkumi{ na toto
téma obsahuje disertacni prace taktéz cast aplikacni, s jejimz vyuzitim mohou ucitelé
geografie snaze implementovat koncept SOP do geografického vzdélavani. Aplikacni ¢ast
disertacni prace predstavuje koncepcni schéma implementace konceptu SOP do geografic-
kého vzdélavani. Jejimi vystupy jsou tfi publikované ¢lanky a jedna kapitola v knize:

1. Rubas, D., & Matéjcek, T. (2024). Potencial konceptu sense of place v geografickém
vzdélavani. Geogradfické rozhledy, 33(3), 26—29.

Cldnek predklddd nékolik pfikladi implementace konceptu SOP do geografického
vzdéldvadni. Akcentuje vyuZiti ,vrstev mista”; silnych pfibéhli mista; percepce mista
a strucné predstavuje koncepci mistné zakotveného uceni. Kromé toho cldnek prindsi
zdkladni predstaveni koncept( place a SOP, pojedndvd o misté a jeho vnimdni v ¢eském
kurikulu a uvddi priklady nékterych vyzkumdi na toto téma.

2. Rubas, D., Matéjcek, T., & Mrazov], L. (2023c). Mezioborova terénni vyuka v ramci letni
Skoly Geocamp. Biologie-Chemie-Zemépis, 32(3), 2-16.

V rdmci Cesko-islandského projektu, v némz autor disertacni prdce aktivné participoval
a mj. se zucastnil Geocampu Iceland pod zdstitou amerického The National Council for
Geographic Education, probéhla v cervenci 2023 letni Skola Geocamp. Metodickym
vystupem letni skoly byla publikace Activity Book of Geocamp (Rubds et al. 2023a). Tento
Clanek vznikl jako zkrdceny vystup této publikace s tim, Ze akcentuje téZ implementaci
konceptu SOP do terénni vyuky. A to konkrétné skrze vyuZiti ,vrstev mista” a percepce
mista. Tento v ¢ldnku popisovany pristup byl inspirovdn koncepci Geocampu Iceland (Natio-
nal Council for Geographic Education 2021).

3. Rubas, D. (2021b). Terénni vyuka nezivé prirody. Geogradfické rozhledy, 30(4), 22—-25.

Predpokldddme, Ze i geograficka terénni vyuka, jeZ sméfuje k naplriovdni emociondlnich
vychovné-vzdéldvacich cili (napfr. rozvijeni smyslu mista) by méla byt sycena obsahem
kmenové discipliny — geografie. V tomto ¢ldnku jsou predstaveny naméty na terénni vyuku
prevazné z oblasti fyzické geografie. Jednd se o nadmét na terénni cviceni, na jehoZ zdkladé
byla uskute¢néna jedna z terénnich vyukovych jednotek s Zdky 9. roéniku ZS v rdmci
vyzkumu ¢. VII.
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18. Uvod k aplikacni &dsti, jeji publikaéni vystupy a jeji cile

4. Rubas, D. (2022b). Vztah k mistu z pohledu geografie a geografického vzdélavani. In:
Huskova, B., ed. et al. 2022: Ucime (se) mistem. Stfedisko ekologické vychovy SEVER Horni
Marsov. ISBN 978-80-86838-59-5.

Kapitola pojedndvd o mistu a vztahu k mistu v humanistické geografii a o vztahu k mistu
v geografickém vzdélavani. Nad témito pojmy se zamysli v kontextu vychovné-vzdéldvacich
cila. Ddle tato kapitola predstavuje nékteré z vyzkumd, v ramci kterych geografové vztah
k mistu zkoumaji.

Cilem aplikacni casti disertacni prace je navrzeni koncepce (véetné predloZeni konkrét-
nich naméta) k implementaci konceptu SOP do geografického vzdélavani.

Snahou tedy je alespon z ¢asti zodpovédét otdzku (nevyzkumného charakteru): Jaké jsou
moznosti formovani smyslu, ktery Zaci prikladaji mistu, v ramci geografického vzdélavani?
Resp. v této Casti disertaCni prace predstavujeme naméty, jak mohou vyucujici plsobit
v procesu vytvareni smyslu, ktery Zaci prikladaji mistu.
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19. Implementace konceptu SOP do geografického vzdéldvani

19. Implementace konceptu SOP do geografického vzdélavani

Teoretickym vychodiskem navrhované koncepce pro implementaci konceptu SOP do
geografického vzdélavani (proces vytvareni smyslu mista) je autorsky konstrukt interakce
misto—Clovék (viz obrazek 3 v kapitole 2.1). NiZe (obrazek 48) predklddame znovu schéma
tohoto konstruktu, ovSsem mirné poupravené, s vice rozpracovanymi divody pro smysl mista,
které byly zjiStény a ovéreny ve vyzkumné casti disertacni prace. Ve schématu jiz nejsou
uvedeny dopady rozvinutého smyslu mista, nebot na ty se v aplikacni ¢asti nezamérujeme. Ze
schématu je patrné, Ze pfi vytvareni smyslu mista (proces transformace prostoru do mista) se
mlzZeme zaméfit na nékolik kliCovych oblasti, které jsou rozpracovdny v ndsledujicich
podkapitolach: ,Vrstvy mista“ a jejich didaktické vyuZiti; Genius loci a jeho didaktické vyuZiti;
Vyuka s akcentem na percepci mista; Zkusenost v misté.
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Obrdzek 48. Autorsky konstrukt interakce misto—clovék. Vytvofil autor v aplikaci draw.io.

Princip navrhované koncepce je ziejmy z obrazku 48, resp. jeho &asti ,PROCES VYTVA-
REN{“ Teoretické schéma bylo v praxi (ve vyuce geografie na 2. stupni ZS) mnohokrat
ovéfeno®. Nésledujici podkapitoly neposkytuji souhrn ndmétd, jak s danymi prvky procesu
vytvareni smyslu mista pracovat (téch je nepreberné mnoho), pouze jejich priklady. Nasim
cilem je predlozit koncepcéni ramec, ktery si kazdy vyucujici mize naplnit svymi konkrétnimi
naméty.

98 Autor disertaéni prace ptisobi 12. rokem jako uéitel geografie na 2. stupni ZS.
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19. Implementace konceptu SOP do geografického vzdéldavani

Z hlediska didaktiky geografie je klicové vychazet z predpokladu, Ze prostrfednictvim
procesu vytvareni smyslu mista smérujeme ke konkrétnim vychovné-vzdélavacim cilim (viz
obrazek 49). Tyto cile by v prostredi zakladniho vzdélavani mély byt rdmovany hlavnimi cili
uvedenymi v RVP ZV, a to jak na urovni klicovych kompetenci, prifezovych témat di
vzdélavaci oblasti Geografie® (v revidovaném RVP ZV se jednd o konkrétni ocekdvané
vysledky uceni).

vychovné-
vzdélavaci cile

didaktické uchopeni
skrze SMYSL MISTA

koncept MISTO

Obrdzek 49: Vychovné-vzdéldvaci cile mohou byt
syceny skrze didaktické uchopeni konceptu mista
pomoci konceptu SOP.

19.1 ,Vrstvy mista“ a jejich didaktické vyuziti

V kazdém misté existuji urcité vazby. Tyto vazby mizeme vnimat ve smyslu horizontélnich
i vertikdlnich interakci’®. Horizontalni vazby jsou vyjadfeny relativni polohou a vztahy vigi
ostatnim mistam — tj. urcitou situaci. Naproti tomu vertikdIni vazby jsou vyjadreny jednotli-
vymi vrstvami'®, z kterych misto sestava (viz obrazek 4) — vice v kapitole 2.4. Didaktické
uchopeni téchto vrstev — jejich komplexni prozkoumani a pochopeni (misto se tak stava
urcitou laboratoti) — je vhodnym prostfedkem k rozvijeni smyslu mista (k utvareni vyznam(
a formovani vztahu k mistu). Pfi vyuziti této metody se vyucujici snazi o to, aby Zaci co
nejdetailnéji odkryvali vrstvy krajiny a uvédomovali si souvislosti a vztahy mezi nimi.
Prikladem je terénni vyuka, pfi které zaci odhalovali vrstvy krajiny ve svém mistnim regionu.
Na obrazku 50 je ukazka reflexe takové vyuky, kterd ma zfetelny mezipredmétovy charakter.

99 Jako hlavni cil geografického vzdélavani vnimame stejné jako Hanus et al. (2020, s. 63) ,rozvoj
geografického zptlsobu mysleni, které Zakim umozni zodpovédné jednat v prostoru”. Autofi doplnuji, Ze
,Rozvoj takového zplsobu mysleni jde ruku v ruce s rozvojem znalosti, ale také dovednosti a postoju.”
Koncept SOP pfitom Uzce souvisi prevdiné s postoji ke geografickému prostoru.

100 Vice v dokumentu ,,Role mista a prostoru v geografii“.

101V zahranicni literature se mazeme setkat s konceptem layers of place (Campbell 2006). Autorka pracuje
pfedevsim s prozitkem mista a vztahem k nému, které jsou prohloubeny hlubsim zamyslenim nad historii
mista, nad jeho proménami a vnimanim mista vSemi smysly — vice v kapitole 19.3.2.
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19. Implementace konceptu SOP do geografického vzdéldvani

o

® »Kra) pamatnych stromu’:
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Obrdzek 50. Ukdzka z reflexe terénni vyuky na 2. stupni ZS zaméfené na objevovdni vrstev krajiny Jicinska.

Ukolem Zdku bylo po skonceni terénni vyuky nékolika slovy vyjddfit, jak by tuto krajinu pojmenovali. Foto: autor.

Moznym zplsobem ,odkryvani“ téchto vrstev mista je vyuZiti badatelsky orientované
vyuky (Inquiry-based learning)'®, v ramci které mohou byt efektivné rozvijeny geografické
dovednosti'®. Tyto dovednosti miiZeme vnimat dle dokumentu Geography for live. National
Geography Standards (National Geographic Society 1994). Geografické dovednosti zde byly
rozdéleny do péti okruh(, a to na zdkladé metodickych postup(, které vedou od kladeni po
zodpovidani otazek: 1) Kladeni geografickych otazek; 2) Ziskdvani geografickych informaci;
3) Organizace geografickych informaci; 4) Analyza geografickych informaci; 5) Zodpovidani

102 Badatelsky orientovand vyuka je dle Dostdla (2013) cinnost, kterd je zamérend na rozvoj znalosti,
dovednosti a postojl zdka na zakladé aktivniho a relativné samostatného poznavani skute¢nosti, které zak
sam objevuje. Dulezity je cely proces badani, nikoliv pouze jeho vysledek. Badatelskd vyuka ma jasné
stanovené faze, které by mély byt dodrzovany: 1) motivace; 2) definovani vyzkumného problému a polozeni
vyzkumné otazky; 3) stanoveni hypotézy; 4) prace se zdroji, shromazdovani potfebnych dat a informaci;
5) tridéni zjisténych informaci, jejich analyza, hledani vztah(; 6) zodpovézeni vyzkumné otazky, pfrip.
poloZeni otazky nové (Roberts 2013).

103 Geografické dovednosti Ize délit na dovednosti obecné a specifické (Hanus et al. 2020). Reznickova (2003,
s. 146) chape geografické dovednosti jako ,komplexnéjsi zplsobilost clovéka (sycenou schopnostmi,
zkuSenostmi, stylem uceni, motivy, proZitky a cdstecné i znalostmi) k provadéni urcité cinnosti v ramci
geografické problematiky”, pricemz tato zpUsobilost podle autorky predstavuje hlavni nastroj, diky némuz je
mozné porozumeét prostorovym jeviim i procesim v geografickém prostoru.
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geografickych otazek'®

. Jednd se o principy badatelsky orientované vyuky, kterou mij.
spole&né s projekto-vou vyukou zddraziioval John Dewey'®. Pti studiu konkrétnich mist se Ize
zaméfit na vSechny vrstvy spole¢né nebo pouze na jednu ¢i nékteré z vrstev, nebot kazdd ma
svUj jedinec¢ny didakticky potencial. Timto lze na kazdé misto pohlizet optikou rdznych ahld
pohledu a totéZ misto se tak mize stat zdrojem rlznych poznatkd i v rdmci mezipredmétové

(mezioborové)'* lad&né vyuky.

Existuje velké mnoZstvi praci a vzdélavacich material(i, které s pojetim vrstev mista pracuiji.
Za vsechny mUZeme zminit publikaci Dubcova et al. (2012) podrobné popisujici jednotlivé
vrstvy” obce PrasSice na Slovensku. Publikace oviem téméfr opomiji ,emocionalni vrstvu®
Ptikladem didaktického uchopeni ,vrstev mista“, pfi kterém ,emociondlni vrstva“ nebyla
opomenuta, je zavérecnd prace Antonové (2023). Autorka vyuZiva didakticky potencial
konkrétniho mista (Liberecké vysiny) a podrobné zpracovava a s Zaky realizuje vyuku
akcentujici vrstvy, kterymi jsou poloha na mapé; geologické podloZi; pedologické podminky;
hydrologické podminky; klimatické podminky; fléra; fauna; hmotné plsobeni clovéka;
nehmotné plsobeni clovéka (napf. pfibéhy); subjektivni/emocionalni vrstva mista. Jinym
pfikladem podnétného didaktického uchopeni ,vrstev mista“ je prace Ludackové, Havelkové
(2023), ktera se zaméruje na vyuku tematického celku mistni region s dlrazem na rozvoj
digitdlni gramotnosti Zakd. Vytvorené ulohy autorky zarazuji do témat: vymezeni (mistniho
regionu); pfirodni prostfedi; Zivotni prostrfedi; obyvatelstvo; historie a sidla; hospodarstvi.
Dalsim prikladem je letni Skola Geocamp, v rdmci niZ bylo pojeti ,vrstev mista“ odzkouseno
s Ucastniky prevainé z fad uciteld ZS a SS — viz Rubds et al. (2023c).

Zajimavé didaktické uchopeni urcité vizualizace vrstev mista (mistni obce Zaka) predklada
Pathova (2024). K uchopeni problematiky s Zaky vyuzila digitalni technologie — konkrétné
tvorbu videi'”. Autorka realizovala intervenéni program pro Zaky 5. roéniku v obci
Mikulasovice. Cilem programu, jehoz naplini byla tvorba videi o Mikulasovicich a blizkém okoli
7aky mistni ZS, bylo, aby Z4ci |épe poznali mistni krajinu a prohloubili si k ni sv@j vztah. Obec
Mikuld$ovice se nachazi v Usteckém kraji, ve kterém podle Toméikové, Rubdse (2023a)
vykazuji zZaci nejmensi miru hrdosti na svij mistni region i nejmensi miru regiondlni identity
(viz vyzkum €. lll). Autorka vyuZila pretestu a posttestu. V obou pfipadech Zaci vypliiovali

104 V Ceském prosttedi rozvinula napt. Rezni¢kova (2003; 2013).

105 Tento autor usiloval o humanizaci tehdejsiho Skolstvi a na vychovu nahlizel , jako na déj ¢inorody a tvirci,
ktery nemd ovlddat, ale vést — pomdhat prirozenym schopnostem jednotlivci, a to prostrednictvim proZité
pritomnosti. Jen kvalitné proZitd pritomnost umozriuje vyuZivat a rozvijet potencionality ditéte a tim ho
pfipravit na jeho budoucnost” (Dewey in Kratochvilova 2016, s. 27). Navic John Dewey prosazoval pojeti
humanismu, na kterém filozoficky stavi tato disertacni prace.

106 Mezioborovost (mezipredmétovost, interdisciplinarita) je forma spoluprace mezi riznymi predmeéty studia,
ktera respektuje logiku prislusnych véd, je prizplsobena didaktickym specifikim danych obor(i a pomaha
zakovi tvofit si jednotny obraz reality (Florentina, Barbu 2015). Realita je oviem takova, Ze ucitel
mezioboroveé ucit nemusi a ¢asto tak ani necini. , Pribuznost predméti v ramci vzdélavacich oblasti tak byva
zcela pominuta,” tak jak uvadéji Stary, Rusek (2019, s. 10). Didaktické materialy k integrované terénni vyuce
predklada napt. Hofmann (2003).

107 Podobné vyufZiti tvorby videi k rozvoji SOP studentl predkladaji Varrd, Van Gorp (2021). Kim, Lee (2019) se
zaméfili na rozvoj studentského SOP s vyuZitim Google Earth.
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stejny didakticky védomostni test a dotaznik zjistujici vztah k mistu®. Vysledky ukazaly, Ze ve
vsech trech sledovanych oblastech (vztah k pfirodé; vztah k obyvatelim; vztah k historii
a kulturnim pamatkam) doslo k signifikantnimu prohloubeni vztahu zaka k mistnimu regionu
(viz tabulka 31).

Tabulka 31. Rozdily ve vztahu Zdku k mistu mezi pretestem (pfed intervencnim programem) a posttestem
(po intervenénim programu). Zdci 5. ro¢niku ZS (Wilcoxontv test).

pretest posttest

Jsem hrdy/a / py$ny/a na prirodu
v Mikulasovicich a blizkém okoli.

Jsem hrdy/a / py$ny/a na obyvatele
Mikulasovic.

Jsem hrdy/a / py$ny/a na historii
a kulturni pamatky Mikulasovic.

*p<0,011; ** p <0,001; M = primér; SD = smérodatnd odchylka; Z = testovaci kritérium.

K ddkladnéjsimu prozkoumani ,vrstev mista“ Ize samoziejmé vyuZit dalsi rozlicné digitalni
technologie (vice napt. na kazdorocni konferenci DigiGeo Liberec (TUL), na jejimZ poradani se
autor podili).

19.2 Genius loci a jeho didaktické vyuziti

19.2.1 Vyuka zaloZena na pfibéhu mista

Jednou z moznosti formovani vztahu k mistni krajiné a k mistim v ni je vyuZiti narativli —
silnych pribéh, které se s mistem poji. ,,KaZdé misto mad v sobé pribéh, ktery mizZe byt vyuZit
jako pripadova studie ve vzdélavani.” (Knecht, Dobos 2024, s. 48). Podobnou vétu: ,KazZdd
krajina je pfibéh.” pronesla na své predndsce s nazvem Vymezeni historickych kulturnich
krajin a jeho vyuZiti v ochrané a pldnovadni krajiny na konferenci Rekreace a ochrana pfirody
v roce 2024 doc. A. Salaova'®. Pfib&hy spjaté s krajinou a konkrétnimi misty v ni poskytuji
prilezitost pro jejich didaktické uchopeni. Na toto téma vzniklo mnoZstvi praci (z novéjsich
jmenujme napr. text Kupkové 2024). Autorka ve svém ¢lanku pouziva pojem ,vrstvy pameéti®,
Zamysli se nad tim, co vSe lze v rdmci mistné zakotveného uceni (v jejim pfipadé v oblasti
cesko-némeckého prihranici) vyuzit a z jakych stfipkd si mohou Zaci sloZit mozaiku o svém

108 Dotaznik pro vztah k mistu (hrdost na misto) sestaval z tfi otazek: ,Jsem hrdy/d, pysny/d na prirodu
v Mikuldsovicich a blizkém okoli.”; Jsem hrdy/d, pysny/é na obyvatele Mikuldsovic.”; Jsem hrdy/d, pysny/d
na historii a kulturni pamdtky Mikuldsovic.” Zaci vyjadfovali souhlas s danymi tvrzenimi na desetistupfiové
Skdle od 1 (urcité souhlasim) do 10 (urcité nesouhlasim). Pro vyhodnoceni signifikance zmény vztahu zaku
k mistni krajiné pred a po interven¢nim programu pracovala autorka s prdmérnymi hodnotami ziskanych
dat. PouZila Wilcoxon(v test, jelikoz data dle Sharipo-Wilk testu neméla normaini rozlozeni.

109 Autorka byla feSitelem projektu Ochrana a péce o historickou kulturni krajinu prostrednictvim institutu

krajinnych pamdtkovych zon — vice na: http://kpz-naki.cz/.

177


http://kpz-naki.cz/

19. Implementace konceptu SOP do geografického vzdélavani

regionu a pochopit jeho propojenost se svétem. Pfi vyuziti pfibéha je zajisté nutné vybrat
pribéh/y relevantni dané vékové skupiné zakd. Prikladem geografické terénni vyuky, ktera
vyuziva silny pfibéh spjaty s danymi misty a jednim z jejich hlavnich cil(i je prohloubeni
vztahu Zakd k mistni krajiné, je vyuka realizovand v oblasti Hruboskalska (Rubds, Matéjcek
2024). Sledovan je pfi ni silny pfibéh vyznamného ceského horolezce Josky Smitky, ktery se
ve zdejsim skalnim mésté (Skaldku) na konci druhé svétové valky skryval pred Nacisty. Z&ci
hledaji konkrétni mista, ktera jsou jsou s osobnosti Smitky spojena (napf. jeskyné, ve které se
ukryval) a seznamuji se s jeho silnym p¥ib&hem. Casti prostoru se tak stavaji pro zaky misty
naplnénymi vyznamy. Zaci navitévuji symbolicky hibitov horolezcd, kde je jméno Josky
Smitky uvedeno na prvnim misté a mohou zapalit svicky k ucténi jeho pamatky (pamatky
ostatnich horolezc() — obrazek 51,

Jak vyplyva z vysledkd naseho vyzkumu €. Il.,, pojem ,mistni krajina” vnimaji Zaci
emotivnéji — vice jako krajinu, ke které maji nejblizSi vztah — neZ pojem ,mistni region”.
Doporucéujeme tedy pouzivat pojem ,mistni krajina” pfi sledovani emocionalnich vychovné-
-vzdéldvacich cill. Pojem , krajina“ je vhodné poutzivat pfi praci s vyznamy, které jsou s danou
krajinou spojeny. Mlzeme tak napf. rozeznavat rlzné typy historické kulturni krajiny.
Salasova, Fialova (2024) uvadéji, ze takové krajiny predstavuji vyznamné kulturni i pfirodni
dédictvi a podileji se na vytvareni kulturni identity obyvatel. Na toto téma vznikla metodika —
Typologie historické kulturni krajiny Ceské republiky (Ehrlich et al. 2020) k identifikaci,
interpretaci, typologii a prezentaci téchto krajin. Toto mlze byt velmi pfinosné i pro
vychovné-vzdélavaci proces, nabizeji se moznosti prezentace tohoto specifického kulturniho
a prirodniho dédictvi zakim. Ve zminované metodice jsou uvedeny tfi hlavni kategorie:
komponované krajiny; organicky vyvinuté krajiny; asociativni krajiny. Posledné jmenovana
kategorie se nejvice blizi naSemu pojeti vyuziti konceptu genius loci. Definice Vyboru pro
svétové dédictvi UNESCO (in Ehrlich et al. 2020, s. 74) uvadi: ,Zdpis takovych krajin na
Seznam svétového dédictvi je opodstatnén existenci silnych ndboZenskych, uméleckych, nebo
kulturnich asociaci vztahujicich se k prirodnim prvkim, zatimco materidlni kulturni doklady
mohou byt nevyznamné nebo i chybét.” Asociativni krajina je primarné ,nehmotna“ a jedna
se tak o urcitou ,prekryvnou vrstvu“ jakékoliv jiné krajiny. ,Je vdzand na myty/legendy,
uddlosti/osobnosti, bojisté, jiné uddlosti, ¢asto i tragické, kdy se asociace vdzZe praveé k tomu,
co zaniklo.” (s. 74). Néktera vyjadreni zaka z vyzkum €. lll; IV o divodech obliby mist by se
dala zaradit praveé k této kategorii krajiny (viz napf. citace chlapce z 5. ro¢niku: ,,U Jablonecku
— zaniklé obce po Némcich. Libi se mi staré rozvaliny.”). Krajiny mohou mit i duchovni rozmér,
na ktery upozorniuje napf. Ramdanova (2016).

110 Po skonceni plldenni terénni vyuky na Hruboskalsku méli Zaci napsat, na co z terénu nejvice vzpominaji.
Vsichni Zaci az na jednoho uvedli, Ze nejvice vzpominaji (nejvice je zaujal) silny pribéh horolezce Josky
Smitky, ktery byl spojen s konkrétnimi navstivenymi misty.
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Obrdzek 51. Zdci v rémci geografické terénni vyuky zapaluji svicku na symbolickém hibitové horolezcti pobliz
Hrubé Skadly. Foto: autor.

Pfikladem geografické terénni vyuky zasazené do asociativni krajiny, ktera byla realizovana
v ramci letni Skoly Geocamp (Rubas et al. 2023c) a jejim cilem bylo pomoci silného pribéhu
prohloubit vztah 7akd ke krajiné, byla vyuka uskuteénénda v mistech zaniklé vsi Cerna Novina
v byvalém vojenském prostoru Ralsko (vice o ni napf. Hons 2014). Zaci méli nejprve vnimat
dané misto svymi smysly a pokusit se je vyjadfit, aniz by byli seznameni s jeho silnym
pfibéhem. Nasledné jim byly poskytnuty informace, pfip. si je sami zjistovali s pomoci
Lpramend poznani“* Na zivér méli Zaci své pocity vyjadfit znovu. Zménily se pocity?
Proménilo se Zakovo vnimani daného mista? Zménil se nezndmy prostor v misto naplnéné
vyznamy?

Jinou z moznosti jak didakticky uchopit tematiku pfibéhu mista je realizace orientacniho
pochodu, jehoZ zastaveni jsou v mistech spojenych s néjakou udalosti/ptibéhem. Jako kon-
krétni pfiklad orienta¢niho pochodu realizovaného s Zaky lze uvést trasu, béhem které se Zaci

111 Pojem ,pramen poznani“ pouzivaji Trahorsch, Frolik (2020) k pojmenovani klicovych didaktickych
prostredkdl, které jsou v rdmci konstruktivistické vyuky ucitelem a Zaky vyuZivany. Jedna se o materialy,
které vychazeji z poznani dané védy a jsou prizpisobeny predpokladdm a zajmam Zaka.
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seznamovali s vyznamnymi misty zaniklych osad Nouzov a Rade¢ na Hruboskalsku. Cela trasa
sledovala silny pfibéh vystéhovanych obyvatel obci, které byly v minulosti v oblasti zruseny.

Podnétné mozZnosti interpretace pribéhu krajiny nabizi mnoZstvi ekocenter (vice na
https://www.ekocentra.cz/). Za viechny mdzeme zminit Stfedisko ekologické vychovy Cesky

raj, které vytvofilo nékolik interpretaénich vychazek formou exkurze s pravodcem™.
Interpretovat pfibéh krajiny se da i s vyuZitim digitdlnich technologii. MoZnosti nabizi
napf. mobilni hra Skryté pFibéhy'®; Geocashing™... Velmi dobfe vyuZitelné ve vyuce jsou

interaktivni pfib&éhové mapy — ArcGIS StoryMaps*®.

19.2.2 Mista se silnou atmosférou

Silna atmosféra mista, ¢asto oznacovana jako genius loci, se intenzivné projevuje predevsim
bé&hem stmivani & rozednivani. Clovék md tendenci byt v takovych chvilich vnimavé;jsi**.
O daru stmivani, jakozto o okamtzicich, kdy clovék vnima vice, se kupfikladu rozepisuje
fenomenolog Erazim Kohak: ,Soumrak je tradicné hodinou filosofie. Podle Hegela v tu dobu
vyléta sova moudrosti. (...) Prdvé za soumraku, mezi svétlem a tmou, miZe pred ndmi vyvstat
spravnost ¢asu, mordlni smysl Ziti.” (Kohdk 2021, s. 26, 28). MoZnosti, jak toto didakticky
uchopit, nabizi napt. zazitkové uceni (Experiential learning). Vyzkumy ukazuji, Ze zaZitkové
uceni, které vychazi z mistniho prostredi a kultury, umozniuje studentlim rozvijet jejich SOP
(Ernst, Monroe 2004; Lieberman, Hoody 1998). Konkrétnim prikladem tohoto zaZitkového

117

uceni jsou turistické krouzky'’, v ramci kterych muize byt snadnéji vyuZit pravé cas

rozednivani a stmivani'*® — viz obrazek 52.

112 Metodické materialy ke staZeni na: http:
s-pruvodcem/

113 Vice na https://www.skrytepribehy.cz/. Moznost nainstalovat mobilni aplikaci.

114 Vice na https://www.geocaching.com/play.

115 Vice na https://www.arcdata.cz/cs-cz/produkty/arcgis/arcgis-storymaps/prehled.

116 Pfipomerime, kolik pisni s tematikou lasky ke krajiné/prirodé je ¢asové zasazeno do ¢asu vychodu ¢i zapadu
slunce. Za vSechny mlzeme zminit pisen MUj Ota Pavel (text Jan Nedvéd).

117 Autor disertacni prace za svoji dvanactiletou pedagogickou praxi na ZS uskuteénil vice nez 70 vyletd v rdmci
turistického krouzku. Jednalo se o jednodenni ¢i vicedenni vylety. Jejich cilem bylo predevsim formovani
vztahu zakd k mistu a Zivotnimu prostredi (mj. mnoho vylet( bylo spojeno s pozorovanim vychodu ¢i zapadu
slunce).

118 Tento fenomenologicky zplsob vyjadreni genia loci si autor disertacni prace zkusil pfi své prvni navstéve
podhorské vesnice Vlkolinec zapsané na seznam svétového kulturniho dédictvi UNESCO: , Pfijel jsem do
Vikolince. Bylo k veceru. Stmivalo se. Slunce jiz ddvno zaslo za klenbu hor, jeZ obklopovala visku, ve které se
zastavil ¢as. Z okolnich hor padal chladny vzduch, na louce kvetly petrklice, z lesti se ozyvaly hlasy ptdkd.
Udaj na rozcestniku upozorrioval na to, Ze stojim ve stejné nadmorské vysce, jakou md vrchol Ralska. Tam
u nds. Doma. Slysel jsem zurceni potoka, jeZ si svoji erozni ¢innosti vyhloubil malebné koryto. Ptactvo
a drobny vodni tok — jinak jsem neslysel nic. Zavrel jsem oci, aby byl muj sluch citlivéjsi. Ani tak jsem vic
neslysel. Dalsi rozcestnik, tabule upominajici na tradicni pokrmy v mistni restauraci. Roubend staveni
s Sindelovou krytinou. Drobné vdpencové skalky, kamenné terdsky. Prisel jsem na ndves, kterou protékal
drobny potok. Stdla zde studna. Dvandct metrt hlubokd, drevénd, rumpdlova — kdysi jediny zdroj pitné vody
v této vesnici. Uprostred ndvsi stdla lipa a hned vedle ni dfevénd zvonice. Dfive ohlasovala ¢asy modliteb —
jsem v srdci Vlkolince. Od zvonicky stoupdm smérem k hore Sidorovo. Podél potoka a dalsich prekrdsnych
staveni. Auta, kterd zde stoji, patri chalupdrim? Nebo tady lidé maji stdle trvala bydlisté? Z nékterych
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Nabizi se otdzka, jak genius loci vyuzit ve vychovné-vzdélavacim procesu. Jaké pfristupy
zvolit, chceme-li u zakd/studentl vnimavost k jedineénému charakteru mista rozvijet. Jednou
z moznosti je nejprve zkusit identifikovat mista, u kterych déti vnimaji silnou atmosféru, a to
napt. s vyuzitim zpétnych vazeb na konci terénni vyuky ¢i s uritym odstupem po ni. Jako
priklad identifikace mista se silnou atmosférou uvadime citaci zpétné vazby zakyné (15 let)
po skonceni terénni vyuky v ramci vyzkumu €. VII: ,Mné se nejvic libilo to misto, kde jsme
délali orientacni béh, protoZe mdm moc rdda lesy a celkovd atmosféra se mi tam libila.
Atmosféra tam byla tichd, klidnd a trochu zdhadnd, ale moc se mi libila.” Z polostruktu-
rovanych rozhovorl s Zaky na konci kazdého z terénnich cviceni (v rdmci vyzkumu ¢. VII)
vyplyvd, Ze néktera mista skute¢né na zaky zapQsobila siln&ji. Zaci ob&as nejsou schopni uvést
relevantni ddvod, v mistech zkratka citili ,néco vic”. Hodi se na toto misto uvést téz citat
7akyné 5. ro¢niku, kterd v rdmci vyzkumu €. IV uvedla: ... Casto kdyZ prochdzim tim mistem,
tak se usmivdm, ani nevim proc.” Zasadime-li geografickou terénni vyuku pravé do téchto
mist, Ize predpokladat, ze Zaci budou vnimavéjsi a téz otevienéjsi k novym informacim.

Obrdzek 52. Zdci Z$ sleduji vychod slunce na Hvozdu v LuZickych hordch. Foto: autor.

kominu stoupd dym, za nékterymi okny se sviti. Stoupdm k severu, tedy alespori si to myslim. Podivdm se do
mapy, abych se ujistil. Kdyby uz svitily hvézdy, byl bych si jisty. Bez nich je ovsem za Sera tézké urcit presny
azimut. Obec na jiznim svahu mi ddva smysl. Mapa mé ujistuje. Sedim na lavicce, rozsvéci se lampy. Stdle
vic se stmivd. Vnimdm ten zdzrak stmivdni, o kterém se tak citlivé rozepisuje fenomenolog Erazim Kohdk ve
své knize Oheri a hvézdy. Pfemyslim nad lampdfem z Malého prince. Ten mi zde chybi. Cestou z bilého
drobného vdpence bych chtél pokracovat ddl, ale musim se jiZ vrdtit. Ptujdu pomalu — tak, abych aZ dojdu na
jizni dolni okraj vsi, uvidél na nebi uz néjakou tu hvézdu. Prosel jsem novou ves a vytvoril jsem si k ni vztah.
Vzpominky, na které dlouho nezapomenu. Zistanou ve mné asi cely Zivot. UZ navZdy pro mne Vlkolinec bude
mistem. Takto. Ano, takto se z Cdsti prostoru, z lokality, stdvaji mista. Mista v humanistickém pojeti
geografie...” (sepsano autorem pfi stmivani ve Vlkolinci 21. 4. 2022).
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19. Implementace konceptu SOP do geografického vzdéldavani
19.3 Vyuka s dlirazem na percepci mista

Ponoreni do konkrétniho mista vyvolava Sirokou Skalu pocitd a myslenek. Myslenky se toci
kolem naseho osobniho pojmového ramce a pocity vychazeji z naSeho emocionalniho stavu.
Nase zkuSenosti sestdvaji z objektivni a subjektivni reality. Existuje mnozZstvi konkrétnich
aktivit, skrze které lze vnimdani mista zaky rozvijet.

19.3.1 Vytvareni mentdlni a pocitové mapy mista

Percepci mista lze vizualizovat mnohymi zpuUsoby. Mezi didakticky snadno vyuZitelné
prostfedky patfi tvorba mentalni a pocitové mapy mista. Vice jsme o téchto mapach
pojednavali v kapitole 2.2. Zde si proto uvedeme pouze jeden z konkrétnich prikladd, jak lze
s zaky pfi tvorbé mentalnich a pocitovych map daného mista pracovat. Pfi tvorbé mapy
mentalni staci Zakim poskytnout psaci potreby a list papiru (dle pozadovanych rozmér().
Ukolem #4k( bude dané misto vizualizovat. S velkou pravdépodobnosti se nikdy nestane, Ze
jakékoliv dvé mapy zak( budou totoZné. Kazdy bude vnimat prostor jinak, pro kazdého budou
mit jednotlivé ¢asti prostoru rozlicné vyznamy. D3 se predpokladat, Ze nékteré vyznamné
prvky se budou ve vice mapach opakovat. DUlezZité je si s Zaky vytvorené mapy zreflektovat.
Dat zak(m prostor pro vyjadreni, pro¢ do mapy zaradili dany prvek a ne jiny. Vhodné je si
mapy rozlozit vedle sebe tak, aby Zaci vidéli, jak se jejich mentdlni vnimani prostoru lisi (nebo
je podobné). Pfi tvorbé pocitové mapy mista mizeme Zakim rozdat mapovy podklad. Jejich
ukolem v tomto pripadé nebude vykreslovat prostorové prvky, ale soustfedit se na pocity,
které v dané ¢asti mista vnimaiji. Tyto pocity mohou Z4ci vizualizovat riznym zpUsoby (jednim
z nejjednodussich je pomoci vice barev — napi. tfi barvy pro vyjadieni pozitivnich,
neutralnich, negativnich pocitl. Opét je na konci této aktivity velmi dlleZita reflexe. Opét by
si méli Zaci uvédomit, jak je jejich pocitové vnimani rozlicné a téZz by ho méli navzajem
respektovat. Existuje mnozstvi didaktickych materialQ, které se tvorbé pocitovych map (a to
i v online prostredi) vénuji. Za vSechny mizeme zminit napft. text Novotné, Havelkové (2018).

19.3.2 Dalsi ¢innosti rozvijejici percepci mista
Vnimani mista vSemi smysly

Percepce mista mizZe byt kromé vizudlniho vnimani'*® akcentovaného pfi vytvafeni mentéini

a pocitové mapy mista umocnéna zaméfenim na vnimani akustiky'® krajiny, ale i vnimani

121

dalsimi smysly*“*. Konkrétni aktivity rozvijejici vnimdani mista byly odzkouSeny v rdmci letni

$koly Geocamp (Rubas et al. 2023c). Ucastnik@im byl zadan Gkol, v rdmci kterého méli vnimat

119 Lze napt. i z fotografii — vice napt. Rezni¢kovd, Bohacek (2010).

120 Zajimavym prvkem v krajiné jsou napf. poesiomaty. Tato zafizeni nam ovSem pouze zprostiedkovavaji zvuky,
které se ke krajiné mohou i nemuseji hodit. S vhodnéjsim prvkem k rozvoji percepce zvukovych stop
v krajiné se setkdme napf. na interaktivni naucné stezce Oldfichovské buciny. Na jednom ze zastaveni
naucné stezky si Ize poslechnout zvuky okolni krajiny prostfednictvim velkého kovového zvukovodu.
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krajinu o¢ima malite, spisovatele ¢i dusi basnika. Cilem aktivity bylo vytvoreni kresby (textu,
basné), inspirované zdejsi krajinou. DalSim uUkolem ucastnikd bylo zodpovédét nasledujici
ukoly: 1. Uvedte strucny vécny popis krajiny, kterou prdvé proZivdate nékterym nebo vsemi
smysly. 2. Existuji jind mista, kterd ve vds vyvoldvaji podobné pocity, které proZivdate nyni?
3. Kde se tato mista nachdzeji? 4. Jak se v téchto mistech citite a v ¢em spocivaji podobnosti
s timto mistem? PFfima zkuSenost s krajinou ucastniky vtahuje do jejich vlastnosti, at uz
prirodniho charakteru, ¢i ovlivnénych clovékem. Mezi né patfi kromé rlznych vizudlnich
scenérii i zvuky, textury, chuté ¢i vané. Jina aktivita byla proto zamérena pravé na uvédoméni
si toho, co ndm ¢asto v krajiné unika, resp. na co se vétdinou méné soustfedime. U&astnici
dostali pracovni list, ktery je vedl k vyuziti vSech smysl( pfi zazivani krajiny tak, aby se jejich
vnimani rozdifilo a nebylo zaloZeno pouze na vizudlni strance. Ug&astnici dostali za kol
dotknout se néceho, co je hladké, mékké, hrubé, chladné; najit néco, co pdchne a co voni;
najit néco, co vydavad zvuky a zaznamenat i zvuky vzddlené; najit néco, co jesté nikdy nevidéli,
co je tedy zcela nové a jedinecné pro né samotné apod.

Vyuziti konceptu layers of place

Koncept layers of place je rozpracovan predevsim autorkou SueEllen Campbell. Podle ni
JNVSechna mista jsou uZasné sloZitd. Jsou jemné a slozZité vrstvend nejen s tim, co je
bezprostredni a osobni, ale také s tim, co nevidime, co je pfitomné, s tim, co je minulé
a budouci, dokonce i s tim, co je nékde jinde.” (Campbell 2006, s. 179). Autorka v rdmci
zminovaného konceptu pracuje prevdiné s prozitkem mista a osobnim vztahem k nému,
které jsou zintenzivnény percepci tohoto mista vSemi smysly, ale i hlubSim zamyslenim nad
jeho historii, proménami, vyznamem pro jedince i spole¢nost. V ramci svého prozitkového
cvi€eni odkryva vrstvy mista, které na prvni pohled nemuseji byt patrné'*. Zamysli se nad
tim, jak jsou mista mnohovrstevna a kolika rGznymi zplsoby je miZeme vnimat, chapat je,
premyslet o nich... Jeji pojeti tak umoznuje u mist rozpozndvat vice vrstev, pricemz autorka
dodava: ,KdyZ se ndm to podari, nase chdpdni toho, co déld misto mistem, se stane
nepomérné bohatsim — ne nutné utésnéjsim, ale rozhodné dikladnéjsim.” (s. 179)**.

121 Podnétné vyuziti didaktického potencidlu mista v tomto ohledu nabizi napf. expozice v zdmeckém parku
v Tresti. PrestozZe je zdejsi expozice vénovdna predevsim geologii, nabizi i tzv. Stezku lesni mysli, v rdmci
které si navstévnici prochazeji pét zastdvek s naméty vénovanymi péti smyslilm — vice na
https://www.zamek-trest.cz/cs/Stezka-Lesni-mysli/. Velmi zajimava je také Cesta smysld pobliZz Luisenhdhe
v Rakousku, kterd se zaméruje na vnimani mistni krajiny vSéemi smysly.

122 Pracuje ovsem i s neafektivnimi vrstvami, na které pohlizi rlznymi zplsoby, samostatné i holisticky:
(...) lidé, rostliny, jind zvirata, ptdci, hmyz. Jakym Zivotem Ziji vsichni tito tvorové? Jak se jim zde dari Zit?
Kolik vody je kolem vds, v jakych formdch, co déla? Jaka je teplota? Jak jasné je svétlo? Jaky je vzduch? Je
suchy? Vihky? Nehybny? Vetrny? Jakd je plda pod vami? Jaky druh skdly, pidy nebo rostlinného pokryvu?
Co je zde, co nemlZete vidét — protoZe je to pod zemi nebo uvniti néceho jiného, protoZe je to tak malé, Ze
nase lidské smysly na to nemohou reagovat? Co kdybyste méli Supermanovy rentgenové oci? Jak na sebe
vSechny prvky této scény vzdjemné pusobi?” (Campbell 2006, s. 181) — vice se nad timto dilem zamysli
Antonova (2023).

123 Zajimavou aktivitou, kterda ma k pojeti layers of place blizko, je vnimani vini z fotografii vybranych mist.
Zakam jsou kuprikladu rozdany fotografie s loukou pokrytou usu$enym senem; se zahony rizi... a Zaci maji
vyjadiovat, co z fotografii citi. Tyto evokace vini mohou byt ovSem spojeny i s negativnimi asociacemi.
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,»Okno do krajiny”

Vhodnym didaktickym nastrojem slouZicim k umocnéni predevsim vizualni percepce mista je
tzv. ,,okno do krajiny“. Jedna se o jakykoliv rdm, ktery muizZe byt napt. vystfizen z papirové
¢tvrtky. Zaci maji za ukol se timto ,,oknem“ podivat na &ast krajiny, kterd je jim nejblizsi.
Vhodné je tuto aktivitu spojit napf. s metodou pétilistku, ktery je pro zaky pfipraven pod
»oknem®. S interaktivnim ,,oknem do krajiny” se setkdme napt. na Skolni naucné stezce okolo
Novoveselského rybnika u Nového Veseli (viz obrdzek 53 vlevo). Priklad pétilistku
vytvofeného v rdmci reflexe jednoho z terénnich cviceni (v oblasti Hruboskalska) je zobrazen

na obrazku 53 (vpravo).

HRUBOSKALSKO
= /
ROZMANITE PEELRMSNE.

Jaké je? (2 piidavnd jména)
< !
OBOHACVIE  PRELIAPWIE  NAB12Y
Co déld? (3 slovesa)

PRERMSNA  PDipodA  PLNP ZNOTA .

Podstata, synonymum, pfirovndni

Obrdzek 53. ,,0kno do krajiny” na Skolni naucné stezce u Nového Veseli (vlevo) a priklad vyplinéného pétilistku
v ramci reflexe terénniho cviceni na Hruboskalsku. Aktivity slouZi k umocnéni percepce mista. Foto: autor.

Aktivita s vyuZitim Google Maps

Inspirujicim pfikladem vizualizace percepce mista s vyuZitim online mapového nastroje
Google Maps je zadani, kdy 7aci ZS méli identifikovat (ne)oblibend mista ve svém mistnim
regionu. Ukolem 73kd bylo s vyuZitim Google Maps zaznamenat sva oblibena/neoblibena
mista v konkrétnim regionu, priéemz mapa byla sdilend a po zaznamenani mist si Zaci v ramci
tfidy celou mapu prohlédli na dataprojektoru a vyhodnocovali ji. Nad ne/oblibenymi misty
nasledné probéhla diskuze (napf. Proc je to prdvé toto dané misto?). Podobnou aktivitu
(ovSem s vyuzitim Google Earth pro vizualizace oblibenych mist studentd) vyuzili Kim, Lee
(2019) a rozvinuli tim SOP svych student( (viz kapitola 12.1.3).

Inspirace z Geocampu Iceland

Zajimava aktivita, v ramci které se zZaci museli zamyslet nad svymi emocemi, které proZzivali
pfi kontaktu s konkrétni krajinou, byla odzkouSena v ramci Geocampu Iceland a letni Skoly
Geocamp v Cesku (viz Ruba$ et al. 2023c). U&astnici dostali list s riznymi pojmy a jejich
ukolem bylo oznacit, jak se s danym pojmem aktudlné ztotoznuji (1: nejméné, 10: nejvice).

Napr. jedna zakyné béhem tohoto cviceni prohlasila: ,Vini rizi mam spojenou s vyhlazenim Lidic.”
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Mezi pojmy patfily napf.: krdsa, mir, Cistota, Idska, nendvist, osklivost, obdiv, hnéy, ucta,
soucit, nepohodli, znechuceni, smutek, stud, spiritualita, zranitelnost, slabost, sila, vycitky,
zqvist...

Geografické terénni cviceni ve Svatém Janu pod Skalou

Jiny priklad aktivit akcentujicich percepci mista pfinasi jedno z terénnich cvi¢enich pod
vedenim doc. Reznitkové a doc. Marady v ramci vysokoskolského terénniho kurzu
probihajiciho na katedre socialni geografie a regionalniho rozvoje na Prirodovédecké fakulté
Univerzity Karlovy. Cilem jedné z aktivit terénniho cvi¢eni bylo ,naucit studenty vnimat
prostiedi, ve kterém se nachazeji”. Tato dovednost percepce mista byla procvi¢ovana
napf. nasledujicimi aktivitami, v ramci kterych méli studenti vyjadrit svlj prvni dojem z toho-
to mista pomoci barvy; pomoci pfidavného jména. Dale méli zodpovidat otdzky typu:
,Zménilo by se Vase vnimdni v zimé / na podzim?“; ,Jaké by bylo Vase vnimdni v noci / pfi
vychodu slunce / v poledne / vecer?” Akcent byl vénovan tomu, aby se studenti naucili ¢ist
misto, nebot kazdé misto se stava knihou, ucebnici a geograf/ucitel geografie by mél v této

k124

knize umét Cist. Toto ,Cteni” je spojeno s kladenim geografickych otdzek™**. V pripadé

geografického terénniho cviceni ve Svatém Janu pod Skalou studenti dostali listecky, na které

122 které je v souvislosti

si béhem uGvodni kratké vychazky méli psat geografické otazky
s danym mistem napadaly. Kladenim geografickych otazek se krom jiného procvicuje
geografické mysleni (vice o ném napf. Bendl et al. 2024). Tyto otazky studentd mohou
vyucujicimu poslouzit k identifikaci témat, kterd studenty zajimaji, ¢i témat, o kterych
studenti jiz alespon néco védi. Nasledné dostali studenti dalsi ukol: ,,Zkuste na néjakou Vami
poloZenou otdzku odpovédét pomoci tohoto mista, tedy zkuste na tomto misté najit urcité
indicie k zodpoveézeni otdzek.”. Mj. lze timto zplsobem identifikovat naméty pro badatelsky
orientovanou vyuku. Zaroven tedy toto kladeni otdzek nuti studenty vSimat si jednotlivych

Vrstev mista” (viz kapitola 19.1).

124 Ctenim krajiny jako geografickou dovednosti se zabyvala nap¥. Tesafova (2012).

125 Vhodnymi geografickymi otdzkami jsou takové, které zacinaji slovem ,,Proc¢“. PolozZeni takovych otdzek ¢asto
vyvolava otdzky dalsi, konkrétnéjsi. Zaroven takové otdzky rozvijejici vyssi kognitivni dovednosti podle
Bloomovy taxonomie.
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19.4 Zkusenost v misté

19.4.1 ZkuSenost v misté prostrednictvim geografické terénni vyuky

Jak uZ vyplyva z podstaty véci, terénni vyuka je v procesu vytvareni zkuSenosti s danym
mistem v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu kliCovym nastrojem. Od pocatku prace na
disertacnim projektu byly autorem vytvofeny mnohé didaktické materidly, které se
zkusenosti s mistem v ramci geografické terénni vyuky zabyvaji. Nékteré z nich byly zafazeny
do samotné disertacni prace (Rubas 2021b; 2022b; 2023c; Rubds, Matéjéek 2024), jiné
vznikly v rdmci ceskych i zahrani¢nich projekt(, ale do disertacni prace zafazeny nebyly
(Rubds 2021a; 2023a).

Existuje velké mnoiZstvi didaktickych material(, které poskytuji uciteldm ,navod”, jak
v terénu ucit. Z pohledu nasi disertacni prace, ve které se zamérujeme na zakladni vzdélavani,
muUZeme zminit napf. web Badatelé (https://badatele.cz/), poskytujici mj. rozpracované

materidly k badatelsky orientované terénni vyuce. Dalsim vhodnym zdrojem je Program
GLOBE (https://globe-czech.cz/cz/), dlouhodoby vzdéldvaci program, do kterého je zapojeno
nékolik desitek tisic Skol z vice nez 100 zemi svéta, ktery také nabizi velké mnoZstvi vyukovych

materidld podporujicich vyuku v terénu. Mezi dalsi zajimavé projekty akcentujici terénni
vyuku patfi Jdeteven!cz (https://jdeteven.cz/cz/); U¢ime se venku (https://ucimesevenku.cz/)

Ci zpracované lekce k terénni vyuce na webu Zachran zemépis (https://zachranzemepis.cz/).

Velmi inspirativni jsou i materidly k vyukové koncepci mistné zakotveného uceni, které se
formovani vztahu k mistu zamérné vénuje (napf. https://www.skolaprozivot.cz/mistne-

zakotvene-uceni/). Tato koncepce je podporovdna také mnoiZstvim tisténych metodickych

materidla (napt. Borovinova et al. 2020; Huskova, ed. et al. 2022 a mnohé dalsi).

19.4.2 ZkuSenost v misté vyrazné ovliviujici proenvironmentalni chovani

Néktera mista a udalosti v nich mohou mit znac¢ny vliv na budouci proenvironmentalni
chovani jedincld. K identifikaci typl takovych mist a zazitk( v nich je vhodné vyuzit
napf. retrospektivnich vyzkuma (viz napf. Tani 2017). Podobny vyzkum mame aktudlné téz
rozpracovany (shromazdény zdroje dat — Gvahy od priblizné 250 vysokoskolskych studentl na
téma mist, ktera nejvice ovlivnila soucasny vztah studentd k pfirodé a Zivotnimu prostredi).
Jednim z dllezitych dosavadnich zjiSténi je, Ze mezi vyznamnymi misty v détstvi studentu
mnohdy figurovala takova, ktera objevili v ramci terénni vyuky. Jedna ze studentek kupfikladu
uvedla: ,Velkou &dst zdZitki a budovdni si kladného vztahu k pfirodé si odndsim z 1. stupné ZS
(...) Pamatuji si na rizné prochdzky po okoli, tudiZ jsem méla moZnost vice poznat misto, kde
bydlim (...) Nejvice se md Ildska prohloubila na stredni Skole (...) nejvétsim zdZitkem byla
exkurze ve druhém rocniku.” Jind studentka napsala: ,Na stfedni sSkole jsem se prihldsila do
projektu The Duke of Edinburgh’s Award (DofE, www.dofe.cz) (...) Z uvedenych oblasti mé
k poznani prirody pomohly expedice (...) Nikdy vice jsem se nepropojila s pfirodou jako na
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expedicich.” Z vyzkumu je ziejmé, jak dulezitd je terénni vyuka v procesu formovani vztahu
jedince k mistu, potazmo k prirodé.

K formovani proenvironmentalniho chovani jedincl lze ovSem i vyuzit mista, ktera jsou
zaky vnimdna negativné. Jako pfriklad Ize uvést jeden z terénnich workshopu ¢esko-némecko-
-polského projektu Field Education by Interdisciplinary excursions (Interreg), ve kterém autor
aktivné participuje. Ucastnici provadéli terénni Setfeni v lokalité povétdinou negativné
vnimaného libereckého brownfieldu. Jejich ukolem bylo predstavit své ndvrhy na dalsi vyuziti
tohoto prostredi a vést na toto téma relevantni diskuzi.

Pokud se zeptdme vyucujicich z praxe, jak formuji smysl mista svych zakul, ¢asto odpovi, Ze
prostfednictvim zkuSenosti v misté, kterou Zzak(m zprostfedkuji. Toto tvrzeni dokladaji
vysledky polostrukturovanych rozhovorl s nékolika uciteli geografie s praxi nad Sest let
(nebylo zpracovano jako vyzkumné Setfeni, tedy slouZi spiSe jako podnét pro diskuzi
o pfipadném dalSim sméru vyzkumu). Uciteldm jsme polozZili otazku: , Které konkrétni aktivity
vyuZivate, mdte-li stanoveny vychovné-vzdéldvaci cil formovat vztah Zdka k mistu?” Za
véechny odpovédi predkladdme volny prepis vyucujici ze ZS v nejmenovaném mésté:

LAby si Zdci vytvdreli vztah k mistu, museji mit osobni zkusenost s mistem. To znamend, Ze déti vezmu na
terénni vyuku (coZ beru, Ze to je mnohem sloZitéjsi) nebo je vezmu na prostou komentovanou prochdzku. MazZu
je vzit tfeba na vychdzku a zdroveri se cestou budou zaméfovat na urcitd mista v krajiné. Nebo pfipravim
projektovy den. Ja mam treba pfipraveny projekt * (ndzev mésta Skoly). Je pripraveno nékolik stanovist, déti
proto rozdélim do nékolika skupinek podle stanovist. Déti dostanou sloZku, ve které maji tfeba pldn mésta se
zakreslenym mistem, kam se maji dostat — oni se tam museji dostat a vyfotit se tam. Je tam informacni tabule —
z ni déti Cerpaji informace pro doplnéni pracovniho listu. Museji se u toho vyfotit. Poté délaji vystup na to misto.
Pak ho prezentuji, uvadeéji cestu k nému, prezentuji informace, fotografie a ddvaji hodnoceni. Na zdkladé toho se
jim vytvdfi vztah k mistu, protoZe maji mista spojend s tim, co se tam naucily a zaZily.

Dalsi vhodnou formou je skolni verze geocachingu, Po Skolnim aredlu byla rozmisténa stanovisté s devdtaky.
Ndplini bylo, Ze devadtdci méli pripravenou néjakou zemépisnou aktivitu (prdce s atlasem...), sestdci splinili
aktivity a podle zadanych indicii mohli hledat kesku, kterou vytvdrely déti samy ve vyuce. Kdyz nasli tu kesku, tak
se do ni zapsali, vyménili predméty... na konci méli néjaky predmét. Vrstevnické vyucovdni, procviceni témata
geografie skrze néjaké dovednosti a vytvofili si vztah ke skole. Skola jim poskytla akci, na kterou budou
vzpominat — skrze terénni vyuku v blizkém okoli skoly. Vztah se vytvdrel i skrze mezilidské vztahy — ta mista si
spojovala s konkrétnimi spoluZdky. Ted naposled mi déti Fekly, Ze maji toto misto spojené s konkrétnim ¢lovékem

«126

a aktivitou (napr. tady jsme tridili s Monikou odpad).

Velmi dllezZité jsou samoziejmé i zkuSenosti zak(l z neformalniho vzdélavani. Existuje
mnozZstvi aktivit, kterymi lze rozvijet environmentalni senzitivitu zak({. Naméty na aktivity lze

Cerpat napf. z knihy Zamiluj si pfirodu (KFiz et al. 2020) ¢i ze stejnojmenné mobilni aplikace.
Je jich nepfeberné mnozstvi.

126 Nabizi se, aby byla tato problematika rozpracovdna do podoby vyzkumu. Zde uvedené slouZi jako urcity
namét pro smér tohoto vyzkumu.
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Pokud na misto (a pfipadné i na mistni krajinu jakozto misto) pohlizime skrze konstrukt The
people-place triad (Seamon 2012), ktery pracuje s geografickou charakteristikou — souborem
geografickych podminek (geographical ensemble), stejné jako s lidskym bytim v prostoru
(people-in-place) a navic i s duchem mista (genius loci) — viz kapitola 2.1, musime konstato-
vat, 7e v edukaéni praxi je upfednostfiovdna geografickd charakteristika’” dané oblasti.
Nasledujici dimenzi people-in-place je v didaktickych materidlech vénovano jiz méné prostoru
a posledni dimenzi, akcentujici genia loci, se vyukové materidly v ¢eském prostredi vénuji jen
malo. Domnivdme se, Ze kladny vztah k Zivotnimu prostfedi (geografickému prostoru),
jakoZto predpoklad proenvironmentalniho chovani a jednani, coz je jeden ze stéZejnich cil(
vzdélavani (Monroe et al. 2008), vychazi ze vSech tfi dimenzi konstruktu The people-place
triad. Ze ziskanych védomosti o daném geografickém prostoru, z interakce ¢lovék—prostor, ale
téZ z jedine¢né atmosféry danych mist — z jejich genia loci. Proto povaZujeme za nezbytné
predlozZit vyucujicim ndméty na implementaci konceptu SOP vychazejici z navrieného
koncepcéniho rdmce a vytvofit tak platformu pro jejich dalsi rozpracovani.

Obh3jeni relevantnosti konceptu SOP pro soucasné geografické vzdélavani souvisi se
zménou paradigmatu $kolni geografie v Cesku. Pro utitele, ktefi Ip&ji na faktografickém
predavani informaci zakim dle transmisivné-receptivniho modelu (Tolley, Reynolds 1977, In:
Lambert, Balderstone 2000) muZe byt koncept jen prazdnym slovem a snaha o jeho
didaktické uchopeni mlze byt vnimana jako malo podstatna ¢i nepodstatna. Obhajoba
relevantnosti konceptu bude ovSsem Uplné jind v pfistupu vychazejiciho napf. ze socialniho
realismu, jenZ akceptuje, Ze poznatky jsou socidlné konstruované a zaroven akcentuje
myslenku existence néjakych ,vybranych, lepsich, hodnotnéjsich” poznatkl (Knecht, Dobos
2024). Socialni realismus tak tvofi alternativu k ustalenym seznamUm uciva, které si ma zak
osvojovat. ,Jednd se o kompromisni variantu kurikula integrujici nadoborové kompetence
s obsahem na urovni oborti (Future 3 kurikulum). Tento obsah ale neni definovdn jako
seznam faktt a pojmd, ale kaZdy obor se musi zamyslet nad svou vlastni podstatou a tuto
podstatu se md snaZit vyjadrit formou ,big ideas”, pripadné formou klicovych konceptd.
V geogrdfii se jedna napriklad o koncept mista (,place”), vcetné jeho riznych dimenzi,
napriklad poloha nebo také vyznam mista (,sense of place”; viz Creswell 2008).” (Knecht,
Dobos 2024, s. 44)

Vérime, Ze predlozena aplikacni ¢ast disertacni prace mize pomoci uciteldm tento klicovy
koncept sndze implementovat do geografického vzdélavani.

127 Existuje stdle vice vyukovych materiall zamérujicich se na vyuku v mistni krajiné.
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Limity disertacni prace

Disertacni prace ma mnozstvi limitd, kterych jsme si védomi. Tyto limity jsou uvedeny
u jednotlivych vyzkuml. Kromé nich by mohlo byt jako dalsi limit vnimano, Ze prace otevira
nékolik vyzkumnych témat, pricemz néktera z nich nezachycuje vyzkumem do pfiliSné
hloubky. Spise diskutuje dalsi moZné sméry vyzkumu. Tento limit odldvodnujeme tim, Ze
disertacni prace ma byt pouhym Uvodem do této rozsahlé problematiky.

Nutné je téZ na tomto misté poznamenat, ze prubéh vyzkumu byl znaéné ovlivnén
pandemii covid-19. V roce 2020 byla totiz provedena ¢ast vyzkumu, zabyvajici se vztahem
zakl k mistu, jenz je formovan geografickou terénni vyukou. Na podzim toho roku probéhla
Cast pretestu a bylo realizovano nékolik terénnich cviceni s cilem formovani vztahu zaku
k mistu. BohuZel naslednd opatieni proti pandemii covid-19 zmafila dalsi ¢ast terénnich
cviceni a post-testovou cast vyzkumu. Reakci na tuto zkuSenost byla ,nahradni” studie,
zabyvajici se vlivem omezeni kontaktu s misty a pfirodou na well-being mladych lidi.
Vzhledem k nejisté situaci a nemoznosti zarucit, ze se podobnd opatreni, kterd byla spojend
s pandemii covid-19, nebudou opakovat, jsme upustili od longitudinalnich vyzkum( a zaméfili
se na vyzkumy kratkodobé, ovérujici aktualni stav, nikoliv jeho vyvoj v ¢ase (napt. pred a po
intervencnim programu). Vyjimku tvofi vyzkum ¢. VII., ktery probihal v prabéhu celého
skolniho roku 2023/2024.

Disertaéni prace se vénuje velmi Sirokému a v Cesku dosud komplexné nefe$enému
tématu smyslu, ktery zak prikladd mistu. Jistym limitem tak mGze byt fakt, Ze prace nesleduje
jedinou vyzkumnou linii Uzce zamérenou na konkrétni vyzkumny problém. Naopak, poskytuje
urcity uvodni vhled do této Siroké problematiky a je tak spiSe bazi pro dalsi, hlubsi, vyzkumné
sondy do identifikovanych témat. Témi jsou soundlezitost Zzakd s mistnim regionem; oblibena
mista Zakd a dUvody k jejich oblibé; vliv geografické terénni vyuky na utvareni smyslu mista;
vyznam mista a jeho didakticky potencial ¢i souvislost mezi vztahem k mistu a well-beingem.
VSechna tato témata je moziné dale podrobnéji rozpracovat. Jak uz bylo zminéno, tato
disertaCni prace predstavuje zakladni, Uvodni vhled do této problematiky a autor si je
zminénych limitl jednotlivych vyzkum( védom.

Jako limit prace mohou byt vnimany i opakujici se vyzkumné otazky (viz vyzkumy ¢. llI
a IV). Zde ovéem pracujeme v prvém pfipadé s respondenty z fad 74ka 2. stupné ZS v Cesku

a na Slovensku, v pfipadé druhém s zaky 5. rocniku konkrétniho mistniho regionu (pfipadova
studie).
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Pfrinosy disertacni prace

Pfes vySe uvedené limity pfindsi disertani prace cenna zjisténi v oblasti interakce Zak—misto.

’

Jako klicové prinosy teoretické, vyzkumné i aplikacni ¢asti prace pro geografii a geografické

vzdélavani povazujeme:

V rdmci teoretické ¢dsti:

Reserse velkého mnoZstvi prevazné zahranicni literatury (vice nez 500 zdroj();

vymezeni klicovych pojmU dané problematiky zaloZzenych na autorském konstruktu
interakce misto—cClovék;

predloZeni konceptualni definice SOP;

poukazani na jednotlivé dimenze a subkoncepty SOP vcetné navrZeni jejich ¢eského
prekladu;

poukdzani na moznosti operacionalizace ¢asti konceptu SOP;
ukotveni SOP v geografickém a environmentdlnim vzdélavani;

provazani konceptu SOP s geografickou terénni vyukou.

V ramci vyzkumné &dsti:

PfedloZeni konceptualnich vychodisek vyzkumu SOP a prehledu vyzkumnych metod
a nastrojl, které se v zahranici vyuZzivaji k ovérovani konceptu SOP v geografickém
a environmentalnim vzdélavani;

poskytnuti prehledu klicovych vyzkumnych zjisténi, které byly objeveny zahrani¢nimi
vyzkumy pfi ovérovani konceptu SOP v geografickém a environmentalnim vzdélavani;

poukdzani na rozdilné vnimdni koncept(l , mistni region” a , mistni krajina“ zaky ZS;

poukazani na rozdilnou sounaleZitost 7akd ZS s jejich mistnim regionem a uvedeni
faktor(, s kterymi tato soundlezitost souvisi;

predstaveni kategorii mist, ke kterym maji zaci ZS nejvétsi vztah a predstaveni dévod
pro jejich smysl mista (ovéreni multidimenzionality konceptu SOP);

predstaveni kategorii vyznamd, s kterymi maji zaci ZS spojeny sv(j mistni region;
predloZeni vyzkumnych zjisténi v oblasti interakce SOP—well-being Zakud a student(;

prozkoumani vztahu mezi geografickou terénni vyukou a smyslem, ktery Zaci prikladaji
mistu.
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V ramci aplikacni ¢dsti:
e PredloZeni koncepéniho schématu implementace konceptu SOP do geografického
vzdeélavani;
e predstaveni konkrétnich mozZnosti implementace konceptu SOP do geografického
vzdélavani na prikladech z praxe.

Disertacni prace tak svymi poznatky pfrispiva jednak do odborného geografického poznani,
jednak do diskuzi o smérech moderni geografie ve Skolnich tfidach, ve kterych je na Case
redefinovat vztah ucitele a Zaka tak, jak uvadéji Knecht, Dobos (2024, s. 53): ,Tento vztah by
mél byt méné formdlni, ucitel by mél ddvat Zakiim prostor k tomu, aby vice vyjadrovali své
pocity a ndzory.”

Na zavér si dovolujeme konstatovat, Zze vymezené cile disertacni prace definované v ivodu
se ndm podafilo, s uréitymi nedostatky, naplnit. Radi bychom ve vyzkumu v oblasti predsta-
venych vyzkumnych témat pokracovali i do budoucna.
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Slovo na konec

Zijeme v dobé obrovského technologického pokroku, ve které stale vice rezonuji kuptikladu
otazky kolem vyuzivani umélé inteligence. Je mozné, Ze ta bude brzy inteligentnéjsi nez celé
lidstvo'®. At uZ to tak bude, & ne, humanistického pojeti Zivota bude schopny vidy pouze
a jen clovék. Vnimani reality optikou ¢lovéka, emoce, které zaziva clovék, hodnoty a postoje
Clovéka... to jsou atributy, které budou aktualni, dokud ¢lovék bude ¢lovékem. A principy
vychovné-vzdélavaciho procesu, které akcentuji tyto humanisticko-geografické atributy, jsou
moznd aktudlnéjsi a naléhavé;jsi nez kdykoliv dfive. A s nimi i otazky kolem vnimani Zaka jeho
mistni krajiny, vztahu Zaka k ni, divodd obliby mist i vyznamu, skrze které se abstraktni
krajina stava krajinou Zitou, na které se alespon z malé ¢asti snazi odpovédét tato disertacni
prace.

Vytvareni si pout k mistiim je jednou z mozZnosti, jak se vyhnout tomu, co Kohak (2021)
nazyva ,,odcizeni“. A mozna je to i néco, co nasim détem dluZime. Néco jsme jim totiZ vzali,
kdyz jsme je obklopili nejmodernéjSimi technologiemi. Zastdvame nazor, Ze jednou z Uloh
vychovné-vzdélavaciho procesu by mélo byt opét navratit nasim détem humanisticky pohled
na svét kolem nas. A tak dovolte, abychom text zakondili slovy Kohdka (2021, s. 313, tu¢né
zvyraznéno autorem), jehoz pojeti humanismu je filozofickym vychodiskem celé této
disertacni préace: ,Odcizeni... je postranni disledek zapomindni, které je tak snadné, kdyz
mezi¢ldnky technologie zastifou Zivé pouto Idsky a prdce mezi ¢clovékem a svétem. Vsechno
usnadni, jen ¢lovéka ponechaji bez domova, bez mista ve svété a bez poslani.”

posledni odstavec disertacni prdce napsan
pobliz kaple sv. Anny u Dobrohostova na Vysociné

128 Mnozi autofi tuto technologickou singularitu predpovidaji relativné brzo — v fadu nékolika prvnich desetileti
(napt. Kurzweil 2005; Grace et al. 2018).
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