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ABSTRAKT

Bakalaiska prace se zabyva prozkoumanim moznosti vyuziti abstraktniho dila umélce Karla
Malicha jako ptfedlohy k tvofeni aktivit rozvijejicich predmatematickou gramotnost u déti
predskolniho véku. Bakalarska prace je zpracovéana do tii hlavnich ¢éasti a navrzenymi
aktivitami navazuje na piedchozi prace podobného zaméieni. Teoretickd Cast se zabyva
charakteristikou ditéte predskolniho véku, jeho potfebami a dale jeho vyvojovymi fazemi a
kognitivni psychologii. Déle je vnesen matematicky pohled na danou problematiku,
charakteristika pfedmétu pfedmatematickd gramotnost a na zavér je stru¢né¢ predstaven pan
prof. Karel Malich, jeho zivot a dilo, s doprovodnou kapitolou vymezujici abstraktni uméni.
Druha cast, metodologickd, vymezuje cile bakalatské prace, koly vedouci k naplnéni cile,
vyzkumné otazky a postup vyzkumu, ktery je kvalitativni. Tteti ¢ast, empirickd, se zabyva
samotnym vyzkumem. Zahrnuje pifipravu pomiicek na vyzkum a jeho pribéh. Nasledné
analyzu kazdé navrzené aktivity a také celkovou analyzu vyzkumu a zavére¢né shrnuti
s didaktickymi doporuc¢enimi. Vyzkum probihal v matetské skole a byl realizovan celkem
s jedenacti détmi mezi lety 5-6. Obsahem vyzkumu bylo ovéfeni, zda navrzené aktivity
vychéazejici z vybranych dél Karla Malicha rozviji u ditéte predskolniho veku
predmatematickou gramotnost a zda byly dané aktivity, vychazejici z jednotlivych dél,

navrzeny vhodné pro dité pfedSkolniho véku.

KLICOVA SLOVA

Transformace, porovnavani, moznosti, cara, tvar, matefskd Skola, predmatematicka

gramotnost, oborové piesahy



ABSTRACT

The bachelor thesis deals with the exploration of the possibilities of using the abstract work
of artist Karel Malich as a model for creating activities developing pre-math literacy in
preschool children. The bachelor's thesis is developed in three main parts and the proposed
activities build on previous works of similar focus. The theoretical part deals with the
characteristics of the preschool child, his/her needs, as well as his/her developmental stages
and cognitive psychology. Next, a mathematical perspective on the subject is introduced,
the characteristics of the subject of pre-math literacy are presented, and finally, Prof. Karel
Malich, his life and work are briefly introduced, with an accompanying chapter defining
abstract art. The second part, methodological, defines the aims of the bachelor thesis, the
tasks leading to the fulfilment of the aim, the research questions and the research procedure,
which is qualitative. The third part, empirical, deals with the research itself. It includes the
preparation of the research instruments and its conduct. Then, an analysis of each proposed
activity as well as an overall analysis of the research and a final summary with didactic
recommendations. The research took place in a kindergarten and was carried out with a total
of eleven children between the ages of 5-6. The scope of the research was to verify whether
the proposed activities based on selected works by Karel Malich develop pre-math literacy
in the preschool child and whether the activities, based on each work, were designed

appropriately for the preschool child.

KEYWORDS

Transformation, comparison, possibilities, line, shape, kindergarten, pre-mathematical

literacy, disciplinary overlaps
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Uvod

V zivoté kazdého clovéka hraje matematika velkou roli, a to Casto i bez naseho védomi.
Predmatematicka gramotnost, oblast rozvijena u ditéte pfedSkolniho véku, si klade za cil
piipravit a uvédomit dité predskolniho v€ku o existenci matematiky, jejich zakona a budovat
matematické a logické mysleni a v neposledni fad¢ dité pfipravit na svét Skolni matematiky.
V ramci predmatematické gramotnosti uzivame ¢asto pojmy zdanlivé abstraktni a pro osobu
neznalou daného oboru, mozné i matematice vzdalené. Propojeni oborti vytvarného uméni a
matematiky je velice Castym jevem, ktery uZzivaji mnozi soucasni ¢i histori¢ti umélci.
V soucasném vzdélavani se klade stale vétsi diraz na takzvanou ,,mezioborovost*, ktera si
klade za cil propojeni oborti mezi sebou, a to Casto i takovych, které se zdanlivé mohou zdat

vzdalené.

Cilem této bakalafské prace je prozkoumat moZnosti vyuziti vybranych dél abstraktniho
umélce Karla Malicha jako ptedlohy k vytvoreni aktivit rozvijejicich pfedmatematickou
gramotnost u predskolniho ditéte. Prostfednictvim analyzy ziskanych dat na zaklad€ pfedem
stanovenych kritérii je jejich vhodnost bud’to ovéfena, nebo jsou navrzeny pifipadné upravy.
Karel Malich, byl abstraktnim umélcem zijicim mezi lety 1924 az 2019. Dilo je protkano
pestrymi barvami, tvary. Malich pracoval i s riznorodymi materialy a pomtickami vSedniho
uziti. Ve své praci se zaméfuje na poznatky z mnoha oborti, zejména vSak oblasti fyziky a

kosmologie. Dilo je napfic jeho aktivnimi roky velmi pestré, riznorodé a prochézi mnoha

zménami.

A4 rowr

Bakalatska prace se déli celkem na tfi ¢asti. Teoretickd ¢ast se opird o odbornou literaturu,
prvni kapitola se vénuje charakteristice predskolniho ditéte, popisuje jeho psychické potieby
a kognitivni vyvoj. Druha kapitola je v€novéana pfedmatematické gramotnosti, jejim ciltim,
uzitym pojmim a metodam feSeni, které byly détmi béhem vyzkumu uzity. Teoreticka ¢ast
dale obsahuje kapitoly vénované Karlu Malichovi, jeho Zivotu a dilu. Kapitola je uzaviena
predstavenim abstraktniho uméni a nasledné nahlédnutim do dé€l vybranych do empirické
¢asti. Metodologicka ¢ast popisuje cil prace, vychodiska, podminky vyzkumu a dale uzité
metody prace. Empirickd ¢ast se vénuje jiz samotnym aktivitdm. Popsdna jsou stanovena
kritéria, dale jejich cil a slovni zadani. Text obsahuje tabulky zaznamenavajici jednotlivé
vystupy déti a nasleduje podrobnd analyza jednotlivych vystupt. Na zavér jsou shrnuta

didaktickd doporuceni.



1 Teoreticka Cast

1.1 Charakteristika ditéte predSkolniho vék

PtredSkolni vék je poslednim stadiem ran¢ho détstvi. Standardni ptfedskolni vek, tedy
v pripad¢, ze dit€¢ nema odklad, nebo nedisponuje znevyhodnénim, které¢ urcitym zpiisobem
neumoziuje ditéti standardni vyvoj, je v rozmezi 3-6 let. Dité v tomto vékovém rozmezi
prochazi velkymi zménami, at’ uz fyzickymi nebo psychickymi. ,,Nervova soustava se
rozviji pomaleji, zdokonaluje se spis jeji stavba a funkce, a pracovni schopnost nervovych
bun¢k.“ Kuric a kol. (1987.str.168) podle Slozilova (2010). Dité se vyviji 1 po strance
motorické. Pohyb je jistéjsi. Jemna motorika ditéte predSkolniho veku zacina silit a dochazi
k diferenciaci levé a pravé ruky. Rozvoj emoci, které jsou pro dité ¢asto i dosud nepoznané,

je dilezity, ale naro¢ny proces, ktery miize ovlivnit jeho vné&jsi projevy.

1.1.1 Dité, instituce a jeho psychika

Dité ptedskolniho véku potkava velké mnozstvi zmén. K mnohym psychickym zménam
dochazi naptiklad kviili poznéni prvniho instituciondlniho zatizeni, kterym zpravidla byva
matefska Skola. Dité ze vSeho nejvice potiebuje jistotu ve vztazich ke svym lidem (Matéjcek
2008). Na tuto skute€nost poukazuje také ,teorie attachmentu®, jiZ autorem je anglicky
psychoanalytik John Bowlby. Ve své knize Vazba: teorie kvality ranych vztahi mezi matkou
a ditétem (2023), pak popisuje, jak dité ¢asto reaguje na separaci od matky, kterou provede
cizi ¢lovek. Takova separace probihd téméf zpravidla obtizné, dité ji snasi Spatné€ a nasledné
vykazuje vysokou miru separacni uzkosti nebo naopak nezvyklé citové odcizeni (Bowlby,
2023). Proto je v soucasné dob¢ kladen velky diiraz na proces adaptace, tedy doby, béhem
které si dit¢ zvykd na nové prostiedi a osoby a zaroven separaci od své pecujici

osoby/pecujicich osob.

1.1.2 Psychické potreby ditéte predSkolniho véku

Psychické potieby se fadi podle Dunovského (1999, str. 49-53) do celkem tii skupin
zakladnich potieb. Mezi ty patii jiz zminéné psychické potieby, socidlni a dale biologické.
Ke tfem zékladnim oblastem potieb se pak Casto pfidruzuji jesté potieby emocionalni, ¢i
byvaji spojeny potteby socidlni a psychické do spole¢ného pojmu ,,psychosocialni®.
Matéjcek a Langmeier (1974) se pak zamé&tuji na celkem pét psychickych potieb ditéte, a to
potieba stimulace, smysluplného svéta, zivotni jistoty, pozitivni identity a oteviené

budoucnosti podle Matéjcek (1999, str. 56).
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Potreba stimulace

Potfebu stimulace vtomto pfipadé Matéjcek a Langmeier popisuji jako piivod ¢i
poskytovani dostatecnych podnétl, které svou kvalitou, proménlivosti a také mnozstvim dité

stimuluje, a tedy ur¢itym zpiisobem i aktivizuje.
Potreba smysluplného svéta

Druha potteba, a tedy potieba smysluplného svéta, poukazuje na potiebu fadu a smyslu
v podnétech, které se ditéti v jeho zivoté objevuji. ,,Maji-li se z jednotlivych podnéth stat
poznatky a zkuSenosti, musi byt v téchto podnétech néjaky tad, smysl.“ Matéjcek a
Langmeier (1974) podle Mat¢jcek (1999, str. 56). Schopnost uceni se, socialniho souziti ale

napiiklad i pfizptsobeni jsou dusledky prave naplnéni této potieby
Potreba zivotni jistoty

Potfeba Zivotni jistoty je tfeti potfebou, ktera je v rdmci tohoto vyctu zminéna. Naplnéni
potieby zivotni jistoty vnasi do zivota ditéte pevnost, divéru a bezpeci. I prave proto je tato
potfeba napliovana zejména v ramci vztahl ditéte s dalSimi osobami. Tato potifeba tizce

souvisi s teorii attachementu a tedy potiebou ,,fixni* a stale pfitomné jedné osoby.
Potreba pozitivni identity

Potteba pozitivni identity, tedy védomi vlastniho ja a celkové své existence je potieba, jiZ
naplnéni ,,znamenda pozitivni piijeti sama sebe a své spoleCenské hodnoty.” Matéjcek a
Langmeier (1974) podle Matéjcek (1999, str. 56). Tato potieba a jeji naplnéni jsou dilezita

k rozvoji zdravého sebevédomi a sebedlvery.
Potreba otevirené budoucnosti

Posledni, pata, avSak o nic mén¢ dulezita a klicova, potieba oteviené budoucnosti, nebo také
nadé¢je a Zivotni perspektivy, je potiebou, jiz naplnéni vede ke zdarnému prozivani vlastniho

Zivota a pfijimani vlastniho Zivotniho osudu.

Dlouhodobé zanedbévani a neuspokojovani téchto péti zakladnich psychickych potieb vede
k psychické deprivaci, kterd je psychickym stavem, ktery negativné ovliviluje Zzivot
zanedbavaného. Psychicka deprivace je pficinou mnoha negativnich aspektii a vlivii v zivoté
ditéte. Jednou z té€chto oblasti je naptiklad i stagnace vyvoje ditéte, a to zejména po strance
psychické, miize vSak zasdhnout i do oblasti fyzického vyvoje. Nasledujici kapitoly se vénuji

praveé vyvoji ditéte, jeho oblastem, ¢astem a rozdé€leni do urcitych fazi détského Zivota.

11



1.1.3 Vyvojové faze ditéte

Chceme-li hovofit o vyvojovych fazich osobnosti se zaméfenim na dité, je nezbytné odkazat
se na vyznamné psychology a psycholozky, kteti definovali vyvoj ditéte ve svych
publikacich ¢i studiich. V ramci této konkrétni bakalaiské prace bude odkazano na vyvojové
faze podle Jean Piaget. V kratkosti se vSak zminim o vyvojovych fazich podle Erika

Eriksona.

1.1.3.1 Vyvojové faze podle Erika Eriksona

Erik Erikson, vyznamny némecky psycholog, rozdélil lidsky vék na takzvanych ,,Osm véka
Clovéka™. Kdy tedy v konkrétnim zaméfeni se na veék predskolni pojmenovava vékové
rozpéti 1.-3.roky ,,Autonomie versus zahanbeni a pochybnost”, ve kterém se zaméfuje
pfedevsim na jistotu ditéte, ale také jeho fyzické zmeény, stejné jako psychické. Dité€ v tomto
stadiu velkych zmén pottebuje jistotu, ze zmény, kterymi prochazi neovlivni to, na co je
zvyklé a co je pro n¢j dulezité. Potfebuje pevné vedeni, které ho drzi na cest¢ za jistotou a
chrani ho pred moznym studem a pochybnostmi. Obdobi mezi lety 3.-6., které jsou stézejni
pro tuto praci, pak nazyva ,Iniciativa versus vina“. V tomto stiddiu dit¢ podle Eriksona
prochazi zménou, béhem které a po které se dit¢ zda ,,byt vic ,,sebou samym®, je vice
k volné dispozici nadbytek energie, ktery mu pomaha rychle zapominat na nezdary a blizit
se zadoucimu cili (1 kdyZ se cil téZ zda byt nejasny, dokonce nebezpecny) s nezmensenym a
cilenéj$im usilim.* Erikson (2022, str.232). Dité je v tomto véku tedy oteviené naplnéni své

identity, o které hovoii jiz Matéjcek a Langmajer (1974) viz str.9.

Erik Erikson na rozdil od nejzndméjSiho psychoanalytika Sigmunda Freuda popisuje
vSechny faze Zivota Clovéka a nabizi tak moznost porozuméni chovani a projevovani osob

v riznych fazich zivota.
1.1.3.2 Teorie kognitivniho vyvoje Jean Piaget

Teorie kognitivniho vyvoje podle Svycarského psychologa (ale také filosofa a ptirodniho
védce) Jean Piageta, zatazuje dité predskolniho véku do druhého stadia, které nazyva
predoperac¢nim stadiem. Celkem jsou timto psychologem vSak popsana ¢tyti stadia. Je nutné
zminit, ze kazdé dit¢ se vyviji individualné se svymi vlastnimi specifiky a pozadavky, které
jeho vyvoj ovliviiuji a tim naptiklad 1 zdanlivé urychluji, ¢i zpomaluji. VEk, ktery je uveden
u kazdého z niZze zminénych stadii neni tedy pevné stanoven a je zcela bézné, ze kazdé dité

do riznych fazi dospéje v jiném véku (Pedagogicka orientace ¢.3 2008). Tento postoj vSak
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v sou¢asné dobé oznadujeme za takzvany , Neopiagetismus'“. Prvnim popsanym stadiem je
stadium senzomotorické, které trva od narozeni do zhruba dvou let. Dal§im stadiem je jiz
zminéné predoperacni, které je dale popsano dvéma ,,pod-stadii* a to stadium symbolického
a pied pojmového mysleni a dale stadium ndzorného mysleni. Dité se v tomto stadiu nachézi
mezi svym druhym az sedmym rokem zivota. Tfetim zminénym stadiem se odehrava u ditéte
mezi sedmym az dvanactym rokem. Piaget ho nazyva stadium konkrétnich operaci.
Poslednim popsanym stadiem je stadium formalnich operaci, které trva od dvanactého roku
zivota ditéte do doby neurcené, tedy individualné. Pro tuto bakaldiskou praci jsou klicova
zejména prvni dveé stadia s diirazem na stadium druhé tedy pfedoperacni stadium, casto
uvadéné také jako stadium pifedoperacni a symbolické. V pribéhu tohoto stddia zacina
tedy jiZ mocnéjS$im a zdafilejSim prostfedkem komunikace. Komunikace ditéte pfedSkolniho
veéku v tomto obdobi je vSak prevazné egocentricka (Sternberg, 2002). To znamena, Ze dité
predmét komunikace i vSe s ni spojené miii ke své osobé¢, ke svym zkuSenostem, znalostem
apod. Béhem komunikace s ditétem tedy casto dosp€ly nabude dojmu, ze dité zcela nevnima
jeho komentare a pfispévky do diskuze. Stejné tak mysleni je egocentrické. Dale ho miZzeme
popsat také jako arteficialni, antropomorfické ¢i magické. Arteficialni mySleni se v tomto
pripad¢ vztahuje zejména k détskému pohledu vzniku svéta a vSech okolnich aspektti. Vznik
svéta je v tomto piipad€ ptfipisovan zahadnému ,,n¢komu®, koho dit€ nejspiSe vnima jako
,n&akého” ¢loveka. Jucoviova a Zackova popisuji magické a antropomorfické mysleni
nasledovné: ,,.Dle Vagnerové (Vagnerova, 2008) je pro toto vékové obdobi typicka fantazie,
kterou si dité upravuje realitu podle svého ptani tak, aby pro n¢j byla srozumitelnd a
prijatelnd. Mimo fantazie se v mysleni déti projevuje 1 magi¢nost, jez souvisi s jak fantazii,
tak s détskym svétem pohadek, a antropomorfismus, kdy jsou nezivych predméta,
pfisuzovany lidské vlastnosti (,,panenka je smutna“)* Jucovicova, Zackova (2014, str. 14)
Détské mysleni se dale projevuje napiiklad také centraci. Tu miZeme popsat napiiklad
v souvislosti se schopnosti tiidéni predméti. Schopnost tfidéni pfedméti u ditéte v tomto
stadiu roste, a to na zdklad¢ zatim jedné vlastnosti ¢i jednoho rysu. Dité je tedy schopné
rozli$it napiiklad tvar pfedmétu (to, zda je kulaty ¢i hranaty) nebo jeho barvu. Obtiznym se
v8ak pro dité stava rozliSeni vice takovych vlastnosti najednou. Dité tedy jiZ podvédomé

rozviji své pfedmatematické mysleni uzivanim metody tfidéni, ktera je podrobné&ji popsana

' Neopiagetismus — opira se o teorii kognitivniho vyvoje podle Jean Piaget a zarovet poukazuje na nedostateéné
zaméfeni na individualni rozdily mezi détmi
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v kapitolach nize. Centraci tedy mizeme popsat jako ,tendenci zaméfit se na jediny
obzvlasté napadny aspekt komplikovaného objektu nebo situace.” Sternberg (2002, str.473)
Metodu vybéru tak dité casto provadi také na zaklad¢ vlastnich sympatii ¢i antipatii viici
konkrétnimu piredmétu, tedy metoda ,,Libi x nelibi“. Détské mysleni je vSak ale schopno v
predskolnim véku vyuzivat riznych metod feSeni a celkovym dal$im procestim, které vedou

napiiklad k roz$ifeni piivodni myslenky, na ty jsou vS§ak zaméteny kapitoly rozepsané nize.

Konstantu pfedmétu si je vSak dité, podle Piageta, schopné uvédomovat jiz od devatého
mesice. Vracime se tedy do prvni faze popsané Jean Piaget a to obdobi senzomotorické. Jiz
v sedmém mésici je schopné naptiklad otocit lahev s mlékem tak, aby byl dudlik umistén
smérem vzhuru. Tedy tim zplsobem, jak je lahev ditéti k piti podavana. K tomu vSak
dochazi pouze za urcitych podminek. ,,KdyZz sedmi — az osmimési¢nimu ditéti ukaZzeme jeho
lahev s mlékem obracené, zjistime, Ze ji dit€ snadno obrati, zpozoruje-li v pozadi jeji hotejsi
c¢ast s dudlikem, ale nedokaze to, kdyz nevidi dudlik a kdyz ma pied sebou jen bilé dno lahve
s mlékem. Piaget, Inhelder (2014, str.33). Dit¢ tedy reaguje na urcity ritual, je schopno za
ur¢itych podminek samo podniknout takové kroky, které vedou ke snaz$imu, a hlavné

spravnému uziti napiiklad prave jeho lahve.

1.1.4 Pozornost, vnimani a pamét’

Nasledujici kapitoly se vénuji konkrétnim kognitivnim procestim, které jsou pro praktickou
cast této bakalafské prace velmi dulezité. Chceme-li proniknout hloubéji do jednotlivych,
diive popsanych, konkrétnich procest, je nezbytné zaméfit se na celou jejich podstatu a

funkce.

1.1.4.1 Pozornost

Pozornost je velmi sloZity proces, ktery probihd u kazdé osoby jinak. Kazdy ¢lov€k zamétuje
svou pozornost jinym zpusobem, kazdy je schopny ji zaméfit jinak, v jiné mife a kazdému
také plisobi jiné usili pozornost riznym podnétim vénovat. Dit€¢ disponujici napiiklad
ADHD? vynakldd4 zna¢né vyraznéji tsili pro udrZeni pozornosti na jeden konkrétni jev,
pfedmét ¢i situaci. Dité bez specidlnich potieb a specifik pak ve veku 4 let udrzi pozornost
zhruba 10 az 12 minut. Dit¢ ve véku 5-6 let pak udrzi pozornost zhruba 16 minut. Je
nezbytné, aby program, ktery je ditéti nabidnut odpovidal jeho schopnostem a zaroven také

schopnosti soustfedit se. Tato schopnost se ptfirozené vyviji, a to u kazdého jedince jinak a

2 ADHD z anglického jazyka ,,attention deficit hyperactivity disorder v piekladu do Eeského jazyka ,,porucha
pozornosti s hyperaktivitou*
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jinou rychlosti. Sternberg (2002) pak popisuje pozornost jako urcity ,,nastroj*, ktery jedinci
umoziuje zpracovat omezené mnozstvi informace z celkového vysokého poctu konkrétnich
udajt z dlouhodobé paméti. Diky pozornosti jsme tedy schopni pracovat na urcitém zadani
¢1 ukolu. Dulezité vsak je, aby konkrétni ukol ¢i zadani néjakym zplisobem onu pozornost
upoutala. Upoutat pozornost ditéte je Casto velmi ndrocné a je tedy nezbytné dit€¢ do
konkrétni aktivity motivovat a navodit. Teprve v pfipadé fadné motivace je dité schopno
pozornost zaméfit a v ramci jeho individualnich moznosti a schopnosti ji nasledné udrzet.
Zdarila motivace pak vede k pozornosti, kterou navodi napiiklad i porozuméni ditéte dané
situaci. Tento udaj nas vraci jiz do predchozi kapitoly, kterd popisuje potieby ditéte,
konkrétn¢ pak ,,potfebu smysluplného svéta® Matéjcek a Langmeier (1974) podle Matéjcek
(1999, str. 56). Aby dité dokdzalo plnit zadani, Ukoly a celkové pozadavky na n¢j kladené,
je potieba prvni fadé€ pracovat s motivaci jeho pozornosti, a tedy také spravnym vysvétlenim
a propojenim konkrétnich pozadavkii. Pozornost je také velmi casto ovlivnéna subjektivnim
pohledem na danou problematiku ¢i podnét. Je daleko snazsi vénovat pozornost a soustiedit
se na cokoli, co je ditéti blizké, znamé, nebo zkratka zapada mezi jeho zajmy. Ukolem uéitele
¢i osoby, kterd se stdva privodcem ditéte a skladd nabidku mnoha riznych podnétl, které
ditéti poskytuje, je vSak snazit se v ditéti podnitit co nejvice z4jmil, a tedy pfimét ho vénovat
pozornost 1 t€ém vécem, které pro dit¢ zdanlivé zajimavé nejsou. Podafi-li se ndm upoutat
pozornost ditéte, budeme se snaZit ji udrzet a dité nasledné zacne jednotlivé podnéty vnimat

a ukladat do paméti.

1.1.4.2 Vnimani

Proces vnimani, nebo také percepce, je velmi slozity konstrukt, prosttednictvim kterého dité
poznava okolni svét. Diky tomuto procesu je dité schopno organizovat sviij svét a orientovat
se v ném. Vnimani umoziuje dale poznani sebe sama v daném prostiedi, pozaduje urcité
mnozstvi pozornosti a citlivosti. ,,Diky smyslim (zrak, sluch, ¢ich, chut’ a hmat) ¢lovék
rozliSuje okolni podnéty a miiZze diferenciovat, porovnavat a hodnotit na zakladé€ ptechozich
zazitkii a zkuSenosti (Benickova, 2011)“ podle Krahulova (2019, str.18). Nasledujici
kapitoly se budou vénovat dvéma kategoriim vnimani, a to sluchové a zrakové. Tyto typy
vnimani jsou velmi diilezité pro praktickou ¢ast bakalaiské prace z diivodu obsazeni obou

téchto typti v jednotlivych aktivitach.
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1.1.4.2.1 Sluchové vnimani

Sluchové vniméni neboli sluchova percepce, se rozviji u ditéte predskolniho véku zejména
prostiednictvim analyzy riznych sluchovych podnétt (Kolafikova, 2015). Analyza v tomto
pfipad¢ znamenéd schopnost rozebrani urcitého zvukového vjemu a pfijmout ho i
s obsazenymi informacemi, jako naptiklad zadani ¢i poslech hudby. Timto zpiisobem dité
rozviji 1 svou schopnost rytmického citéni i rozpoznani melodie. Kolatikova (2015) pak
dale hovoti o takzvaném ,,akustickém smogu*, ktery popisuje jako pfili§ velké mnozstvi
zvukd, kterym je dit€ (ale i dosp€ly ¢loveék) denné vystaveno. Vzhledem ke stalému a
aktivnimu rozvoji sluchového vnimani je eliminace nepotiebnych zvuki pro dit€ v takovém
prostfedi narocnd a miiZe nastat tendence k absolutni rezignaci na jakékoli rozliSovani téchto
vjeml. Sluchové vnimani pak dit¢ nejlépe rozviji prostfednictvim hudebnich ¢i
dramatickych aktivit. Mezi hudebni aktivity mtizeme zatadit hudebné-pohybova cviceni ¢i
rytmicka cviCeni. Propojeni hudby a pohybu ditéti pomaha k hlubSimu zapamatovani textu
¢1 melodie a zaroven rozviji jeho rytmické citéni. Dlivodem zminéni sluchového vniméni
v ramci této bakaldiské prace je vSak slovni zadéani, které je obsazeno v kazdé aktivité
praktické Casti, a tedy také to, Zze schopnost vnimat hraje u kazdého tohoto zadani velkou
roli. Pochopeni ¢1 nepochopeni zadani ovlivni vysledek ditéte v plnéni jednotlivych ukoli.
Schopnost zachyceni sdéleného obsahu pak ovliviiuje i prostfedi, ve kterém se dité nachazi.
Rozdil mizeme zaznamenat v klidnych a tichych tfidach oproti hluénym a plnym, kde dité
prakticky nema Sanci obsah zachytit. Dulezitou soucasti slovniho sdéleni ditéti je také fec
téla osoby, ktera informaci predava. Sedi-li osoba zady k ditéti, je pro dit¢ nejenom obtizné
informaci zachytit, ale situace je pro néj automaticky nepiijemna. Zatimco sedi-li osoba
k ditéti celem, tedy diva se ditéti do tvaie a do dité mlze nejenom lépe naslouchat, ale i
pozorovat mimiku oblieje, ¢i gesta, je vySSi Sance na porozuméni. Tim se dostavame

k propojeni sluchového a zrakového vnimani.

1.1.4.2.2 Zrakové vnimani

Zrakové vnimani je nesmirn¢ podstatnou a dulezitou soucasti poznavacich funkci neboli
procest. Diky schopnosti ¢teni a psani, které jsou osobé umoznény praveé diky zrakovému
vnimani, je snazsi a ptirozenéjs$i porozumét pozadavkiim jinych osob, a tedy také fungovat
ve spolecnosti, kterd tyto schopnosti povazuje za standardni a mé tendence je po jedinci
povazovat. Felcmanova (2013) uvadi, ze dovednosti Cist a psat, jsou podminény

schopnostmi, které je tieba rozvijet a vénovat se jejich zdokonaleni. Proto je také zrakové
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vnimani jednou z oblasti diagnostiky Skolni zralosti ditéte ptfedSkolniho véku. Zrakové
vnimani vSak nesouvisi pouze s ¢etbou a psanim, ale je napojeno také na schopnosti vnimat
tvary, prvky a celkové vSechny jevy, které jsou o¢im viditelné. Dité starSiho predSkolniho
veéku (tedy zhruba 5-6 let) pak disponuje lepsi zrakovou ostrosti. ,,Postupné se diferencuje 1
schopnost rozliSovat a pojmenovat rizné barevné odstiny véetné¢ doplitkovych barev.*
Kolatikova (2015, str.17). Rozviji se tedy schopnost metod rozliSeni, pfifazovani, ttidéni i
kompozice. Tyto metody, jsou soucasti predmétu predmatematické gramotnosti a jsou také
soucasti diagnostiky Skolni zralosti u ditéte pfedskolniho v&ku. K rozvoji zrakového
vnimani, a tedy i zraku celkové, dochazi béhem dne hned v né€kolika zdanlivé béznych
situaci. Stézejnim bodem je vSak volna hra ditéte ¢i fizena ¢innost. Béhem volné hry ma dité
moznost rozvijet své schopnosti v pro néj pfirozeném prostredi a také velmi pfirozenou a
jemu blizkou cestou. Dtlezitou roli hraji pomucky, které mé dité¢ béhem hry k dispozici.
Puzzle, tedy metoda kompozice a dekompozice, ditéti nabizi nejenom rozvoj jemné
motoriky, ale také rozvoj zrakového vniméani a v ptipadé skladani obrazku bez predlohy také
rozvoj paméti. Dllezitymi pojmy jsou také analyza a syntéza predmétu ¢i vice predméta,
jevu ¢i obrazu, které se také fadi mezi urcité schopnosti, jeZ jsou podminkou pro zrakové
vnimani a také podtrhuji jeho spravny rozvoj. Analyza v tomto ptipad€ znamena schopnost
ditéte predmeét urcitym zplisobem rozebrat a prozkoumat, ptipadné roztiidit. Syntéza pak
naopak celek, ktery dit€¢ prostfednictvim analyzy pomyslné ¢i skute¢né rozebere, dava
dohromady a spojuje jej. To vSe ditéti umozituje kvalitné rozvinuté a stimulované zrakové
vnimani. ,,V nékterych rodindch muiZe byt pfisun podnétd tak velky, az ditéti Skodi.
Kolatikova (2015, str.17). V sou€asné dob¢ se velmi Casto a zaroven stale Casteji setkdvame
s fenoménem piehlceni détského mozku a celkové jeho osoby. Dité je takzvané ,pte-
stimulované® a z ptivodni myslenky pfisunu kvalitnich pfedméta, které dité rozviji, se stdva
spiSe chaos a neporozuméni ditéte. Takové piehlceni pak podle Kolatikové (2015) vede
k pozadavku zrychlené¢ho tempa vnimani ditéte, které neni pro dité pfirozené a nerozviji jeho
schopnosti kvalitné a tmémné jeho potiebam. Matetskd Skola by pak meéla pracovat
s uvdzenym mnozstvim stimuld a podnétl, které dit€ pozaduje a je schopno registrovat a

zpracovavat.
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1.1.4.3 Pamét

,»Pamét’ je soubor psychickych procest a vlastnosti umoznujici osvojeni zkusenosti, jejich
zapamatovani, uchovani a vybaveni" Cap, Cechova, Rozsypalova (1998, str.137) podle
Cvekova (2010). Nedilnou soucasti této bakalarské prace je i samotna pamét’, dale i pamét’
zrakova. Pamét), jak je uvedeno v jiz pocatecni citaci, neni samostatny proces, nybrz soubor
mnoha procest. Zrakova pamét pak pracuje pifimo se samotnymi obrazy. ,,Jiz od
kojeneckého véku se rozviji schopnost znovu poznavat zrakové podnéty...“ Bednarova,
Smardova (2007, str.14) Zrakova pamét’ pak ovliviiuje mysleni ditéte a ve §kolnim véku mu
nasledné usnadnuje zapamatovani symbold, jako jsou Cislice ¢i pismena (Bednéiova,
Smardova, 2007). Je zafazena do kratkodobé paméti. Nepracuje viak pouze s obrazy, které
dité spatfi, ale 1 s jinymi zrakovymi vjemy. Stejné jako sluchové a zrakové vnimani i pamét’
dozravda mimo jiné na zaklad¢ stimulii vnéjsiho okoli. Pro dité ptedskolniho véku je
obtiznéjsi pamatovat si informace ¢i konkrétni pfedmét bez vlastni zkuSenosti, cvieni
paméti prozitkem je pfinosnéjsi nez pouhd snaha o zapamatovani bez prozitku. ,,Snadné;jsi
zakddovani souvisi se znalostmi o dané oblasti“ Kolafikova (2015, str.23). Kolatfikova
(2015) dale také zminuje, Ze rozdil mezi paméti ditéte pfedskolniho véku a ditéte mladsiho
Skolniho véku je pravé ona zmiflovana znalost dané oblasti a dale také rozdilné uvazovani —
zatimco dit¢ mladSiho Skolniho v€ku je schopno zaméfit se na vice detaild najednou, dité
predskolniho veéku je stale kapacitné schopné zaméteni se pouze na jeden prevazujici a
vyrazny rys. Vzhledem k vékové skuping, na kterou je tato prace zameétena, a to dité starSiho
predskolniho véku, je moZzné pohlizet na jejich pamét’ jako na rozvinutéjsi, nez je popsano

v predchozich citacich.

1.1.5 Jemna motorika ditéte predSkolniho véku

Dité starSiho predSkolniho veéku zaziva v tomto obdobi velkou zménu v oblasti jemné
motoriky. Prace je kvalitnéjSi a preciznéjsi. ,,VétSina predskolnich déti rada pracuje se
stavebnicemi, mozaikami, zapojuje se do rukodélnych ¢innosti vyzadujicich urc¢itou davku
pfesnosti a obratnosti.“ Bednafova, Smardova (2007, str.6) Stavebnice je pak détskou

vvvvv

vyzvy, které zaroven, vzhledem k své nahlé zru¢nosti, i vyZaduje. Spole¢né s touto potiebou
pfichazi 1 vy$si mira trpélivosti. Dité¢ nema tendence tak €asto a rychle od aktivity odchézet
a nechat ji nehotovou. Pozornost udrzi 5-6leté dit¢ zhruba 16 minut, je tedy potieba brat

v potaz toto specifikum a pfizplsobit mu naplanované aktivity na rozvoj motoriky. Spole¢né
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s jemnou motorikou se rozviji i hmatové vnimani, ,,Hmatové vjemy od raného véku hraji
nepostradatelnou ulohu v poznavani svéta, jsou nezastupitelné v rozvoji emoct,
komunikace Bednafova, Smardova (2007, str.6). Moznost sdhnout si na neznamou véc a
tim ji poznat je nesmirn¢ dualezité nejenom pii praci ditéte. Manipulace s pfedmétem,
moznost ho otacet, nastavit ¢i naptiklad i odejmout je zasadni pro moznost rozvijeni ¢innosti,
napiiklad pfi stavbé nebo puzzlich. Dité starSiho pfedSkolniho véku by mélo mit také
vyhrazenou lateralitu, kterou Ize rozpoznat a ur¢it béhem volné hry ¢i fizenych ¢innosti.
Aktivity jako stavebnice, puzzle, skladanky nebo spoleCenské hry jsou velmi dobrymi

prostiedniky a ukazateli vyhranénosti ditéte.

1.2 Matematika a dité piredsSkolniho véku

Dité starSiho predskolniho véku stoji pted velkou Zivotni zménou a tou je nastup do
zakladniho vzdélavani. To ditéti pfindsi mnoho nového a uzitecného do Zivota, aby vSak dité
z této zkuSenosti mohlo Uspésné vytézit co nejvice je nezbytné musi i ono samo piijmout
nova pravidla, nové strategie a v neposledni fadé novou formu fizené ¢innosti v podobé
vyucujicich hodin, které vyZaduji také jiné podminky projevu a chovani. Matematika je pro
dité predSkolniho véku stale trochu zdhadnou a nezndmou oblasti. Mnoho déti jiz zvlada
pocitat Casto 1 do vysokych ¢isel, nejsou vSak schopny uvédomeéni, co vlastné pocitaji, ¢i co
takové Cislo znamena. Kaslova (2010) pfimo uvadi, Ze ona ptiprava na Skolni matematiku,
ktera probiha v matetskych skolach pfed nastupem do Skoly, ale 1 v ramci rodiny, skyta
mnohem vice neZ pouhy nacvik zmiflovaného pocitani, ¢i spiSe mozna vyjmenovani cisel
jdoucich za sebou. Pfiprava na Skolni matematiku obnasi rozvoj takovych schopnosti, které
ditéti oteviraji brany Skolni matematiky prostfednictvim ¢innosti, které rozviji jeho logické
a matematické mySleni. Takové Cinnosti nazyvame piedmatematické a jsou soucasti

pfedmatematické vychovy.

1.2.1 Predmatematicka gramotnost

Pfedmatematicka gramotnost, predmatematickd vychova je stejné jako ostatni vychovy
zahrnuta v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani z roku 2021 a méla
by tak byt zahrnuta do dennich aktivit déti. Spole¢né s dal§imi oblastmi se dopliiuji a Casto
zahrnuji jedna druhou navzdjem — pfedmatematickd gramotnost a vytvarnou vychovou ¢i
hudebni vychovou apod. Dopliiovani a propojovani jednotlivych oblasti je ostatn€ 1 zamérem
soucasné¢ho vzdélavani nejenom v matei'ské Skole. Jak je zminéno jiz v ptedchozi kapitole,

pfedmatematickd vychova a z ni jdouci gramotnost, jsou pfedchidci Skolni matematiky a
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jeji aplikace v matetskych skolach ditéti usnadnuje jeho prechod do svéta skolni matematiky.
»Predskolni vzdélavani ma pro zivot ditéte nedocenitelny vyznam, nebot’ rané zkuSenosti
ditéte maji trvaly vliv na jeho budouci zivot.“ Novakova, Novak (2019, str.31). To, jak se
matefska Skola stavi k riiznym oblastem vzd€lavani miize ovlivnit vniméni ditéte dané
oblasti na cely jeho zivot. Negativni postoj a negativni vnimani ¢i projevy ucitele jsou
klicové pro détské vnimani. Novak a Novakova (2019) dale uvadéji, ze mateiska skola a
predskolni vzdélavani celkové si klade za cil vytvofit takové podminky vzdélavani, které
v ditéti zaseje dobré piedpoklady pro celozivotni vzdélavani. Pfedmatematickd gramotnost
je pak cestou k matematické gramotnosti. Vyrazny rozdil je vSak mezi §kolni matematikou
a matematikou. Kaslova (2010) uvadi, ze zatimco matematika pracuje s pojmy jiz
abstraktnimi, Skolni matematika pracuje na zobecnéni pojml a zkuSenosti, které ditéti
poskytla a nabidla. Dité se v prvnich letech zakladniho vzdélavani uci pocitat a to tak, aby
dokazalo své teoretické poznatky z této oblasti aplikovat i v béznych dennich situacich. Tedy
aby doslo k onomu zobecnéni. K tomu mu napomahaji napiiklad slovni ulohy, béhem
kterych dité pronika do konkrétnich situaci a poznava tak aplikaci nauc¢enych poznatki. Dité
v matetské Skole je vSak stale v procesu poznavani okolniho svéta a vjemt kolem sebe. Stale
se u¢i a poznava. Vjemy, které registruje, zpracovava a uklada. Pracuje tedy na zakladé
vlastni zkuSenosti — individualni zkuSenosti (Novak, Novakova, 2019). Pfedmétem této

prace je vSak predmatematickd gramotnost, jeji cile a to, co ditéti nabizi.

1.2.1.1 Cile

Jak je zminéno jiz zacatkem piedchozi kapitoly, pfedmatematickd vychova je obsaZena
v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani z roku 2021 a spole¢né s ni
1jeji cile. I vzhledem k sou€asné probihajici inkluzi v (nejen) matetskych Skolach je vSak
mé jiné potieby nejen v oblasti vzdélavani. Predmatematické cCinnosti rozvijejici
pfedmatematickou gramotnost umoziuji variabilitu, napiiklad v odstupniovani obtiZnosti
ukolt, zmény zadani tak, aby dit¢ porozumélo 1épe a informace zistala stejnd anebo
prodlouzeni ¢asu na ukol. Cile pfedmatematické vychovy v podobé ocekavanych vystupti

podle Kaslové (2010):

1. vytvafet predstavy (o tvarech, polohédch, poctu...) na zikladé¢ poslechu a dale je
uchovavat, umét si je na urcity podnét vybavovat, upravovat, zpracovavat;

2. komunikovat své piedstavy pohybem, graficky, slovem piipadné smiSenou formou;
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10.

11.

12.

u d¢ji vnimat jejich souvislosti i naslednost, prostor, ve kterém se déje odehravaji véetné
prostorovych vztahli mezi objekty a jejich zménami;

rozliSovat mezi dulezitym (vzhledem k podmince, kritériu) a nepodstatnym, rozliSovat
mezi moznym a jistym (tedy mohu a musim nebo nesmim), vyhodnocovat, co je
pravda/nepravda (spravné/nespravné), chapat negaci individudlnich jednoduchych
vyrok;

registrovat zavislosti a nepravidelnosti u pozorované¢ho nebo popsaného, hledat spole¢né
vlastnost;

chapat ¢islo (pfirozené) ve vSech jeho rolich (napt pocet, jméno), chapat aspon omezené
kontexty, v nichz se ¢islo mtize vyskytovat;

zaregistrovat vyjadieni kvantity (urCité i neurcité) v proudu feci v riznych jazykovych
podobach, umét porovnat mnozstvi pocet objektit vhodnymi zplisoby;

rozumét otdzkdm a umét odliSovat rizné otazky;

odpovidat na vybrané otazky se snahou o co nejiplnéjsi informaci;

respektovat v ruznych aktivitich za dané podminky, pokyny (navod, instrukci) véetné
pochopeni role sloves se zaporkou a kvantifikatort;

vnimat dva objekty soucasn¢ a rozumét vybranym vztahu mezi nimi; chapat vztah celku
a jeho Casti, objevovat strukturu celku a funkce ¢asti;

zvladat vychozi metody feSeni (pfifazovani — vSechny typy, porovnavani — v§echny typy,
hierarchizace, tfidéni — vSechny podoby, metoda vybéru, vylu¢ovaci metoda, ostré
linearni usporadani vSech typtl vztahti, uvazovani, usuzovani, urceni poctu objektl

riznymi zpisoby, vytvoreni potfebného modelu atd.).

Cile, respektive ocekavané vystupy, se napliuji prostfednictvim aktivit, které danou oblast

matematické vychovy napliuji. Tyto ¢innosti nazyvame predmatematické.

1.2.2 Predmatematické ¢innosti

Dité predSkolniho véku vyZaduje urcity ptisun kvalitnich stimuld, diky kterym méa moZnost

rozvijet své schopnosti, dovednosti a také predpoklady. Jiz v pfedchozi kapitole je zminéna

mozna provazanost riznych vzdelavacich oblasti mezi sebou a také to, Ze tato provazanost

je v ramci vychovné-vzdéelavaciho procesu zadouci. ,,Vedle rozvijejicich aktivit, u nichz se

predpoklada vétsi ¢i mensSi pomoc napt. prubéznym povzbuzovanim, existuji diagnostické

aktivity, kde se naopak zadna pomoc zpravidla nepfipousti...“ Kaslova (2010, str.7).

Aktivity, kterych se dité v ramci pfedSkolniho vzdélavani ucastni maji tedy hned nékolik
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funkei. Nejenom ze se dité jejich pomoci rozviji a posouva své schopnosti a tim i moznosti,
ale pravée diky nim ma moznost ucitel realizovat pedagogickou diagnostiku, ktera je soucasti
jeho povinnych aktivit. Pravé predmatematické gramotnosti jsou velmi dobrym a kvalitnim
nastrojem k odhalovani ptipadnych specifik ¢i slabSich oblasti ditéte. Kaslova (2010) pak
dale zminuje i funkci terapeutickou. V ramci této bakalaiské prace je vSak zameéteno na
aktivity rozvijejici (Kaslova, 2010). Ty se zamétuji na urcité oblasti naptiklad porozuméni

otazce, metody feseni ¢i napriklad slovnim zadanim.

1.2.2.1 Metody FeSeni

Aby dit¢ mohlo vyftesit zadani ukolu, je nezbytné, aby v prvni fadé¢ zvolilo, kterou
z moznych metod feSeni bude aplikovat a vyuzivat, a tedy také rozvijet. Ke spravnému
rozvoji a moznosti zapojeni svého vlastniho mysleni je tedy pro pfedmatematické cinnosti
prinosnéjsi individualni prace. V nasledujicich kapitolach jsou popsany ty metody feseni, na
které byly zaméfeny aktivity navrzené a nésledné realizované v praktické ¢asti bakalarské

prace.

1.2.2.1.1 Porovnavani

,»Porovnavani (komparace) je proces, ktery nastupuje tehdy, je-li dit€ schopné zdmérné
vnimat pfipadné vybavit si dva objekty (dva celky, dvé ¢asti).” Kaslova (2010, str.39).
Metoda porovnavani nastupuje pii praci ditéte v té chvili, kdy je schopno vnimat jednotlivé
aspekty porovnavanych predmétd. Dité je schopno analyzy a syntézy a nasledného popsani
rozdilt, ¢i shod. Porovnavani je velice rozmanita metoda, kterd nabizi spoustu zpisobii ke
své realizaci. Zpisob, kterym dité¢ porovnava je odviji od tizené informace, muize tak
porovnavat hmatem, ¢ichem, sluchem atd. Kaslova (2010) pak dale zmifnuje i porovnavani
na riznych trovnich — vnimany objekt s vnimanym objektem, vnimany objekt s pfedstavou
jiného objektu, ptedstavu s piedstavou. Intuitivné dité€ pracuje s pfirozenym porovnavanim,
kde jedinec porovnava, zda se predméty shoduji ve vSem, a védomé pak ptrechdzi do

porovnavani zékladniho, kde porovnava jednotlivé rysy.

1.2.2.1.1.1 Zakladni porovnavani

Na zéklad¢ zadani parametru (napt. délka) dit€¢ metodou zakladniho porovnavani rozhoduje
a rozhoduje o jednom ze tii vztahl, které mohou mezi objekty nastat (del§i nez/kratsi
nez/stejn¢ dlouhy). Jeden z téchto tii vztaht vSak vzdy predstavuje ,,stejnost™. V piipadé
porovnavani se totiz mize stat, Ze je dany predmét, ve sledovaném parametru, stejny, a to je

skutecnost, se kterou dité asto v rdmci své aktivity nepocita. Zredukujeme-li nabidku, nebo
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spiSe moznosti, o jeden vztah a to vztah ,stejnosti®, jednd se o porovnavani zakladni
redukované. Superredukované porovnavani pak nabizi pouze jednu moznost a odpovédi je

ano/ne (Kaslova, 2010).

1.2.2.1.2 Prirazovani

»Plifazovani je proces, ktery z nabidky objektd vytvaii n-tice nebo usporddané n-tice
(dvojice, trojice) podle ptredem zadanych pozadavka (kritérii, vztahit).” Kaslova (2010,
str.47). Podminkou pro takovou aktivitu je pfedem stanovena a znama nabidka, ze které dité
nejprve vybira a ndsledné pfifazuje. Metodou pfifazovani rozumime takovou aktivitu, béhem
které se urcité objekty, predméty, prifazuji k sob¢ na zakladé spole¢ného znaku nebo znaki,
¢1 charakteristik na zaklad¢ instrukce nebo tradice. Vzniklé ,.n-tice® mohou vznikat i
spontann¢ na zakladé ndhody. Béhem metody pfifazovani mize dojit k uziti dalSich metod,
jako naptiklad jiz zminéné porovnani, a nasledné vybér. Ona zminéna nabidka nemusi byt
vyuzita cela, neni-li vyuziti vSech objekti podminkou aktivity a jejiho zadani (napf.
v aktivitdich kombinatorického charakteru). Stejn€ jako porovnavani ma i ptitazovani dalsi

déleni.

1.2.2.1.3 Zobrazeni

Nejjednodussim typem zobrazeni je zobrazeni prosté, na konci zadaného tkolu vznikaji
pouze dvojice. Prosté zobrazeni stoji na pfifazovani prvki, tvorbé dvojic, kde ,,je cesta od
prvniho prvku k druhému jednoznacna; pokud bychom proces obrétili, pak i tato cesta bude

jednoznacna.” Kaslova (2010, str.49).

Ty mohou tvofit dva objekty stejného, ¢i odliSného charakteru. Tedy i takové dvojice, které
bez zadani kritérii zdanliveé dvojice tvofit nemusi. Jeden objekt patii k druhému a zaroveii
nepatii k zddnému jinému. Objekty nemusi byt oba hmotné, nebo naopak nehmotné.
Kombinovat se mezi sebou mohou libovolné (hmotné a hmotné, hmotné a nehmotné apod.),
ptfesné podle jednotlivych zadani. Vztah, ktery mezi t€émito dvojicemi vznika je oboustranny.
(prvniho) objektu ke druhému je jednoznacnd, avSak neplati to naopak (od druhého
k prvnimu).*“ Kaslova (2010, str.50) VSechny spojuje to, ze patii k jednomu objektu. To
znamena, ze musime sledovat poradi prvkil ve dvojici. Pracujeme s upofddanymi dvojicemi.
1.2.2.1.4 Tridéni

Ke tfidéni tedy dochdzi v té chvili pracuje-li dit€ uritym mnozstvim podnéta, jejichz zadané
vlastnosti dokaze identifikovat a popsat. V ptipad¢, Ze dit€ nerozumi vlastnostem, které maji
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jednotlivé podnéty ttidit do tfid, neni mozné uskutecnit proces tiidéni. ,, Ttidéni je proces,
ktery vede k rozkladu daného souboru na tfidy. Rozklad nastane teprve tehdy, zavedeme-li
v daném souboru takovy vztah, ktery proces tfidéni spusti.“ Kaslova (2010, str.57). Dité
star§iho predskolniho véku je zpravidla schopné tfidit na zaklad¢ jedné az dvou vlastnosti.
K procesu tfidéni patii také porovnavani. Aby dit¢ mohlo objekty zaradit do konkrétnich
ttid, musi nejprve registrovat jejich rozdily a ty nésledné¢ porovnat. Uz samotnym
porovnavanim a registrovanim rozdilti se objekty rozpadaji do tfid, které jsou nasledné
pojmenovany. Ttidy, které vznikaji, nemusi byt vSak trvalé. Tfidéni mize vznikat na zdkladé
riznych ryst a béhem ruznych situaci. Podminky se mohou ménit. Dit¢ musi nejprve
rozpoznat vztah nastoleny v jednotlivé tfidé, je tedy potieba, aby dokazalo identifikovat a

rozpoznat dané charakteristiky.

1.2.2.1.5 Vybér

Z metody tfidéni vychazi metoda vybéru. Z daného souboru vybirame objekty jen jedné
specifické vlastnosti. O zbyvajici objekty se nezajimame, na rozdil od tfidéni o nich
nemluvime. Metoda vybéru podobné jako metoda vylucovaci, miize tvofit prvky procesu
tridéni.

1.2.2.1.6 Vylucovaci metoda

Vylucovaci metoda je zaloZena na redukci plivodniho souboru s tim, ze se feSitel zamétuje
na vlastnosti, které nevyhovuji zadanym podminkdm. To se v matefské Skole dé&je
manipulaci, nebo Skrtem. Ve slovni podobé se vaze ke slovni zaporce ne (nepatii, neni

cerveny apod.)

1.2.2.1.7 Uvazovani

Uvazovani je metoda stojici na procesu, ktery nastdva béhem rtznych Zivotnich situaci
slovnich) zadani, ale napftiklad i pfi hte. Podle Kaslové (2010) je uvazovani takovy proces,
behem které¢ho dité piijima existenci vice moznosti a ty hodnoti vzhledem ke zvolenému
kritériu. U ditéte mize probihat intuitivné, kritérium muiZe mit subjektivni charakter.
V matematice volime objektivné posouditelnd kritéria pro hodnoceni situace a proces

probihd védomé, to se projevuje v argumentaci a komentarich.
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1.2.2.1.8 Usuzovani

Usuzovani je proces, ktery lze propojit s procesem uvazovani. Z pravdivych informaci
v zadani (predpoklad), které dit€¢ dobfe znd, rozumi jim, dochdzi vyvozovanim k poznatkiim
novym (zavér). Usuzovani souvisi s hodnocenim pravdivosti a nepravdivosti a klade narok

na kvalitu rozvoje jazyka a schopnost prace s otazkou a odpovédi, vyroky a souvétimi.

1.2.2.2 Zadani informaci

Zadanim informaci, ukoll, instrukci, patfi do aktivit rozvijejicich predmatematickou
gramotnost. U ditéte predskolniho véku neni zcela bézné, a tedy se neocekava, schopnost
¢teni pisma. Zaddni, ktera jsou soucésti tkold, tedy sdéluje ulitel rliznymi zpusoby.
Naptiklad Gstn€ nebo obrazkem. Dité béhem Ustniho zaddni rozviji své sluchové vnimani a
tvorbu predstav. Béhem zadani prostiednictvim obrazku rozviji zrakové vnimani a
schopnost ,,vycist™ informace z obrazku. Oba tyto zplisoby pripravuji dit€ na praci se slovni
ulohou, se kterou se bude stykat po dobu zakladniho vzdélavani a dale. Schopnost vytfibit
z nepotiebnych informace ty pottebné je dilezity proces, ktery je mozné vyuzit nejenom ve
Skolni matematice, ale naptiklad i v u€eni jazykt. V prubéhu rozvijeni ditéte v mateiské
Skole se dominantné komunikuje smiSenym komunika¢nim kdédem, to znamend, ze se
pouziva vice komunikacnich prostfedkt soucasné. Ale béhem piipravy na Skolu je potieba
postupné tuto smiSenou komunikaci opoustét. Ve vytvarném uméni podobné jako
v matematice komunikujeme prostfednictvim obrazu, nebo trojrozmérnych objekti, které na

nas pusobi a o kterych mluvime, diskutujeme.

1.2.2.2.1 Ustni komunikace

Ustni zadani problému rozviji zakovu schopnost soustiedit se a udrzet v paméti informace,
kterym nasloucha. Pro nastup §kolni matematiky se ,,zak se musi soustiedit na delsi jazykovy
projev, musi ho brat jako celek, musi k zadani vytvofit pfedstavy a tyto predstavy udrzet
v paméti (nikoli pouze kratkodobé nebo operacni), a to tak, Ze pro novou informaci
nevymaze z paméti tu predchozi, ale propojuje je.“ Kaslova (2010, str.16). Piestoze se Ze
citovany uryvek vztahuje k ,,zakovi“, tedy ditéti, které je jiz Skolou povinné, je nutné na

zminéné pozadavky dité predskolniho véku pfipravovat.

1.2.2.2.2 Obrazek

Obrazek muze plisobit na emoce i jako zdroj informaci. Ustni zadéni ve spojeni s obrazkem
muze predstavovat dals$i formu komunikace. Je otdzkou, kdo komunikuje prostfednictvim

obrazku, zda zadavatel, nebo dit¢. Jednou z aktivit je popis obrazku, nebo ¢erpani informaci
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zn¢j, pro matematiku je potfeba do urCité miry se oprostit od osobnich preferenci.
S akcentem na to, co se ditéti zda hezké, je nutné se zaméfit na to, co je podstatné pro feSeni
ukolu. Zaméteni pozornosti na hezké a ditéti libivé blokuje schopnost obrazek racionalné

zpracovat.

1.2.2.2.3 Prace s otazkou a odpovédi

Schopnost komunikovat je interakce ditéte s okolim. Prace s otdzkou a odpovédi je soucasti
dialogu a vyznamnou soucasti rozvoje nejenom slovni zasoby, ale také predmatematické
gramotnosti. Schopnost komunikovat a pojmenovat véci jejich skutecnym nazvem je slozity
proces, ktery vsak dit¢ predskolniho véku musi ovladat ke vstupu do zakladniho vzdélavani,
a tedy také do vstupu Skolni matematiky. K moznosti spravné odpovéedi vSak vede spravné
porozumeéni otdzce. Porozumi-li dit¢ dotazu, je na spravné cesté¢ k odpovédi. Nerozumi-li
vSak dit€¢ dotazu, dostava pfilezitost rozvijet svou schopnost spravného doptani na ty
informace, které ho ke spravnému pochopeni navedou. A tento dialog se ocekava ve veskeré

pripravé ditéte na skolni matematiku.

1.2.2.3 Shodna zobrazeni

Shodna zobrazeni nalezneme v oblasti pfedmatematické gramotnosti zejména ve 2D (v
roving) a nékdy i ve 3D (pfi pfirozeném porovnavani véci). Shodna zobrazeni uvazujeme
mezi dvéma objekty, které maji stejny tvar i velikost. Nemusi mit stejnou polohu, ani
natoceni. Shodna zobrazeni v roviné v matef'ské Skole jsou jak pfima (posunuti, rotace) tak
nepiima (osova soumérnost). Odborné terminologie se zde neuvadi, hovotfime pouze o tom,
zda jsou obrazky stejné. Dilezitym bodem fadicim se do kategorie pfimych shodnych
orientaci. V ramci 3D dité pracuje jiz s hmotnymi pfedméty, které 1ze uchopit do rukou a
manipulovat, hmatem vnima nejenom tvar, ale 1 velikost. To se vyskytuje v procesu
identifikace objektl, tvaru objektli (napf. modelina nebo kompozice ze stavebnice podle

vZoru).

1.2.2.4 Celek a jeho casti

Celek a jeho ¢asti jsou relativnimi pojmy, které jsou proménlivé. ,, To, co je v jistém kontextu
celkem, miiZze byt v jiném kontextu ¢asti, jde tedy o pojmy relativni.“ Kaslova (2015, str.7).
Stavba je jednim z prvnich celki, které dit¢ ve svém zivoté rozklada a sklada zpét. Provadi
takzvanou kompozici (kompletaci celku) a dekompozici (rozebrani) celku. Prace

s jednotlivymi ¢astmi muze probihat riznymi zpisoby. Dit¢ muze celek skladat podle
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ptredlohy, tedy lezi proti nému ¢asti, které ma dat dohromady. Pfedloha pak mtze byt stejné
jako ony ¢asti ve 3D, nebo ve 2D. Dale dit¢ miize pracovat se slovnim zadanim. Dité se
v onen moment soustfedi nejenom na svou motorickou praci, ale také sluchové vnimani a
zachyceni potiebnych informaci. Sté€Zejni pro tuto praci je vsak prace s predlohou 2D, pro
stavbu 3D. V takovém pfipadé¢ dit¢ musi byt schopno myslenkové operace, ktera
transformuje 2D ptedlohu na 3D stavbu. Dité tedy prohlubuje svou schopnost transformace
vramci prostorové predstavivosti. Strukturovany celek je celek skladajici se
z identifikovatelnych ¢asti a zménou vzajemné polohy téchto ¢asti se méni charakter celku
a celek. Prace s ¢astmi v ramci celku vyzaduje dvé zakladni metody feSeni, kompozice a
dekompozice. Pokud dité v kompozici strukturovaného celku zjisti odchylku mohou byt
uplatnény metody korekce, které stoji na predchozich uvedenych metodach. Egocentrismus

blokuje korekéni procesy.

1.2.2.5 Pojmy

Dité se seznamuje s pojmenovanim tvarl ¢ary (rovna, oblouk apod.) a tvary obrdzki, (napf.
kruh/puntik/kolecko). Pro odliseni kruhu od obrdzku podobnych obrazki je vhodné uzivat i

termin oval/$iska.
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1.3 Karel Malich

»Necitim, ze bych byl na konci, ale je mi fura rokli. Myslim, ze potom to vSechno zac¢ne

néjak znova. Duse je vanek. Pfemitajici vanek.

Karel Malich

1.3.1 Zivot a dilo

Karel Malich a jeho dilo jsou nedilnou soucasti této prace a je tedy nezbytné se jeho zivotu,
a zejména pak dilu, vénovat. Karel Malich byl vyznamnym ¢eskym umélcem Zzijicim mezi
lety 1924 az 2019. Od svého détstvi byl Malich obklopen uménim, jeho otec se sdm vénoval
amatérské vytvarné tvorb&. Abstraktni umélec tedy védél, Ze jeho budoucnost bude
zasvécena malifstvi. Ve svém mléadi se vSak nevénoval pouze vytvarnému umeéni, ale také
sportu, ve kterém velmi vynikal. Byl velice nadanym atletem a fotbalistou. Prvni zminky o
Karlu Malichovi tedy vefejnost zaznamenéva v souvislosti s uspéchy ze svéta sportu, nikoli

vytvarného ¢i literarniho uméni, jak by se dalo tusit. Vzhledem k jeho mnohostrannosti se

tedy definitivné utvrdil ve svych vizich az v pozdéjsich letech.

Studia Karla Malicha zavedla po Gspé€Sném absolvovani pardubického gymnézia do Prahy,
a to konkrétné na Pedagogickou fakultu Univerzity Karlovy. Zde studoval pod vedenim
FrantiSka Kovarny, Martina Salcmana a Cyrila Boudy. Vénoval se konkrétné studiu vytvarné
vychovy a estetiky. Nasledné ho vSak jeho studijni cesta v roce 1950 zavedla na Akademii
vytvarnych uméni v Praze. Mezi jeho hlavni zaméfeni zde patfila sucha jehla a technika
leptu. Uméni se vSak po dokonceni studii néjakou dobu nevénoval. Thned po dokonéeni AVU
Malich absolvoval zakladni povinnou vojenskou sluzbu v Ceskych Budgjovicich, ktera na

urcity Cas jeho tvorbu, a rozvijeni dila a techniky, zastavila.

Teprve po navratu z vojenské sluzby se zacal pln¢ vénovat vytvarnému uméni, a to
konkrétné¢ ilustracim a grafice. Od 1958 se pak Malich zaméfil na krajiny. Originalita a
specificnost jeho dila se zafind vyhranovat. Dila vznikaji na papirech nebo lepenkéch.
Specifickéd je jeho tvorba pomoci tempery a vyrazné tvary, které Malicha doprovazely
vyraznou casti jeho tvorby. Malich do své tvorby zacina projektovat prvky abstrakce,

pfedméty se zacinaji ménit do neurcitych tvard (Art consulting, 2024).
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g ™
Obrazek 1 Vysoké Chvojno od PobézZovic, 1959

Zdroj: Cead.cz

Malich béhem svého vyvoje prochazel mnoha zménami. Od krajin se piesouva na kratkou
dobu k fauvismu, analyzujicimu kubismu a dale k jeho hlavni doméné expresivniho citéni
(Art consulting, 2024). Dilo je ovlivnéno laskou k pfirodé a prozitky. Citlivost k d&jiim a
vnitini skute¢nost, které dilem prochazeji, jsou Malichovou doménou. (Artlist, 2006). Mezi
Malichovo vyznamné a vyrazné obdobi patii také obdobi koldzi a asamblazZi. Prohlubuje
svou blizkost k abstrakci a vytvaii pomoci pisku, kamend, lepenek a dalSich materiala
vSedniho vyuziti. Revoluénim prvkem, se kterym Malich pfichdzi byly reliéfy.

Prostiednictvim téch se Malich vyclenuje a vybocuje z viny tehdejSich ceskych umélca.

Obrazek 2 Krajina (Bily reliéf), 1964

Zdroj: Artlist.cz
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Tato etapa naznacuje Malichovu orinetaci vné ¢lovéka. Dila se vyznacuji tim, Ze nevznikaji
pfimo na zdkladé rozumového koncetpu, nybrz je vzdy patrnd navaznost na vnitini
prozivani, vnimani a pohled na objekty, které Malicha inspirovaly. Zacatkem 70.let se
Malich ptesouva k praci s dratem. Drat, jako jeden z nejvice specifickcyh nastroji umélce,
mu otvira nové moznosti a zptisoby prace. Dila spajena draty a niti pak odkazuji na energii

krajiny a ptirody (Artlist, 2006)

Obrazek 3 Ja a ten, jehoz potkavam, 1976—1980

Zdroj: Aktualne.cz

V roce 1976 vznikd Malichovo zéasadni dilo ,,Jesté jedno pivo?* ve kterém s vzpird v§em
svym predchozim stylim a obycejim. Odklani se od jiz osvojené abstrakce a prinasi zcela
nové pojeti. Malich zachycuje své zorné pole, zcela vsedni a banalni véci, které je oprosténo
od estetizace (Artlist, 2006). Vznika tak nova etapa dila Karla Malicha a to zachycovani
intenzivnich vnitinich proZzitkl v prostoru, chvile a emoci. Pracuje s filosofickymi pojmy a

pojednanimi. Bloudi a patra v lidském nitru, dusi, vécnosti a trhlin v prostoru.

Obrizek 4 Jesté jedno pivo? 1976

Zdroj: Artlist.cz
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Béhem 80. let se malif vraci do minulosti a vznikaji dila, kterd odkazuji na to, co jiz bylo.
Vyznamnym dilem tohoto obdobi je plastika ,,Krajina s vé¢nem®, na které¢ umélec pracoval
celou prvni polovinu 80.let. Po tomto dile pfichazi jiz jen nékolik malo plastik a Malich se

vraci k praci s papirem.

Obrazek 5 Krajina s vécnem, 1979

Zdroj: Artlist.cz

Uméni abstraktniho umeélce provazelo cely zivot v mnoha podobach. Kromé uméni
vytvarného bylo Karlu Malichovi blizké 1 uméni literarni. Béhem svého Zivota se tak vénoval
napiiklad 1 poezii €1 proze. Vyznamnym literdrnim dilem je autobiograficka basnicka proza
barevny svét, naplnény tvary, vinémi a vzpominkami. Vytvarné uméni bylo a je Malichovou
dominantou, do dnes je povazovan za jednoho z ,,nejoriginalné;jsich ¢eskych vytvarniki XX.

stoleti“. Galerie Zden¢k Sklenaf (online).

1.3.2 Abstraktni uméni

Karel Malich je svym dilem zatazen do viny abstraktnich umélci a zapisuje se jako jeden
z nejvyznamngjSich a nevyraznéjSich umélci své doby. Chceme-li v§ak hovofit o abstrakei,
je nezbytné pojem vymezit. Vopénka (2023) popisuje pojem abstraktni jako ,,to, co nejde
poznat naSimi smysly, jako je zrak nebo hmat...* Vopénka (2023, str.5) Abstraktni umeéni

pak pracuje s timto pojmem. ,,Abstraktni uméni odmit4 zobrazovat vnéjsi viditelny svét a
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usiluje o vyjadieni uméleckych hodnot pouze vytvarnymi vyrazovymi prostfedky, tvary,
barvami a liniemi.* Mréaz (2003, str.167) Abstraktni uméni je ditéti blizké pravé diky jeho
neurcitosti a moznosti hledat a najit to, co zrovna dité chce a potiebuje. Pracuje s psychickou
potiebou pozitivni identity viz strana 9. To, Ze je abstraktni uméni ditéti blizké je prokazano
napiiklad i diky pfedchozim pracim podobného zaméteni, naptiklad o ceském abstraktnim
umélci Zdenku Sykorovi. Abstrakce je pak ,,vytvarna forma bez syzetu a vazby na konkrétni
objekty* Rousova (2015, str.11). Ona pfitazlivost, ktera plisobi pravé i na déti, je pak
zpisobena moznosti napojeni na dilo. Neurcitost, moznost proniknout hloubégji a silnéji
spociva pravé v moznosti vlastni interpretace a vlastniho pohledu. Moznost stat se soucasti
dila a také zvédavost, touha poznani a rozklicovani tajemného je to, co pfi pohledu na

abstraktni dilo neciti pouze dosp¢li, ale i déti.

1.3.3 Dilo Karla Malicha jako vychodisko a inspirace k aktivitim pro déti

predskolniho véku

Dila, ktera byla pro vyzkum vybrana se orientuji na tvary a ve vétSin€ ptipadii i na barvy,
které dité zaujmou a maji pozitivni vliv na klima, ve kterém dité pracuje. Malichova dila
jsou velice riznorodéa a béhem jeho tviiréiho Zivota se barevnost i cetnost prvkl v jeho dile
Cetné¢ meénila. Dila, ktera byla vybrana pro praci s détmi, se nezaméciuji na jedno urcité
Malichovo obdobi, nybrz pracuje s mnoha riiznymi etapami, kterymi Malich v priibéhu

svého vyvoje prochéazel. Pfinosem je riznorodost a variabilita umé€lcovych dél.

Grafiky v poradi ,,Kosmické®, ,,Bez ndzvu* ,,Beu nazvu* které daly vzniknout prvni aktivité
,Ovaly®, vznikly v letech 2014, 2008 a 2012. Patii tedy mezi Malichovy nov¢jsi produkce.
Zbyla dila vSak vznikla v rozpéti dvaceti let. Dilo ,,Za stolem®, kter¢ je pifedlohou k aktivité
,Barevné puzzle* vzniklo roku 1985, patfi do Malichova obdobi pasteld, ve kterém se
zaméfuje na véci blizké a uchopitelné, zaroven se vSak v mnohém vraci do ¢asti minulych.
Dilo z aktivity ,,Diktat” neboli Graficky list 7, série X pochazi z roku 1970. Zbyla tfi dila,
zvolend jako vhodna inspirace k tvorb¢ aktivit, pak vznikla v rozpéti pouhych tii let a to
»Reliéf z aktivity ,,Oranzova a fialova“ roku 1963 hned o rok pozdéji, tedy 1964, vznika
,Kresba“ z aktivity ,,Cary“ a nejnovéjsi z této série tii let je ,,Model prostorové plastiky*

z roku 1966, ktery dal vzniknout aktivité ,,Stavba®.
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2 Metodologicka cast

2.1 Cil prace

Cilem prace je vytvofit pro déti predskolniho véku sérii vhodnych aktivit podporujicich

rozvoj v predmatematické gramotnosti a opirajicich se o vybrana dila Karla Malicha.
Ukoly k naplnéni cile:

(a) Na zaklad¢ studia predmatematické gramotnosti a veékovych specifik ditéte
ptedskolniho véku analyzovat dila Karla Malicha.

(b) U vybranych dé€l provést analyzu zpohledu predmatematické gramotnosti a
navrhnout formy a metody prace s vybranym dilem.

(c) Stanovit kritéria pro ovéteni vhodnosti téchto aktivit.

(d) Prostiednictvim detailniho pfimého a zprostiedkovaného (videozdznam) pozorovani
sledovaného vzorku déti predskolniho véku a jednotlivcl, evidovat vybrané jevy a
ty dale analyzovat podle zvolenych kritérii.

(e) Aktivity vyhodnotit na zdklad€ ziskanych dat a ptipadné aktivity upravit.
2.2 Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky (dale VO):
a. VOI: Je mozné vyuziti abstraktnich dél Karla Malicha jako piedlohy k tvorbé
¢innosti rozvijejicich pfedmatematickou gramotnost?
b. VO2: Jsou navrzené aktivity vhodné pro rozvoj pfedmatematické gramotnosti
c. VO3: Jaké jsou vyhody, a naopak uskali vyuziti vybranych dél Karla Malicha
v rozvoji predmatematické gramotnosti pro dité predskolniho véku?
2.3 Pedagogicky vyzkum
Prace se opira predeviim o kvalitativni pedagogicky vyzkum podle Svatitka a Sedové
(2007). Prakticka ¢ast je realizovana podle predem piipravené¢ho podrobného scénarie.
2.3.1 Metody prace

Béhem vyzkumu a nasledné analyzy jsou pouzity nésledujici metody prace:

a. Analyza d¢l Karla Malicha z pohledu pfedmatematické gramotnosti
b. Zucastnéné pozorovani

c. Sbér dat
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d. Zpracovani dat a analyza

e. Vyhodnoceni

Nad otazkou, zda je pro ¢tenaie vyhodnéjsi mit tabulky v textu, ¢i v pfilohéach, jsem velmi
dlouho premyslela a zvézila pro i proti. Dosla jsem k zavéru, Ze tabulky budou umistény

v textu pro lepsi orientaci v jejich analyze.

2.4 Vychodiska

Hlavnim vychodiskem aktivit jsou Ramcovy vzdélavaci program pro ptedskolni vzdélavani
a vyvojova kognitivni psychologie. Vychédzime z toho, ze déti se nevyvijeji stejnomérné a
jednotné. Vzhledem k této skutecnosti jsou tii z péti aktivit vytvofeny ve tfech riznych
urovnich obtiznosti. Z pohledu zapojeni do aktivit v matefské Skole predpokladame
rozmanitou skupinu osobnosti déti, které jsou zvyklé pracovat samostatné i spoleéné ve
skupin€ béhem fizenych ¢innosti.

Dale vychéazim z toho, ze dité predskolniho véku ma byt v kontaktu s uméleckymi objekty a
prostfednictvim nich se dale rozvijet nejen v oblasti estetické.

2.5 Podminky vyzkumu

Sledovand skupina zahrnuje celkem 11 déti ve veku 5-6 let. Aktivity rozvijejici

predmatematickou gramotnost jsou pro konkrétni skupinu spise vyjimecné.

Pii ovéfovani vhodnosti nutné vyloucit problém socializace. Z téchto diivodii bude vhodnost
materidlu ovéfovana vyhradné ve skupin€ déti, které mé znaji z priib&€zné praxe, ¢imz

vylou¢im potiebu socialni adaptace.

Velikost didaktického materidlu bude ptfizpisobena Grovni rozvoje jemné motoriky ditéte

ptredskolniho véku.

Déti se budou zapojovat do aktivit individudln€, prace bude samostatnd a aktivita bude trvat

nejdéle 20 minut v prostiedi Skoly, kam déti dochazeji.

2.6 Konzultanti praktické ¢asti bakalarské prace

Pted samotnou realizaci vyzkumu jsem meéla moznost konzultovat svou praci s Mériem

Hadj-Moussa Arab z Université Versailles
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3 Empiricka ¢ast
3.1 Kontext vyzkumu a umélce Karla Malicha
Vyzkumna cast bakalaiské prace navazuje na ptfedchozi prace zaméfeny na vyuziti dél

Zdenka Sykory a FrantiSka Kupky k rozvoji pfedmatematické gramotnosti. Zvolen¢ aktivity

se 1i81 od pfedchozich navrzenych aktivit a zdroven vyuziji specifik dila Karla Malicha.

3.2 Charakteristika skupiny

Vyzkum probihal v matefské Skole na Praze 7 ve skupiné déti pfedSkolniho véku 5-6.
Skupina déti, ktera se podilela na realizaci nize uvedenych a popsanych aktivit se sklada
dohromady z 11 déti. (Chlapci — dale Ch — pocet 6, Divky — dale D — pocet 5). Pivodnim
zamérem bylo vyzkum realizovat na skupiné alesponi 15 déti, po osloveni rodict se vSak
maximalni pocet snizil pravé na zminénych 11 déti. V této skupiné se spolu setkédvaji
predskolaci, déti s odkladem Skolni dochazky i déti, které se predskolaky stanou po néstupu
do matetské Skoly v zafi roku 2024. Déti ve skupiné tedy disponuji specifiky a vzajemnymi
rozdily, které byly v ramci planovéni, realizace i analyzy zohlednény a jsou soucasti
pozadovanych podminek. Mezi détmi, které se podilely na realizaci navrZzenych aktivit, jsou
oteviené déti a ty, které se boji udélat chybu nebo naopak takové, které si s chybovanim
ned¢laji Zadné starosti. Pani ucitelky, které mi vyzkum v matetské Skole umozZnily realizovat

mi nasledné poskytly kratké charakteristiky jednotlivych déti.

3.3 Charakteristika jednotlivci

Pro lepsi orientaci a pfedstavu o plnéni jednotlivych aktivit byly spole¢né s ucitelkami
matefské Skoly vytvoreny kratké charakteristiky konkrétnich déti. Poradi déti zistava u
kazdé aktivity a jejich zaznam v tabulce stejné.

Chl

Chlapci je pét let a piisti rok se stane predSkoldkem. Je velmi komunikativni a ¢asto ma
problémy s dlouhodobym udrZzenim pozornosti, nema vSak diagnostikované zadné

znevyhodnéni. Velky zajem ma v architektufe a zajimaji ho tvary.
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Ch2

Chlapci je Sest let a ma odklad skolni dochdzky, v zati nastupuje do ptipravné tfidy. Chlapec
je spise tissi, disponuje koktavosti, ktera béhem uvolnéné konverzace pfirozen¢ vymizi.

Zajimaji ho stavebnice, zejména stavba lega.

Ch3

Chlapci je Sest let a ma odklad skolni dochdzky, v zati nastupuje do ptipravné tfidy. Chlapec
je velmi citlivy, komunikativni a bystry. Zajimaji ho knihy a ptiroda.

Ch4

Chlapci je pét let, ma odklad Skolni dochazky, v zafi nastupuje do ptipravné tiidy. Chlapec

je opravdu velmi bystry, disponuje velkou slovni zasobou. Zajimaji ho knihy, vesmir, lidské

télo a zvifata.
Chs

Chlapci je Sest let, ma odklad skolni dochazky, v zafi nastupuje do pripravné tfidy. Chlapec
ma vyvojovou dysfazii. Je velmi zvédavy, jeho znevyhodnéni ho vSak ovlivituje v kolektivu.

Zajimaji ho hry, zejména namétové a dale také stavebnice.
Cho

Chlapci je pét a v zafi se stane predSkoldkem. Chlapec je velmi komunikativni a ¢asto ma
tendence projevovat svilj osobni nazor, ktery je Casto negativni. Zajimaji ho stavebnice, ale

1 logickeé stolni hry.
DI

Divce je pét let, Sesté narozeniny slavi zafi tohoto roku a nastupuje pfed¢asné do zakladni
Skoly. Divka se projevuje velmi vyspéle. Ma zélibu ve vytvarnych ¢innostech a stolnich

logickych hrach.
D2

Divce je Sest let v zafi nastupuje do zdkladni Skoly. Divka je spiSe tichd a introvertni. Je

velmi bystra a zajimaji ji vytvarné ¢innosti a logické stolni hry.
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D3

Divce je pét let a v zafi se stane predskolakem. Divka je velmi aktivni v kolektivu a je velmi
komunikativni. Zalibu ma ve spolecenskych hrach, vytvarnych ¢innostech a namétovych

hrach.
D4

Divce je Sest let a v zafi nastupuje do zakladni Skoly. Divka pochazi z Ukrajiny a Cesky se
u¢i prostfednictvim pobytu v matefské Skole. V soucasné dobé& navstévuje jiz zékladni
vzdélani o vikendu pro déti z Ukrajiny. Divka je navzdory (ted’ uZ) mirné jazykové bariéie
komunikativni a zapojuje se hojné do kolektivu. Zajimaji ji vytvarné ¢innosti a nametové
hry.

D5

Divce je pét let a v zaii se stane predSkoldkem. Divka pochazi z bilingvni rodiny a dva dny
v tydnu dochazi do ¢eské mateiské Skoly a zbylé tii dny dochazi do francouzské mateiské
Skoly. Zalibu ma ve vytvarnych ¢innostech, ndmétovych hrach a logickych hréch.

3.4 Pribéh vyzkumu

Poznamka autorky: Vyrobené pomiicky cerpaji z nize uvedenych dél, nejsou pouZity ke
komerénim ucelim, pouze k vyzkumné praci.

3.4.1 Aktivita ,,Ovaly“

Déle jako Al

Obrazek 6 Kosmické, 2014 Obrazek 7 Bez nazvu, 2008 Obrazek 8 Bez nazvu, 2012

Zdroj: webumenia.sk Zdroj: webumenia.sk Zdroj: webumenia.sk
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Poznamka autorky: Dit¢ se seznamuje s pojmem kruh, ale neni mu zcela jasna hranice
kruhu. Ovél tvofi vhodny kontrast k tomu, aby dit€¢ mohlo posoudit, co kruh je a co kruh

neni. Je to tvar, ktery dité piirozené tvofi, oval je pro dité vétSinou tvar libivy.
Analyza zadaného problému

Aktivita byla navrzena v celkovych tiech urovnich obtiznosti a také tak, aby cast na jejim
plnéni byla mozna pro kazd¢ dit&, které se aktivity ucastni. Diraz je kladen na individudlni
pristup a vzdé€lavaci potieby a specifika vSech zucastnénych déti. Potaz je bran také

psychické pohodli kazdého ditéte a na jeho pravo veédét. Jde
Popis a cil aktivity
- Popis aktivity

Dité si z nabidky tfi obrazil vybira ten, ktery se mu nejvice libi. Do jeho vybéru neni nijak
zasahovano. Pfedem neni upozornéno, jakou uroven obtiznosti si vybird. Zminéni Grovné
obtiznosti by mohlo ovlivnit pribéh a vysledek aktivity. Po vybéru dila ditéti predkladame
nabidku ovalli riznych barev a velikosti. V této nabidce se nachazi i ty ovaly, které jsou
vyobrazené na ditétem vybraném dile, zaroven vsak i1 ovaly, které na jeho dile vyobrazené

nejsou a lisi se tvarem, barvou nebo obojim.

- Cil aktivity
Cilem aktivity je z nabidky obrazii vybrat ten, ktery bude dité plnit. Dale z nabidky ovali
vybrat ty, které jsou vyobrazené na vybraném dile, a nakonec vybrané ovaly spravné piitadit
k jednotlivym ovaliim na obraze. Dit¢ by mélo ze tfi nabizenych moZnosti ispé$né vyfesit
alespon variantu klasifikovanou jako nejméné obtiznou.

Slovni zadani

,»Z nabidky obrazl, které vidi§ ptfed sebou, vyber ten, ktery se ti libi nejvice. Pamatuj
vSak, ze nejhezC¢i, neznamend nejsnazsi.“ Po vybéru obrazu. ,,Z nabidky ovall, kterou
mas pred sebou, vyber ty ovaly, které se objevuji na obraze, ktery sis vybral. Zamér se

na jeho barvu, velikost 1 zptisob, kterym je na obraze umistén*
Oblasti predmatematické gramotnosti

e Metoda ptirozené i zakladni porovnani
- Porovnavani jednotlivych ovali mezi sebou

- Porovnavani ovall vyobrazenych na dile
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e Metoda tiidéni
- Ttidéni jednotlivych ovala
» Ttida ovald, co jsou na dile vyobrazeny
» Ttida ovald, co na obraze nejsou
e Metoda pfifazovani (stejnorodé dvojice)
- Pfifazovani jednotlivych ovala ke kazdému dilu
- Pfifazovani ovalu k ovalu
e Metoda vybéru
- Vybér obrazu
- Vybér jednotlivych ¢asti
e Shodna zobrazeni

Prace se strukturou

Organizace

e Individudlni prace ditéte v neruSené mistnosti

Kritéria hodnoceni vhodnosti aktivit

Dité€ si samo zvoli jeden obraz z nabidky.

Dit¢ dokaze z nabidky ovali vybrat pouze ty ovaly, které vidi na obraze.

Dité splni aktivitu, pfipadné reflektuje, z jakého diivodu nebylo schopné aktivitu naplnit.
Dité splni alespoil nejméné naro¢nou verzi aktivity (tedy obraz s dvéma ovaly).

Tabulka zaznami

Al Cas - | Otizky | Jistota Mluveni | Manipulace | Opravy
spole¢né
S
vybérem
Chi@) |2:14 A B A P+B 00
@@ 030 [N A N i | N
w72 8§ |8 W8 |00
1 BESrEl | B A BB [N
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B 0z | N A N B [N
@ 124 [N B A BB [oo
D@ (046 |N A N P+ N
@ 00 (N B A BB |[oo
1 BIEE N A N - [N
@ (037 [N B N BN [oB
e 2 |N B N BB [N

Vysvetleni tabulky:

Cas: uvadén v minutach

Otazky: ano/ne (ano=A, ne=N)

Jistota: A=vysokd jistota, B=stredni jistota, C=nizkd jistota
Mluveni: ano/ne (ano=A, ne=N),

Manipulace: pravoruka orientace=P, levoruka orientace=L, stiidani rukou=PL + jista manipulace = A,
stredné jista manipulace=B, nejista manipulace= C

Opravy: ano/ne (ano=0, ne=N) + casté opravy = O, méné casté opravy = B

Cislice v zavorce u ditéte = zvolena verze obtiznosti 1=nejméné narocnd, 2=stiedné ndrocnd, 3=nejvice
narocnd

Pomiicky a materidal
Filc (bily/bézovy) jako podklad, filc barev jednotlivych ovalli — tmavé a svétle modry, ¢erny,
tyrkysovy, Zluty, oranzovy, rizovy, bily + barvy, které na obrazech nejsou, predlohy vSech

obrazli
Analyza prubéhu aktivity

Hlubsi prozkoumani tabulky a videozdznamdi, které byly pofizeny v priibéhu aktivit,
umoziuje déti rozdélit do t¥i skupin podle rychlosti feseni. Cas vybéru je v této aktivité
zahrnut z divodu rychlého vybéru kazdého ditéte. Je nutné brat vSak v potaz také volbu
verze, kterou déti zvolily. Déti, které vyteSily zadani v nejrychlejsim Case, tedy dohromady
nejrychlejSich nejdelsi ¢as, nybrz zbylé dvé déti, které se shoduji ve vybéru verze se Casove
lisi pouze o sekundu. Vsechny tyto déti vSak spojuji dalsi oblasti pozorovani. Ani jedno
z téchto tii déti se béhem aktivity nedoptavalo a vSechny pracovaly velmi jisté. Zaroven

jejich praci nedoprovazelo mluveni ,,se sebou®, ¢i broukani, zpivani. Dvé€ nejrychlejsi déti
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se stejnou verzi pak spojuje pravoleva orientace, tedy nezakotvenost v manipulaci s pouze
jednou rukou. I to miize mit diivodem Chl a jedno lehce del§iho ¢asu. Jistota v manipulaci
je vsak stejna pro vSechny tyto tii déti, a to manipulace jistd. V neposledni fad¢ je nutné
zminit opravy, které ani jedno z téchto rychlych déti béhem své prace nepouzilo. Zajimavym
momentem béhem prace Ch5 bylo, kdyz pfi ptichodu k aktivité a pohledu na pfipravené
obrazy ihned prozradil, ktery obraz se mu libi nejvice. Byl to obraz s nejvice ovaly, tedy
obtiznosti 3. Po pfecteni zadani, ve kterém zazni véta ,,Pamatuj vSak, Ze nejhez¢i, neznamena
nejsnazsi®, svlyj ndzor rychle zménil a okamzité vybral verzi nejméné obtiznou. Zpétné tedy
hodnotim zafazeni této véty negativné a vim, ze bych ji znovu jiz spolecné se zadanim
netikala. Chlapec dokézal velmi rychle vyhodnotit obtiznost jednotlivych obrazii a poznal,
Ze by mu zarovei zabrala obtizna varianta hodné Casu. Dalsi zajimavou situaci byl vysledek
prace D3, kter4 aktivitu zvladla velmi rychle a béhem ni provedla rotaci obrazku, ktery

tvorila.

Zbylé déti se v rychlosti déli presné na poloviny. Déti, které vytesily zadani sttedné rychle
se stejn¢ jako nejrychlejsi déti v mnohém shoduji i rozchazi. Zajimavé vsak je, Ze do této
skupiny se fadi pouze divky. Rozdilem oproti détem nejrychlej$im jsou opravy. Dvé déti
provadely béhem své prace opravy a dvé zvladly aktivitu bez oprav. Tii déti z téchto ctyt
pracovaly se stfedni jistotou, 1 to je vysledkem jejich opravovani a ob¢asné¢ho pochybeni.
Pouze jedno dité, a to D1 pracovalo s jistotou, a to zaroven i bez mluveni, dotazli a oprav.
Jedna se o divku s pfed¢asnym nastupem do Skoly, pracovala také pouze pomoci pravé ruky,
lateralita je v tomto pfipad€ jasn€é vyhranéna. Zajimavosti je v této skupin€ D2, ktera i pies
mén¢ obtiznou verzi méla drobné obtize. Jeji praci doprovazely i dotazy 1 mluveni, které se
nevztahovalo k aktivité a jednalo se spiSe o ,,povidani pro sebe®, tedy urcitd forma ventilace.
V nésledujicich tabulkach a analyzach je vSak patrné, Ze pro divku tento projev neni zcela
béZzny, béhem jinych aktivit nehovofila, ani se nedoptdvala. Jednd se o divku spise
introvertni, je tedy pravdépodobné, Ze tato aktivita pro ni byla naro¢na, ptesto ji vSak zvladla.
Vsechny déti kromé D1 pracovaly obéma rukama, nepievazovala prace ani pravou, ani levou
rukou. Jejich jistota v této manipulaci byla také rozdilna, dvé déti pracovaly méné jisté

zatimco jedno s vysokou jistotou.

Tteti skupina déti, a tedy déti nejméné rychlych se skldda ze Ctyt déti, které aktivitu plnily
po dobu delsi nez minutu. Tti déti a to Ch3, Ch4 a Ché6 aktivitu splnily do dvou minut. Chl

pak plnil aktivitu po dobu dvou minut. Stejné jako u druhé skupiny, méné pomalych, i tato
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skupina je genderové nevyvazena, jeji soucasti jsou pouze chlapci. Vsichni Ctyti se shoduji
v hovoteni béhem aktivity. Ch3, Ch4 a Ch6 mluvili ,,pro sebe* a jednalo se spiSe o sebe
yjistovani ve spravnych krocich, nebo vety typu ,,Tohle sem‘ nebo ,,ne, takhle ne* nebo
»aha, dobry* apod. Chl jsem se soustiedénim velké potize. Béhem aktivity ¢asto hovofil se
mnou, vypravél naptiklad o tom, co zazil o vikendu, nebo s ¢im si hral. Jeho kroky byly v§ak
relativné jisté, manipulace vSak jiz tolik ne. Zaroven také vybrané dilo nenapodobil zcela
spravné. Z celkovych péti ovall chybi jeden, ktery se mu beéhem aktivity schoval pod rizovy.
Chlapec na tuto skutecnost nijak nereagoval. Spole¢né s dvéma détmi pracoval pouze pravou
rukou. Ti chlapci, ktefi si zvolili obrazek variantu 3, se zaroven také doptavali. Ch3 casto
pokléadal otazku, zda d¢€la vse spravng, stejné tak Ch6. Jedna se o nejisté déti, které potiebuji
Casta povzbuzeni. Ch4 si jako jediny z této skupiny zvolil variantu 2. Stejné jako D3 ze
skupiny nejvice rychlych déti, provedl rotaci obrazku. Ovaly mél tedy blize k sobé. Po mé
otazce, jak by si obraz povésil za zed’, odvétil, ze presné takto. Zaroven neucinil zadné zmény

b&hem své prace, prestoze nepisobil béhem aktivity piilis jiste.

Pouze tfi déti z celkovych jedendcti pracovaly pomoci pouze jedné ruky a vSechny tfi
pomoci ruky pravé. Ve volbé déti pfevladala varianta obrazku 3, tedy nejvice barevna a

pritazliva pro détské oko. Ovaly na obraze jsou zaroven riznych velikosti a umisténi.

Nékteré déti béhem aktivity ovaly otocily, respektive naptiklad z celkovych péti natocily

jeden jinym smérem.

Kritéria vhodnosti aktivit byla naplnéna. VSechny déti, azna Chl s drobnou chybou, aktivitu
zvladly, zaroven nikomu nedélalo problém ucinit volbu obrazu. Détem se podatilo vzdy
z celkové nabidky vybrat pouze ty ovaly, které vidi na obraze, kazdy jinym zplsobem.
Neéktere déti ovaly prikladaly k ptedloze a rovnou vkladaly na pfipraveny bily filc, nékdo
napiiklad ucinil vybér a az nasledné zacal ovaly ptikladat. Prace déti byla riiznoroda, ale
vedla vzdy k uspéSnému dokonceni aktivity. Jedenact déti z celkovych jedenacti aktivitu

zvladlo. Déti se velmi t&Sily ze svého uspéchu a pracovaly velmi poctivé a svédomité.
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3.4.2 Aktivita ,,Barevné puzzle*

Dale A2

Obrazek 9 Za stolem, 1985

Zdroj Malich, K., & Srp, K.
(2013). Karel ~ Malich (2.  vyd).
Galerie Zden¢k Sklenar.

Poznamka autorky: Je-li obraz pfili§ konkrétni, neni détsky mozek pfili§ zaméstnany.

Zatimco u abstraktniho dila je dit& pfiméno k pozornosti a vnimani tvarti, barev a zahybi.
Analyza zadaného problému

Aktivita byla navrzena a vytvofena v celkovych tfech urovnich obtiznosti a také tak, aby
ucast na jejim plnéni byla mozna pro kazdé dit¢, které se aktivity ui¢astni. Diraz je kladen
na individudlni pfistup a vzdélavaci potieby a specifika v§ech zicastnénych déti. Potaz je
bréan také psychické pohodli kazdého ditéte a na jeho pravo védét.
Popis a cil aktivity

- Popis aktivity
Pred dité je umistén obraz a spolecné s nim nastiihané ¢asti stejného obrazu. Dit€ mé na
vybér celkem ze tii nabidek — obtizna, méné obtiznd, nejméné obtizna. Dité si obtiznost
vybird samo. Z nasttihanych casti pak dit¢ sklada obraz, ktery vidi pied sebou.
Poznamka: Kazda nabidka nastiihanych ¢asti obsahuje ptesné ten pocet, ktery je potieba ke

sloZeni obrazu
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- Cil aktivity
Vybrat obtiznost, kterou bude dité€ plnit. Podle pfedlohy poskladat z nabizenych ¢asti obraz.
Slovni zadani

,Pred sebou vidi§ obraz, ktery mas za ukol z ¢asti, které se ti nabizeji, slozit. Pozor, kazda

S 4

slozit. Je pouze na tobé, kterou variantu si vyberes.*

Oblasti predmatematické gramotnosti

Metoda piirozeného porovnani
- Porovnavani jednotlivych ¢asti mezi sebou

e Metoda piifazovani

- Pfifazovani jednotlivych ¢asti k sobé
e Metoda vybéru

- Vybér obtiznosti aktivity

- Vybér casti
e Kompozice strukturovaného celku

e Metoda vylucovaci
Organizace

e Individualni prace ditéte v klidné mistnosti

e Prace ve dvojicich po predani skladanky

Kritéria hodnoceni vhodnosti aktivit

Dité si samo zvoli verzi, kterou bude skladat.

Dit¢ splni aktivitu, ptipadné reflektuje, z jakého diivodu nebylo schopné aktivitu naplnit.

Dité splni alespoil nejméné naro¢nou verzi aktivity (tedy skladanku se tiemi dily).
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Vysvetleni tabulky:

Cas: uvadén v minutdch

Otazky: ano/ne (ano=A, ne=N)

Jistota: A=vysoka jistota, B=stiedni jistota, C=nizkd jistota
Miluveni: ano/ne (ano=A, ne=N)

Manipulace: pravoruka orientace=P, levoruka orientace=L, stiidani rukou=PL + jista manipulace = A,
stredné jista manipulace=B, nejista manipulace= C

Opravy: ano/ne (ano=A, ne=N) + cCasté opravy = A, méné casté opravy = B

Cislice v zavorce u ditéte = zvolend verze obtiznosti 1=nejméné ndarocnd, 2=stiedné narocnd, 3=nejvice
narocna

Pomiicky a material

Reprodukce obrazu (ptfedloha), tfi varianty puzzle na tvrdy papir A4, obraz vytiStény na

mekky papir
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Analyza pribéhu aktivity

Déti v ramci této aktivity mizeme rozdélit do tii skupin rychlosti, které jsou vSak rozd€leny
Casto velmi tésn€. Mou vinou byla aktivita realizovana dvakrat, poprvé mély déti obraz u
vedle sebe, jako predlohu, ale mnohé znich zacaly skladanku sklddat pfimo na ném.
Vzhledem ke kritériim, kterd byla pro tuto aktivitu zaddna, by nemohla byt aktivita
s takovym pribéhem kvalifikovana. V analyze je nutné také zohlednit, stejné jako u
predchozi aktivity, obtiznost, kterou si dit¢ vybralo. U vSech déti je zaznamenana

manipulace pravoleva, jelikoz béhem prace pracovaly pomoci obou rukou.

Déti, které vytesily aktivitu v nejrychlejSim cCase, tedy zhruba do 20 sekund, se shoduji
v zasadni véci, a to ve volb¢ obtiznosti. VSechny tyto déti zvolily variantu 1 tedy nejméné
obtiznou. Jedna se celkem o tfi déti. Zajimavym piipadem je v této aktivit¢ Ch3. Chlapec
vesSel do mistnosti a zacal spontann¢ hovofit o obraze, co v ném vidi, pamatoval si sdm nazev
dila a na zavér, po piedani zadani, se rozhodl, Ze by chtél zkusit varianty vSechny. V tabulce
je pak zaznamenano, v jakém potadi si varianty vybiral. Vzhledem k tomu, Ze nejméné
obtiznou variantu zvolil v pofadi druhou a hned po varianté nejvice obtizné, bylo pro ng;
velmi snadné variantu 1 slozit. D4 pak béhem své prace neméla Zadné dopliyjici dotazy,
pracovala s vysokou jistotou, narozdil od ChS5, ktery i pfes nejméné obtiZznou verzi neptisobil
behem préce piilis jisté a pracoval s drobnymi opravami. Chlapcovu praci jesté doprovazely
nasledujici véty ,,To je lehky* nebo ,,To je fakt strasn¢ snadny*. Jedna se o urcitou potiebu
ujiSténi sebe sama ve spravnosti prace a také touhu dat najevo, ze Zadny problém u chlapce

neprobiha.

Déti, které vyftesily aktivitu ve stfedné rychlém cCase, tedy dohromady Sest déti, ovladaji
vét§inu. Stiedné rychly ¢as je v tomto piipadé zhruba od 25 sekund do 60 sekund. Casové
rozpéti je tedy opravdu velké. I proto jsou déti v ramci této skupiny velmi rozmanité. Dvé
déti + Ch4 z této skupiny pracovaly s nejméne obtiznou variantou, dvé dalsi déti + Ch4
pracovaly s méné¢ obtiznou variantou a pouze jedno + Ch4 pracovalo s variantou
a zaroven je zde vyrovnany pocet déti, které pii aktivité hovoftily. Zaroven vSak ptevazuje
pocet déti, ktery béhem prace nemél Zddné dotazy. Jediny se tazal Ch4 u varianty 2. Chl mi
pak na konci této aktivity, ktera probihala po aktivité ,,Ovaly“, se kterou m¢l chlapec zna¢ny
problém, fekl, Ze to zvladl protoze ,,Je hodné Sikovny“. Jednalo se o ujisténi jeho schopnosti,

o kterych mohl kvili pfechozi aktivité pochybovat.
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Déti, které pracovaly nejméné rychle jsou celkem tfi. Dvé déti se shoduji ve vybéru
obtiznosti a to variantou 3. tyto dvé déti se vSak kromé oprav a nepokladani otdzek ve své
praci celkové 1isi. Ch6 mél tendenci béhem prace hovotit a podobné jako Ch5 hovofit o tom,
7e prace je velmi lehka, pfestoze s ni mél viditelné potize. Pfesto vSak ¢inil mén¢ oprav nez
dvé zbylé déti z této skupiny. Jeho manipulace vSak byla opravdu velmi nejistd. Dvé zbylé

déti se pak shoduji ve vSech oblastech, az na volbu obtiznosti.

Zaznamenana aktivita byla druhym pokusem a déti obraz tedy jiZ znaly. Kritéria vhodnosti
aktivity byla naplnéna, kazdy si vybral obtiznost sam, aniz by se doptaval. Kazdy dale zvladl

aktivitu slozit a soustfedit se zaroven na praci. Nikdo tedy nemusel sklddat variantu snazsi

vewr

3.4.3 Aktivita ,,Diktat*

Dale A3

Obrazek 10 Graficky list 7, série X, 1970

Zdroj: Malich, K., & Srp, K.
(2013). Karel ~ Malich (2.  vyd).
Galerie Zden€k Sklenaf.
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Analyza zadaného problému
Aktivita probihd mezi ditétem a vyucujicim, kteti spolecné¢ vedou dialog. Aktivita byla
navrzena tak, aby ucast na jejim plnéni byla mozna pro kazdé¢ dite, které se aktivity ticastni.
Diiraz je kladen na individualni piistup a vzdélavaci potteby a specifika vSech zacastnénych
déti. Potaz je bran také psychické pohodli kazdého ditéte a na jeho pravo veédét.
Popis a cil aktivity

- Popis aktivity

Dité dostava do rukou obraz, ktery ucitel pfed koncem aktivity nesmi vidét — predem ho vSak
zna, je dualezité, aby dit¢ o tom, Ze uclitel obraz pfedem zn4a, nevédelo. Dité obraz uditeli
diktuje a ten ho mezitim kresli na papir pted sebou. Dit¢ nema zadna predem stanovena
pravidla, v jakém potadi obraz diktovat, ani jakym zplsobem popisovat jednotlivé prvky.

Pedagog béhem diktatu ditcte kresli jednotlivé ¢asti, které dité diktuje.

- Cil aktivity
Popsat co vidim na obrazku. Pouzivat véty popisné. Diskutovat o prubéhu diktovani.
Slovni zadani

,Do rukou ti dam obraz, ktery ja neuvidim a za zddnou cenu mi ho nemiizes pfed koncem
aktivity ukazat. J4 mam nyni pfed sebou papir a ty mi budes diktovat, co na obraze vidis,
kde se co nachazi a kazdou cast zvlast, v potadi, ve kterém chces. Ja budu mezitim, podle

tvého diktovani, obraz kreslit a na konci si obrazy porovname.*

Oblasti predmatematické gramotnosti

Metoda porovnani pfirozené
- Porovnavani originalniho dila s nadiktovanym
e Préce se strukturou
e Préce s otazkou a odpovédi
e Cteni informace z obrazku
e Zadani informace

- Komunikace
Organizace

Préce ve dvojici
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Kritéria hodnoceni vhodnosti aktivit

Dité popiSe obraz vlastnimi slovy, lze pouzit pfirovnani.

Dit¢ béhem popisovani reaguje na dotazy vyzkumnika.

Dit¢ béhem popisovani nepouziva (Cetn€) gesta zndzornujici tvary vidéné na obraze.
Dité€ popisuje obraz, ktery vidi pied sebou a neptidava vlastni prvky.

Tabulka zaznami

A3 Cas Otazky | Jistota | Vyjadiovani | Gesta Opravy
Chl 1:54 N B B AA N
Ch2 1:40 N B B N 00
ch3 049 | N B C | B N
chd |13 |B B B AA N
Ch5 1:26 A 7] 7] AA N
che |28 |N C C AA 00
D1 0:59 | N B A AB N
D2 06 |N c B As N
D3 130 | N C B AA N
D4 150 |N C C N N
D5 25 |N B B AA N

Vysveétleni tabulky:

Cas: uvadén v minutdch

Otazky: ano/ne (ano=A, ne=N)

Jistota: A=vysoka jistota, B=stredni jistota, C=nizkd jistota
Vyjadiovani: A=jisté, B=stredné jisté, C=nejisté

Gesta: ano/ne (ano=A, ne=N) Casta gesta = A, méné Casta gesta = B

Opravy: ano/ne (ano=A, ne=N) + cCasté opravy = A, méné casté opravy = B

Pomiicky a material

Reprodukce obrazu (pfedloha k diktovani), tuzka, papir
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Analyza pribéhu aktivity

Aktivita ,,Diktat* byla velmi naro¢na aktivita i ptes nepfili§ velkou Cetnost prvkl na obraze.
Béhem aktivity jsem pfisla na to, Ze je pro me velmi obtizné oprostit se od védomi, o jaky
obraz presné se jedna. Neurcila jsem si také slovni zasobu, kterou dit¢ miize pouzit. Bylo

pak velmi tézké pracovat se slovy, pomoci kterych dit€ obraz popisuje.

Stejné jako u ptredchozich aktivit, i v této aktivité jsou déti rozdéleny do tii skupin podle
rychlosti nasi spole¢né prace. Dvé déti dokézaly popsat obraz zpusobem, ktery vedl
k porozuméni do 60 sekund. Ch3 mél velmi dobrou slovni zdsobu a pouzival slova jako
»koleCko ¢i ,teCka“. M¢l vsak potize s nazornym ukazovanim oblouku, i pfes muj
pozadavek, aby mi zadani pfedaval pouze Ustni formou, bylo pro n¢j slozité tvar popsat.
Nakonec ho vSak popsal jako zahnutou ¢aru dolu. D1 pak pracovala s opravdu velmi dobrou

slovni zasobou, jako ,,oblouk® ,pllkruh® apod. Divka si dopomahala gesty k lepSimu

vyjadieni, tedy pohyb rukou pii mluveni a také pohyb hlavou ze strany na stranu.

Déti, které zvladly popis obrazu v méné rychlém case, je pét a jejich ¢as neptesahuje 90
sekund. V této skupiné mél pouze Ch5 dopliyjici dotazy, kdy se mé ptal, jak ma jednotlivé
tvary popsat. Zbytek skupiny se nedoptaval a nikdo necinil béhem popisu opravy. ChS
zaroven pracoval s velmi nizkou jistotou a jeho vyjadfovani nebylo zcela dostacujici.
Vsechny déti zaroven pouzivaly gesta jako pomoc k lepSimu vyjadieni. Pouze D2 je
pouzivala velmi €asto, jednalo se zejména o pohyb rukou pii mluveni, D2 mé vSak zaroven
nejrychlejsi cas z celé této druhé skupiny. Jistota déti je v této je diverzni, nikdo vSak
nepracoval s jistotou vysokou. V této skupiné se také nejvice objevuji déti, které pomoci gest
znazoriovaly tvary na obraze. Ch2, D2 a D5 automaticky zndzorfiovaly prvky na mém
Toto chlapcovo specifikum bylo zohlednéno b&hem jeho prace trpélivym piistupem, ktery

respektoval jeho specifické potieby.

Skupina, kterd préaci zvladla v nejméné rychlém cCase se sklada ze Ctyt déti. Ty pracovaly
v Case 91 sekund a vice. V této skuping jsou jediné dvé déti, které béhem prace nepouzily
zadna gesta. Je tedy zfejmé, Ze moznost projevu gesty, ¢i pouZiti gest k lepSimu vyjadreni
zlepsuje schopnost vyjadreni a jeho plynulost. Nejvétsi problém s popisem obrazu mél Cho,
ktery pouzival vyrazy jako ,,smutna pusinka* nebo ,,0¢icko*. Popis obrazu u d¢lal zietelny
problém a tato obtiz se projevovala na chlapci i1 fyzicky. Jistota a vyjadiovani se v této

skupiné d¢li stejné¢ mezi dvojicemi. Zajimavé vsak je, ze v kazdé této dvojici je jeden, ktery
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gesta pouzival a druhy, ktery gesta nepouzival. Jistota déti je pak rozdé€lena na velmi nizkou
stejné jako jejich vyjadfovani. U druhé dvojice je jistota i vyjadfovani vyssi.

Aktivita byla pro déti velmi naro¢na. Kritéria byla naplnéna pouze z Casti, a n¢ktera byla
bohuzel Spatné¢ nastavena. Prvni kritérium, aby déti popisovaly obraz svymi slovy, bylo
naplnéno, jen nebylo pfedem piesné dano, jakéa slova mohou byt prirovnanim k jednotlivym
prvkim. Déti velmi Casto pouzivaly ptfirovnani ,;jako duha“ nebo ,,0¢icko®. VSechny déti
reagovaly na moje doprovodné dotazy a velmi svédomité se snazily spolecnou préci
dokoncit. Gesta déti pouzivaly opravdu velmi ¢asto. Mnoho déti 1 pfes moje pozadavky stale
gesty nazna¢ovaly prvky, které vidi na obraze a bylo velmi sloZité se jim ubranit. Zadné
z déti do vidéného obrazu neptidavaly vlastni prvky. Kritéria pro vhodnost této aktivity vSak
nebyla zcela naplnéna a nasledujici odstavec tedy navrhuje modifikace, ktera by k naplnéni
ptispéla. Celkem u Ctyt déti se podatil pomoci diktovani déti vytvoftit obraz podle ptedlohy.

Je tedy zfejmé, Ze aktivita nebyla pfili§ dobie zvladnuta.
Navrh modifikace aktivity

Ucitel a déti spolecné probiraji slovni zasobu a oznaceni tvari. Déti jiz tak maji vytvorenou

slovni zasobu, kterou nasledné¢ mohou pouzit béhem popisu obrazu.

Dé&ti maji na vybér ze tfi podobnych obrazli, osoba na druhé strané je zn4, nevi vSak ptesné,

o ktery obraz presné se jedna.

Dité je tou osobou, ktera déla nakres diktovan¢ho obrazu.
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3.4.4 Aktivita ,,Oranzova a fialova“

Dale A4

Obrazek 11 Reliéf, 1963

Zdroj: Malich, K., & Srp, K.
(2013). Karel Malich 2. vyd).
Galerie Zdenék Sklenaf.

Analyza zadaného problému

Aktivita byla navrzena tak, aby Gcast na jejim plnéni byla mozna pro kazdé dité, které se
aktivity ucastni. Duraz je kladen na individudlni pfistup a vzdélavaci potieby a specifika
vSech zucastnénych déti. Potaz je bran také psychické pohodli kazdého ditéte a na jeho pravo
vedét.

Popis a cil aktivity

- Popis aktivity

Dité pted sebou vidi obraz, ktery ma moznost si dostatecné¢ dlouho prohlédnout.
Nasledn¢ obraz bude schovan a dit¢ zkousi, pomoci pruhti a kolecek, které ma
v nabidce pied sebou, slozit stejny obraz, ktery si pfed tim prohlizelo. Nasledné si

svij vytvor muize zkontrolovat s piivodni ptedlohou.
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- Cil aktivity
Pozorovat dilo. Z nabidky vybrat kolecka a prouzky. Nasledné poskladat vytvor dohromady.
Zkontrolovat sviij vyrobek s ptivodnim dilem.

Slovni zadani

»Pred sebou vidis obraz, ktery se sklada ze dvou barev. Potadné si ho prohlédni, vezmi si na
to ¢as a az ho bude§ mit prohlédnuty, vezmu si ho od tebe, schovam a ty mi ho pomoci
prouzku a kolecek, které mas v nabidce pted sebou, zkusis slozit. Na zaveér si muzes své dilo

porovnat s ptivodnim.

Oblasti predmatematické gramotnosti

Metoda ptirozené porovnani
e Porovnavani originalniho dila s vytvofenym
e Porovnavani svého dila se vzpominkou na dilo, které bylo ditéti
ptedlozeno
- Préce se strukturou — rytmus
- UvaZovani

- Prvky kombinatoriky — moznosti
Organizace

- Individualni prace
Kritéria hodnoceni vhodnosti aktivit

Dité nepouZziva vSechen poskytnuty materil (Tti pruhy Zluté a tii fialové, tii kolecka Zluta a

tfi fialova).
Dité¢ nedava dva pruhy stejné barvy vedle sebe.
Pti ptipadném omylu dit€ po pfedlozeni ptivodniho dila registruje své chyby.

Tabulka zaznami

A4 Cas Otazky | Jistota | Mluveni | Manipulace | Opravy
Ch1 0:40 N B N BB OB
Ch2 0:17 N [ | N BB oB
ch3 |08 |N A N BN N
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cha 031 [N A A BB [N
chs |08 |N B A - N
Ché6 0:33 [ | 7] [ | BB 00
D1 028 | N A N BB |N
D2 030 |N B N BB N
D3 041 | N B N BlE |N
D4 014 |N A N N [N
D5 39 |N B N BB |[OB

Vysvétleni tabulky:

Cas: uvadén v minutdch

Otazky: ano/ne (ano=A, ne=N)

Jistota: A=vysoka jistota, B=stredni jistota, C=nizka jistota
Mluveni: ano/ne (ano=A, ne=N)

Manipulace: pravoruka orientace=P, levoruka orientace=L, stiidani rukou=PL + jista manipulace = A,
stredné jista manipulace=B, nejista manipulace= C

Opravy: ano/ne (ano=A, ne=N) + casté opravy = A, méné casté opravy = B

Pomiicky a material

Tt1 oranZové pruhy z pevného papiru, tf1 fialové pruhy z pevného papiru, tfi Zlutd kolecka,

tf1 modra kolecka
Analyza pribéhu aktivity

Déti 1ze v ramci této aktivity s ohledem na Cas rozdélit pouze do dvou skupin. Prace déti
byla velmi rychla. U vSech déti probihala pravoleva manipulace a nikdo nevykazoval

preferenci ani jedné ruky béhem prace.

Déti, které stihly aktivitu vyftesit do 30 sekund je celkem pét a tvoii tak mensi ¢ast. Jediny
ChS5 z této skupiny b&hem prace hovofil, jiz z pfechozich aktivit 1ze u chlapce vy¢€ist nizsi
mira sebedtvéry, jelikoz 1 béhem této aktivity velmi Casto opakoval ,, To je lehky* apod.
V ramci této skupiny pak také neprobihaly zadné opravy, a déti pracovaly, az na Ch5,
s vysokou jistotou. V ramci této skupiny déti délaly nekteré chyby — Ch2 nespravné zvolil

potadi prouzkil, po ptedlozeni dila vSak okamzité své chyby vidél. Ch5 dale umistil kolecka
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na nespravné prouzky. Chlapec nejprve chybu nevidél, vzapéti ji vSak spatfil a svou chybu

uznal.

Déti z druhé skupiny, tedy s méné rychlym ¢asem, pracovaly velmi obdobné. Vsak s tim
rozdilem, Ze v této skupin¢ se dvé déti doptavaly na doprovodné dotazy a dvé déti béhem
prace hovoftily. Také jejich jistota byla nizsi, nez déti z rychlé skupiny a také se v této
skupiné objevovalo vice oprav. Tyto opravy vSak nakonec vedly k tomu, Ze i ptes vyssi pocet
déti ve skupiné je déti, které mély vysledek poskladany jinak nez origindl, je stejny. D2
ptidala za spravné uspotfaddané prouzku jesté jeden oranzovy navic, kolecka vSak zlstala ve
spravném poctu i uspoiadani. Divku k tomu mohla vést naptiklad touha po symetrii, nebo
zkratka to, ze se ji zdalo takové usporadani logické a vyvazené. Po piedlozeni originalniho
dila divka ihned rozpoznala rozdil. Podobny piipad byl i u D3. V tomto piipad¢ divka
doplnila oranzové kolecko i na druhy fialovy prouzek. Podobné jako u D2 ji k tomu mohla
vést touha po symetrii, ¢i pfirozeny postup stiidani a rytmizace. V tomto ptipadé bylo
rozpoznani pochybeni o néco delsi, presto vSak divka nakonec na rozdil pfisla. Travila nad
hledanim vSak vice ¢asu. Délani chyb a jejich naslednéd oprava je velmi dalezitd soucast
prace déti, jejich schopnost uvédomit si chybu a najit spravné feSeni je zasadni pro jejich

rozvoj kritického mysleni.

Aktivita ,,OranZova a fialova* probihala velmi hladce a u mnohych déti jsem méla pocit, ze
je pro n¢ aktivita velmi jednoducha. To sv&dc¢i i o velkém casovém rozdilu oproti pfedchozim
aktivitam. Kritéria vhodnosti aktivit byla naplnéna. Zadné z d&ti nepouzilo vsechen
poskytnuty material a nabidku spravné pochopily jako nabidku k vybéru. Zaroven kazdé dité
pochopilo princip rytmizace a nestalo se tedy, Ze by se objevily dvé stejné barvy vedle sebe.
Ty déti, které uCinily béhem aktivity chybu, byly schopny rozpoznat misto, kde byla chyba
ucinéna. U D2 doslo k oprave po delsi dobg, byla vSak stale provedena samostatn¢. Celkem

sedm déti z celkovych jedendcti si s aktivitou uspé$né poradilo.
Navrh modifikace aktivity

Dit¢ ma moznost zahledét se na obraz a zapamatovat so z n¢ho co nejvice. Nasledné€ jsou

ptred né€j dany tfi rizné verze obrazu, jedna spravna a dité se rozpomina, ktera z nich to byla.
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3.4.5 Aktivita ,,Cary“

Dale A5

Obrazek 12 Kresba, 1964

Zdroj: Malich, K., & Srp, K. (2013). Karel Malich (2. vyd). Galerie
Zdengk Sklenaf.

Analyza zadaného problému

Aktivita byla navrZena a vytvofena v celkovych tfech Grovnich obtiZnosti a také tak, aby
ucast na jejim plnéni byla mozna pro kazdé¢ dité, které se aktivity ucastni. Diraz je kladen
na individualni pfistup a vzdélavaci potieby a specifika vSech zucastnénych déti. Potaz je
bréan také psychické pohodli kazdého ditéte a na jeho pravo védét.
Popis a cil aktivity

- Popis aktivity
Dité pted sebou vidi obraz, ktery obsahuje, mimo jiné, pouze rovné ¢ary rizné tloustky.
Ukolem ditéte je z nabidky &asti sloZit stejny obraz a dbat na rovné ary. Cary jsou vedeny
skrz platno pouze v horizontalni poloze a nejsou na n¢ vedeny Zadné kolmice, ale nejsou
v obraze obsazeny zadné ¢ary vedeny od shora dolt.

- Cil aktivity

Prohlédnout obraz. Z nabizenych moznosti si vybrat jednu a té se nasledné vénovat. Dité by

melo dokazat slozit alespoit nejméné narocnou verzi aktivity.
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Slovni zadani

,Obraz, ktery vidi$ pied sebou je specidlni v tom, Ze jsou na ném pouze rovné cary. Zadna
¢ara nezahyba do zadné strany, ale pokracuje obrazem dal, ve své rovné cesté. Tvym tkolem
nyni bude, z ¢asti, které mas pred sebou, slozit stejny obraz. Davej pozor na rovné ¢ary a to,

aby na sebe vSechny ¢ary navazovaly*
Oblasti predmatematické gramotnosti

e Metoda porovnani pfirozené
- Porovnavani jednotlivych ¢asti mezi sebou
e Metoda piifazovani
- Ptitfazovani jednotlivych Casti k sobé
e Prace se strukturou (kompozice a oveéfovani)
Organizace
e Individualni prace
Kritéria hodnoceni vhodnosti aktivit
Dit¢ si samo zvoli verzi, kterou bude skladat.
Dité splni aktivitu, ptipadné reflektuje, z jakého divodu nebylo schopné aktivitu naplnit.
Dité splni alespoii nejméné narocnou verzi aktivity (tedy skladdanku se tiemi dily)

Dit¢ dokazZe naplnit poZadavek dodrZeni rovnych ¢ar béhem skladani

Tabulka zaznami

A5 Cas Otazky | Jistota | Mluveni | Manipulace | Opravy
BE o4 |N c A BB [ooO
@ 030 N B | BB 00
o o2 [N A N Bl B OB
e 4 N B A BB OB
BEE 023 [N A N BB OB
oS 024 |N B A Bl B oB
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B 030 [N B A BB |oo
Bl o (N A N - N
@ 027 |N B N B N
Be 41 [N c A BB |oo
Bl 029 |N B N Bl B OB
BBl 105 |N B N BB [oO

Vysvetleni tabulky:

Cas: uvadén v minutach

Otazky: ano/ne (ano=A, ne=N)

Jistota: A=vysoka jistota, B=stredni jistota, C=nizka jistota
Miluveni: ano/ne (ano=A, ne=N)

Manipulace: pravoruka orientace=P, levoruka orientace=L, stridani rukou=PL + jista manipulace = A,
stredné jista manipulace=B, nejista manipulace= C

Opravy: ano/ne (ano=A4, ne=N) + casté opravy = A, méné casté opravy = B

Cislice v zavorce u ditéte = zvolend verze obtiznosti 1=nejméné ndrocnd, 2=stfedné ndarocnd, 3=nejvice
narocna

Pomiicky a materidal
Reprodukce dila, nastfihané tii verze reprodukce dila (tf1 obtiZnosti)
Analyza pribéhu aktivity

Vramci této aktivity jsou déti opét rozdé€leny do tfi skupin, které jsou velmi té€sné
ohranicené. Je vSak nutné brat v potaz volbu obtiznosti. Aktivita byla opét navrzena ve stiech
riznych variantdch obtiznosti. Varianty se liSily v mnozstvi ¢asti stavebnic. U vSech déti

probihala pravoleva manipulace a nikdo nevykazoval preferenci ani jedné ruky béhem préce.

Déti, které aktivitu zvladly v nejrychlejSim case, tedy do 30 sekund, je celkem pét.
Dohromady &tyfi z téchto déti si zvolily variantu 1, tedy nejméné obtiznou. Ctyii déti
z téchto celkovych péti pak béhem aktivity nehovotily. Jediny ChS béhem aktivity hovofil a
svou praci opét doplioval vétami typu ,,Moc snadné‘ nebo ,,Hodn¢ jednoduché®. Chlapec
mél velmi podobné projevy i u dalSich aktivit. Dohromady ctyifi déti béhem prace Cinily
opravy, D1 pak béhem aktivity opravy nedélala a také pracovala jisté. Jisté pracoval i Ch2,

ktery se ¢asoveé velmi podobd D1.

58



Déti, které aktivitu vyfeSily méné rychle jsou tfi, z toho dvé déti pracovaly s variantou 1 a
zbylé jedno s variantou 2. Chl, ktery ma v tabulce poznamenany udaje dvakrat, si nejprve
zvolil variantu 3, po dobu Sesti minut se snazil, ale nakonec se rozhodl pro variantu nejsnazsi.
S tou jiz nemé¢l zadné potize. Chl velmi bojoval se soustfedénim a dilky skladanky mu Casto
pfipominaly napfiklad sttechy domt, nebo domy samotné. Chlapec se velmi zajima o
architekturu. U nejméné obtizné varianty, kterou si nasledné zvolil, jiz nehovofiil. Ch6 u
varianty 1 na rozdil od Chl hovofil, sam sebe ujistoval, ze déla kroky spravné. D2 se pak
jako jedina z této trojice béhem aktivity neopravovala i pfes to, Ze si zvolila variantu 2.
Posledni skupinou jsou déti, které aktivitu fesily nejdéle, zpravidla pak déle nez 60 sekund.
Tyto déti si zvolily bud'to variantu 2 ¢i 3. Ch1 variantu 3 nezvladl a pfesel nakonec k varianté
nejméné obtizné. Ch3 pak béhem své aktivity hovofil a pokladal dotazy, zda postupuje
spravng. Chlapec si sebou nebyl béhem aktivity pfilis jisty, prestoze kroky podnikal spravné.
D3 pak béhem aktivity otazky neméla, ale stale opakovala véty ,,Pockej ,,Pockej, ja vim,
jak to udélat.”“ ,,To je divny, teda to je tézky.* Divka opakovala tyt véty i pies to, Ze jsem na
ni zddnym zplisobem béhem jeji prace nenaléhala. D3 panikatila a zmocnil je strach, Ze budu
jeji vysledek néjakym zplisobem hodnotit. Zaroven také nechtéla dopustit, aby aktivitu
opustila bez spravného feSeni. D5 jako jedina feSila svou aktivitu bez doprovodnych otazek
a mluveni. Jeji manipulace byla soustfedéna a ptsobila relativné jisté, prestoze béhem prace

d¢lala opravy.

Kritéria vhodnosti aktivit byla naplnéna ¢aste¢né. Kazdé dité si dokézalo samo zvolit verzi,
kterou bude plnit. VSechny déti, az na jednoho chlapce dokézaly aktivitu splnit. Chlapec,
ktery zvolenou variantu nesplnil sam vyhodnotil, Ze je pro néj pfili§ té€zka. B€hem skladani
velmi Casto skladal ¢asti tak, Ze Cary na sebe byly kolmé a nevedly rovné. Chlapec vSak
nejméné naro¢nou variantu zvladl bez obtizi. VSechny déti, ndsledné i Chl, dokéazaly dodrzet

pozadavek rovnych car.
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3.4.6 Aktivita ,Stavba“

Dale A6

Obrazek 13 Model prostorové
plastiky, 1966

Zdroj: Malich, K., & Srp, K.

(2013). Karel Malich (2. vyd).

Galerie Zden¢k Sklenat.
Analyza zadaného problému
Aktivita byla navrZena tak, aby ucast na jejim plnéni byla mozna pro kazdé dité, které se
aktivity ucastni. Diraz je kladen na individudlni pfistup a vzdélavaci potieby a specifika
vSech zi¢astnénych déti. Potaz je bran také psychické pohodli kazdého ditéte a na jeho pravo
védet.
Popis a cil aktivity

- Popis aktivity

Pted dité je umisténa nabidka tfi ¢asti, dohromady tii barev, mezi kterymi si mliZze vybrat,
jeho tkolem je sestavit stejnou stavbu z nabizenych ¢asti, jako vidi pied sebou na fotografii.
Vybér barvy je libovolny a dité€ rozhoduje samo. V zavéru aktivity je ditéti dan volny prostor

na jeho vlastni vytvor.
- Cil aktivity

Vybrat si barvu stavby, kterou budu stavét. Z nabidky ¢asti sestavit stavbu, kterou vidim

pied sebou na fotografii. Nasledn¢ dobrovolné postavit vlastni stavbu.
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Slovni zadani

,»Pred sebou vidis tfi ¢asti, které jdou slozit tak, aby ti vznikla stavba, ktera je vyfocena na
obrazku pted tebou. Mlzes si vybrat ze tfi barev, budto Zlutou, jako ji udélal pan Malich,
nebo Cervenou ¢i modrou. Je to pouze na tob¢. Na konci aktivity miizeS sdm zkusit vymyslet

stavbu, ktera by z téchto ¢asti sla slozit.*
Oblasti predmatematické gramotnosti

- Shodné zobrazeni 3D
- Kompozice strukturovaného celku
- Metoda ptifazovani
e Ptifazeni jednotlivych ¢asti k sobé
- Metoda uvazovani

e Uvaha nad moznou strategii konstrukce
Organizace
e Individudlni prace
Kritéria hodnoceni vhodnosti aktivit
Dité si dokaze samo vybrat barvu, se kterou bude pracovat.
Dité pracuje se zobrazenim 2D a 3D a dokdze tuto transformaci promitnout na konstrukci.
V ptipadé€ neuspésného sloZeni dité sklada alespon vlastni stavbu.

Tabulka zaznami

A6 Cas Otazky | Jistota | Mluveni | Manipulace | Opravy
' 052 [N C N BB [oo
' 0 (N B N Bl-B [oB
I 025 (B A N Bl-B [oB
O 046 (B B A Bl-BE [OB
1 I B A BB |oo
B 0w (N B A BB |oo
D1 (Z) |0:4l N B N P B 0B
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1 BEAE

D3 (2) 2:37

00

D4 |1:10

DE@® 033

Vysveétleni tabulky:

00

OB

afolob

Cas: uvadén v minutdch

Otazky: ano/ne (ano=A, ne=N)

Jistota: A=vysoka jistota, B=stredni jistota, C=nizkd jistota
Mluveni: ano/ne (ano=A, ne=N)

Manipulace: pravoruka orientace=P, levoruka orientace=L, stiidani rukou=PL + jista manipulace = A,
stredné jista manipulace=B, nejista manipulace= C

Opravy: ano/ne (ano=A4, ne=N) + casté opravy = A, méné casté opravy = B
Pismeno u zkratky ditéte Zvolena barevna varianta (¢=cervend, z=zlutd, m=modra)

Pomiicky a materidal

Rulic¢ka od toaletniho papiru, karton na horni ¢ast stavby, ohebny karton na Sesti hranol

v dolni ¢asti stavby, Zluta barva, Cervena barva, modra barva, fotografie sochy.
Analyza pribéhu aktivity

V ramci aktivity ,,Stavba“ 1ze déti rozdélit do tfi skupin podle rychlosti ¢asu. Déti mély
moznost vybrat si mezi tfemi barvami, Zluta — podle originalniho dila a dile modra a Cervena.
Tato variabilita je dlileZita pro moznost ditéte navazat vztah s dilem a mit moZnost pracovat
s tou barvou, ktera je ditéti blizkd. Modra barva je pro déti pritazliva naptiklad z divodu
symboliky klidu a miru. Cervena miize byt pro déti pfili§ vyrazna a mohou mit pocit, Ze
zvyraziuje chybu. Zlutd barva je zde piitomna kvili originalnimu dilu. U vsech déti

probihala pravoleva manipulace a nikdo nevykazoval preferenci ani jedné ruky béhem prace.

Skupina déti, které vytesily aktivitu nejrychleji, tedy do 30 sekund, se sklada celkem ze tii
déti. VSechny tyto déti pracovaly s modrou variantou stavby. D2 neméla zddné dopliujici
dotazy ani b&hem aktivity nehovofila. Jako jedind ze vSech déti ze vSech skupin pak
neucinila ani Zzadné opravy béhem své prace. ChS pak béhem aktivity hovofil i kladl otazky,
zatimco Ch3 pouze na zacatku polozil otazku, zda déla vSe spravné. Chlapec potiebuje velké
ujisténi.

Druhé skupina, méné rychlych déti, se sklada z péti déti. Dvé déti zvolily ¢ervenou variantu,

dv€ modrou a jedno z déti zvolilo variantu zlutou. Ch2, ktery zvolil modrou variantu béhem
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prace nehovotil, ani se nedoptaval, jeho prace pisobila jisté. Mezitim Cho, ktery také zvolil
modrou variantu, béhem aktivity hovoftil. Jeho praci provazely véty ,,Takhle tohle sem*
apod. Jednalo se o sebe ujistovani a také popis jednotlivych krokt. Ch4, ktery si vybral
¢ervenou variantu pracoval opacnym zptsobem nez D5. Ch4 béhem prace hovofil o ¢ervené
barve, kterd byla podle néj spiSe rizova, nez ¢ervend. Chlapec mél pravdu a povazuji to ze
své strany za nedostatek. D5 pak nezvladla transformaci 2D na 3D. to miiZze souviset i
s volbou odlisné barvy, nez je original. Pro divku je zajimavy barevny objekt a neregistruje,
ze pozadi, které se puli na Sedé¢ a cerné, neni podlozka, ale cernd je pozadi a Sedd je misto,
na kterém predmét stoji. Divka, ktera si vybrala variantu Zlutou pak béhem prace neméla

zadné dotazy, ani nemluvila a pracovala jist¢.

Déti, které vytesily aktivitu nejméné rychle jsou celkem tfi a v této skupiné prevlada varianta
zluta. Chl, ktery si vybral modrou pracoval velmi nejisté¢ a béhem aktivity nehovofil, ani se
neptal. jeho vysledna prace pak disponovala drobnymi nuancemi. Horni karton, ktery mél
byt zasazen do Sesti hranolu. Na chlapci jiz vSak byla vidét netrpélivost, a tak karton pouze
opiel zezadu o Sesti hranol. D3 pak m¢la béhem aktivity také drobné obtize. BEéhem aktivity
stale hovofila a divila se tomu, jak je aktivita té¢Zka. V jednom bodé¢ se mé zeptala, zda si
byt nevyhovujici. Vysledek je origindlnimu dilu pfesto velmi podobny, az na ruli¢ku, kterou
umistila nakiivo a chtéla jiz odejit. D4 pak manipulovala s ¢astmi velmi nejisté. Zaroven
vSak béhem aktivity nehovofila, ani se nedoptavala. Pies svou nejistotu vSak divka zlstala
velmi trpéliva.

Bylo pro mé osobné piekvapujici, ze si vétSina déti vybirala barvu modrou oproti
origindlnimu dilu. Oc¢ekavala jsem, ze moznost byt jako sam umélec bude pro déti pritazlivé.

To se vSak nestalo.

Kritéria vhodnosti aktivity byla ¢astecné naplnéna. Kazdé dité¢ si samo dokazalo vybrat
barvu, se kterou bude pracovat. Dale vSechny déti, az na jednu divku, dokazaly
transformovat 2D zobrazeni na 3D stavbu. Vzhledem k tomu, ze zadné dité svou praci
nevzdalo, a i pfes, Casto i vyjadienou, obtiznost aktivity, kazdy dokazal stavbu postavit.
Aktivitu zvladlo deset déti z celkovych jedenacti. Pro nékteré déti bylo narocné pracovat
s materidlem, ktery byl mnou vyroben. Pro ptipad ovéfeni konkrétniho materialu by byl

potieba vétsi vzorek déti.
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3.5 Analyza dat

3.5.1 Odpovédi na vyzkumné otazky

Je moziné vyuZiti abstraktnich dél Karla Malicha jako piedlohy k tvorbé cinnosti

rozvijejicich predmatematickou gramotnost?

Béhem planovani ani samotné realizace nebyl zaznamenam zadny ndraz, ani prekazka, ktera
by se odkazovala na dilo ¢1 konkrétni zvolena dila Karla Malicha. Béhem planovani aktivit
probihala podrobna analyza dé€l tohoto umélce z riznych jeho obdobi a navrzené aktivity
vychazi z téch které jsou pro dit¢ predskolniho véku vhodné vzhledem k jeho vnimani,

nastaveni a potfebam.

Aktivita ,,Ovaly*“ pracuje s poutavymi barvami, které jsou ditéti blizké a zaroven plisobi
na jeho estetické vnimani. Oval je ditéti blizky a zaroven také tvar libivy. Dité v predskolnim
véku pracuje s pojmem kruh, je pro néj vsak ponékud komplikovany. Oval tvoii vhodny
kontrast k tomu, aby dit¢ mohlo posoudit, co kruh je a co kruh neni. Pestré barvy, které
doprovazi dila s ovaly pak umoznuji orientaci v dile, zaméfeni na jeho velikost 1 umisténi.
Bilé pozadi pak napomahd tomuto kontrastu a dit€¢ ma moZnost od sebe ovaly jesté 1épe
odliSit a tim zdroven najit ty, které ma pfifadit. Déti reagovaly na Malichovy grafiky

s velkym zaujetim.

Aktivita ,,Barevné puzzle“ pracuje taktéz s poutavymi barvami a abstraktnim vyobrazenim
Malichova vnimani véci a jejich energii. Abstraktni dilo dit€¢ dokéze pfimét k soustfedéni.
Tvary, barvy a linie, které jsou vyobrazeny na dile rozviji pozornost ditéte, jeho smysl pro
detail a pozorovani. V piipad¢€, Ze je obraz konkrétni, v jistém momenté se dité¢ prestava
soustiedit a prace se skladankou nema pozadovany efekt a vysledek. Obraz, se kterym
aktivita pracuje je vhodny pravé i svou barvitosti a rozmanitosti ve tvarech a vzorech. Dila,
ktera patii do Malicha temného obdobi by byla pro praci s détmi nevhodna kvili negativnim
barvam, které mohou ptisobit na vykon ditéte béhem jeho prace. DéEti behem prace s timto
dilem reagovaly velmi pozitivn€ na jeho jednotlivd zakouti a vSimaly si detaild, které pak
byly Iépe schopny vramci skladanky dat dohromady. Moznost najit si v dile ,,to, co

potiebuji ditéti umozni navazat s dilem kontakt.

Aktivita ,,Diktat“ pracuje s tvary, které dité poznava a uci se je pojmenovat. V rdmci
analyzy u aktivity bylo jiz odhaleno, Ze konkrétni dilo neni ptekdzkou, ale bohuzel doslo ke

Spatné organizaci. Dité mlize béhem popisu vyuzit predlozky jako pod, nad, za apod., jejichz
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rozvoj je soucasti predmatematické gramotnosti. Dilo je také velmi jednoduché a pozornost
ditéte neni zadnym prvkem strhavano od jiného. Dava moznost soustiedit se na konkrétni
prvky, které jsou podstatné. Déti nemély dostatecnou slovni zasobu k praci s timto dilem, to
vSak neodkazuje na dilo samotné. Prace s otazkou a odpovédi, coz byla zaroven jedna
z rozvijenych oblasti v rdmci této aktivity, byla zachovana, komunikace s détmi byla plynula

1 pfed omezeni ve slovni zasobé.

Aktivita ,,OranZova a fialova* a rozviji u ditéte prvky kombinatoriky. Pracuje s vyraznymi
odlisnymi barvami, které jsou rytmicky uspotradany vedle sebe. Zaroven pracuje s psychikou
ditéte, s jeho tendenci pracovat se symetrii a schopnost odpoutat se od myslenky ,,co chci
j&%, ale pracovat s originalnim dilem. Détské mysleni je egocentrické a v ptedSkolnim véku
by mélo dochazet k jeho ustupu, mnohé déti byly schopny pracovat s touto skutecnosti a
pracovaly podle piedlohy ulozené v paméti. Dilo umoznuje ditéti rozvijet své kritické

mysleni a donuti ho pfemyslet nad smyslem dila.

Aktivita ,,Cary* pracuje s pojmem, ktery je ditéti znamy, ale neni stale zcela osvojeny.
Zvolené dilo nabizi praci s podminkou, dit€ se zamysli nad strategii, kterd povede k vysledku
pozadovanych pouze rovnych ¢ar. Déti mély tuto podminku stdle na mysli béhem jejich
préace a bylo patrné, Ze se mnohym z nich stala i napovédou. Dité se s pojmem cara setkava
Casto a Casto 1 bez svého védomi. Mnohocetnost car na Malichové dile ddle vyzaduje miru
soustiedénosti, kterd je v ramci rozvoje predmatematickych schopnosti Zadouci. Déti béhem
skladani pak velmi Casto upozornovaly na kresbu uprostied dila, které se jim odkryvalo

béhem skladani. I to byl jisty ndvod a motivace ke sloZeni.

Aktivita ,,Stavba*“ nabizi ditéti v prvni fad¢ rozvoj konstruktivniho mysleni a déle
schopnost mySlenkové transformace 2D na 3D. Pestra barva, se kterou Malich pracuje je
dilezita pro lepsi orientaci ditéte a také upoutani jeho pozornosti. V rdmeci této aktivity také
déti pronikaji pfimo do prace Karla Malicha motivaci pro plnéni a ti€astnéni se aktivity je 1
prave tento pocit, ktery jim piinasi propojeni s umélcem a to, ze ony samy se jim stavaji.
Dité¢ se setkava se Sesti hranol, se kterym béhem béznych aktivit déti v tomto vé€ku do
kontaktu pravidelné nepfichazi. Moznost zkonstruovat vlastni stavbu z ¢4sti, jejichZ autorem
je ptivodné vyznamny malif pak prohlubuje détské vniméni uméni a jeho vztah k nému. Déti
se behem aktivit propojily s umélcem Karlem Malichem. Jejich poctiva prace zapficila

realizaci navrzenych aktivit, které maji své vychodisko a zdzemi v dile Karla Malicha.
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Tvary, ¢ary, barvy, objekty, trajektorie ¢i konstrukce jsou pojmy, které se spolecné se

jménem tohoto abstraktniho umélce sklonuji a jsou soucasti navrzenych aktivit.
Jsou navrZené aktivity vhodné pro rozvoj predmatematické gramotnosti?

Aktivity byly realizovany s celkem jedenacti détmi, které na predmatematické Cinnosti

bézn¢ zvyklé nejsou.

Aktivita ,,Ovaly* pracuje s tvarem ovalu, ktery ditéti napoméaha rozpoznat rozdil a také
upevnit pojem kruh. Béhem aktivity pak déti pracovaly pomoci metody tfidéni. VSechny déti
pochopily jeji princip a ptivodni nabidku rozd€lily na dvé tiidy — kruhy, které vidi na obraze
a které pouziji a kruhy, které na obraze nevidi a nepouZiji. Zadné z celkem jedenacti déti
nemélo potiz s timto procesem. Déti pracovaly s predlohou, mohly tedy sviij vybér béhem
prace kontrolovat, tim se aktivita vymezila na rozvoj schopnosti vybéru, tftidéni a pfifazovani
a ptipadné korekce. Kazdé dit€ pracovaly jinym zplisobem a postupem, nékteré déti ovaly
prikladaly piimo k origindlnimu dilu a tim se zaroven ujiStovaly ve vybéru, jiné si
zapamatovaly barvu, kterou hledaji a nékteré se ujisStovaly obcasnym néhledem na obraz
origindlni a svllj vznikajici. Dé&ti byly v této aktivité¢ Usp&$né, upevnily si pojem oval a

pracovaly s barvami, umistnénim, velikosti a kritériem.

Aktivita ,,Barevné puzzle“ stejn¢ jako aktivita pfedchozi hned na zacatku déti pifiméla
pracovat s vybérem na zékladé ptedlozenych informaci. Aktivita a jeji vysledky jsou
ovlivnény dvoji realizaci, kterou zapticila ma nepozornost. Pti druhé realizaci déti jiZ obraz
dobfie znaly. Pribé&h aktivity se vSak lisil, a 1 to se promitlo na praci déti. Prace s analyzou a
obrazu a déti tak pracovaly s vlastni vzpominkou na dany obraz. B¢hem aktivity déti tedy
pracovaly se zrakovou paméti, kterou zarovenn timto zplsobem i posilovaly. Vzhledem
k abstrakci, kterd byla predmétem obrazu, jejim detailim, barvam a prvkam, se kazdé dité
zaméfilo na jiné detaily. Kazdy tedy mohl pracovat jinym zplisobem. MoZnost zvolit si méné
¢i vice obtiznou variantu pak odpovida individudlnim potfebam kazdého ditéte a také
naplniuje jeho pravo na uspéch. Pomoci uzitych metod rozviji se kritické mysleni a schopnost

transformace.

Aktivita ,,Diktat* nebyla naplanovéna vhodné a v soucasné podob¢ neni vhodnou aktivitou
pro rozvoj predmatematické gramotnosti. Aktivit¢ by méla predchézet diskuze, ¢i vicedenni

povidani o tvarech, pojmech a zobrazenich. Slovni z4soba, kterou déti disponovaly, nebyla
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ve veétsSingé pripadi dostacujici a zamerzila tak zdarnému prubéhu. Slovni diktat, prace
sotazkou a odpovédi a schopnost vyjadfit se jsou nedilnou soucdsti rozvoje
predmatematické gramotnosti, aktivita by vSak, a zejména pak to, co ji predchazi, musela

projit ur¢itymi modifikacemi.

Aktivita ,,OranZova a fialova“ u ditéte opét rozviji zrakovou pamét’ a praci s podminkou a
kritérii. Dité pracuje s jiz znamymi tvary a tim je kruh a obdélnik. Pomucky byly vyrobeny
v pivodni velikosti, zpétné hodnotim tuto velikost jako spiSe mensi a vétsi by byla pro déti
ptijemnéjsi k manipulaci, pfesto vSak praci zvladly velmi dobte. Prvky kombinatoriky, se
kterymi se dité seznamuje v ramci této aktivity odhaluji moznosti, které béhem své prace
objevuje a obtiznym Ukolem je tedy drZet se piivodni pfedstavy dila a dodrzet rytmus barev.
Schopnost rozpoznat ptipadnou chybu a rozdil pak blokuje pravé ona touha po symetrii a
zachovaném rytmu naptiklad v ptipadé barevnych kolecek, které se objevuji pouze na dvou

prouzcich ze tfi. Metoda porovnani je pak timto procesem ztiZena.

Aktivita ,,Cary“ prohlubuje povédomi ditéte o naleZitostech a vlastnostech rovné &ary.
Prace s podminkou pak ditéti mize velmi snadno napovédét, jakym zpisobem skladanku
skladat. Prestoze tato série aktivit obsahuje dvé aktivity podobného charakteru, tedy
skladanky, obé jsou zaloZené na jiném principu. Dité v ramci této aktivity pracuje se
strukturou, kterou postupné odkryva a analyzuje. Vnima trajektorii jednotlivych car a
soustiedi se na cestu kazdé z vyobrazenych car. Rozviji se kritické mysleni a schopnost
korekce, kterou doprovazi myslenka na vyobrazeni pouze rovnych ¢ar, které jsou podminkou
skladanky. Pouze Chl b¢hem aktivity na tuto podminku a kritérium zapominal a verzi
s kolmymi ¢arami povazoval za spravnou, piesto v§ak nakonec svou praci vyhodnotil jako
nezdafenou a naslednou méné obtiznou variantu sloZzil bez problémi. Varianty obtiZnosti
ditéti dodavaji jistotu ve své praci a védomi, ze praci zvladaji ¢i maji ptipadné¢ moznost

vyzkousSeni jiné varianty.

Aktivita ,,Stavba* rozviji konstruktivni mysleni a schopnost transformace z 2D do 3D a
naopak. Schopnost prace s ¢astmi stavby, které¢ jsou ditéti predlozeny rozviji 1 jeho logické
mysleni a kreativitu. Dité je nuceno hledat rovnovahu mezi predméty, uvédomuje se véhu a
tvar jednotlivych predméti. Casti byly pfipraveny tak, aby do sebe zapadaly, nékteré déti si
vSak 1 pfes to naSly vlastni cestu, jak stavbu postavit a v mnoha ptipadech byla stavba zcela
funk¢ni. Zajimavosti v této aktivité byla stavba Chl, ktery je po dlouhé boji, kdy nedokazal

zcela vyvazit horni karton na Sesti hranolu, nakonec karton pouze opiel zezadu Sesti hranolu.

67



Dale také D5, ktera zcela nedokazala provést transformaci z 2D do 3D. I nékteré dalsi déti
mély potiz s rovnovahou a zasazenim ruli€¢ky do meziprostoru, ktery vznikl pfi spravném
propojeni zbylych dvou casti. Nekteré déti tedy improvizovaly a vymyslely vlastni zpiisob

zasazeni rulicky. Déti tedy do konstrukce pronikly a pochopily jeji strukturu.

V soucasné podob¢ je pét z celkovych Sesti aktivit vhodnych pro rozvoj pfedmatematické
gramotnosti. Uvedené zmény u aktivity ,,Diktat™ upravuji jeji nedostatky, které odvratily
moznost naplnéni pozadavkli predmatematickych ¢innosti rozvijejicich predmatematickou

gramotnost.

Jaké jsou vyhody, a naopak uskali vyuZiti vybranych dél Karla Malicha v rozvoji

piredmatematické gramotnosti pro dité piedSkolniho véku?

Dilo Karla Malicha je velmi rozmanité a vybrana dila prosla podrobnou analyzou pted jejich

zvolenim na vytvofeni aktivit.

Aktivita ,,Ovaly* a tfi Malichovy grafiky pracuji s vyraznymi barvami, které upoutd
pozornost ditéte a jsou mu diky optimistickym odstintim blizké. Barvy, které jsou poutacem
pozornosti v§ak zarovenh mohou byt také blokatorem béhem tvofeni. Béhem realizace aktivit
nedoslo k takové situaci, je vSak nezbytné brat v potaz velikost vyzkumného vzorku déti.
Velikost ovalt a jejich barva hraje také roli pti vybéru dila pted zacatkem aktivity. Varianta
3 obsahuje celkem pét rtizné velkych ovald, které jsou rozlozeny po Sifce obrazu. Tato
varianta také svadi dit¢ k volbé pravée této verze kvili své vyvazenosti a pritazlivosti. Dité
vSak podle zadani voli ten obraz, ktery se mu nejvice libi. To, Ze varianta 3 tedy strhava
nejvetsi pozornost neni piekazkou, miiZze vSak nastat moment, kdy b&hem prace dité zjisti,
Ze je pro n¢j varianta pfili$ t€zka a bude se muset pfesunout k jiné, snazsi, varianté. Opustit

o 24

kterému vztah nevznikl. Malichova poutavost je tedy v tomto ptipadé piinosem i tskalim.

Aktivita ,,Barevné puzzle“ vychazi z Malichova dila ,,Za stolem™ a pracuje s pestrymi
poutavymi barvami, které jsou zaroven sjednocené do jemného az ,,snového* dila. Cetnost
tvart a detailii na dile je jednim z divodu, pro¢ se toto dilo stalo vychodiskem k aktivité
»Barevné puzzle“. Abstraktni dilo je naméahav¢jsi pro lidsky mozek nez dilo s konkrétnimi
tvary, postavami ¢i jevy. MozZnost pracovat s plynulym a jednotnym dilem zaroven
umoziiuje jeho rozdéleni na ¢asti, které lze pomoci uvazovani, vyluCovani, analyzy a

syntézy, poskladat zpet dohromady. Vyrazny kruh ve spodni stiedni ¢asti dila pak napoméaha
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zapamatovani kompozice. Ch4 béhem aktivity zacal samovolné hovofit o tom, co na obraze
vidi. Chlapec popsal, ze vidi organy lidského télo. To, co abstraktni dilo nabizi je moznost
prohloubeni naSeho vztahu k nému skrze osobni asociace, a tedy i lepsi zapamatovani.
Uskalim tohoto konkrétniho dila je stejné jako u predchozich dél i jeho piednosti. Dité, které
si k obrazu vztah nevytvofi, ba naopak ho vnimé jako cosi zvlastniho, neuchopitelného,
muze ztratit motivaci a touhu spolupracovat. Déti, které se ucastnily realizace téchto aktivit,
byly konkrétnim dilem velmi uchvéaceny. Pivodnim zamérem bylo détem na konci aktivity
predat vytisténé dilo s tim, Ze ony samy mohou pro svého kamaréda vytvoftit skladanku.

Vsechny déti bez vyjimky si vSak chtély obraz nechat a nechtély ho stiihat.

Aktivita ,,Diktat“ a mozna uskali dila Graficky list 7, série X, byla jiz naznacena
v predchozich odstavcich. Piinosem dila je jeho pfehlednost, jednoduchost a nabidka tvari,
které rozSifuji slovni zasobu ditéte do riznych obort. U dila samotného nebyla odhalena
b&hem aktivit zadna skali, pouze prib¢h aktivity byl nevhodné naplanovan. Piipadna uskali

z tohoto diivodu nemohla byt odhalena, jelikoz samotny priibéh nebyl ptilis zdatily.

Aktivita ,,OranZova a fialova“ vychazi z dila ,,Reliéf*. Pestré a kontrastni barvy zdiiraziuji
rozdil mezi dvéma barvami a vytyc€uji jasné hranice. Malich pracuje se zndmymi tvary, které
dité¢ jiz ma osvojené. Rytmus, ktery je v dile zaveden napomaha k zapamatovani dila a
nasledné posilovani zrakového vnimani a paméti. Béhem aktivity se nepfiSlo na tskali, které
by toto dilo vnaselo do realizace. Kontrastni barvy napomahaly odhalit chyby tém détem,

které se jich béhem préace dopustily.

Aktivita ,,Cary“, vychazejici z dila ,,Kresba“ otvira u ditéte téma trajektorie, linky a tvaru.
Ptinosem tohoto dila byla zejména moznost prace s podminkou zachovani pouze rovnych
¢ar. Tedy Ze ¢ara svou cestou nikam nezahyba a pokracuje rovné napti¢ obrazem dal. Mnohé
déti povazovaly tuto podminku za pfinosnou pracovaly s ni. MoZznym tuskalim v ramci
tohoto dila byla nedostate¢né zaméteni se na nékres, ktery se nachazi uprostied dila. Déti se
mohly sousttedit vice na dany nédkres, néZ na ¢ary samotné, jelikoZ se k nému nevztahovala
zadna podminka. Nakres vSak nebyl pfedmétem aktivity. Mnohé déti vSak nakresu béhem
préace ani nevénovaly pozornost, aZ na konci sestaveni se na n¢j zaméfily a poukézaly na néj.
Jiné si jej v8imly jiZ pii prohliZzeni, dale se na n¢j vSak jiz nesoustiedily. Takovy vysledek

muZze mit dveé pficiny a to ty, Zze bud’to se déti nesoustiedily na nékres, jelikoz na né¢j béhem

zadani nebylo upozornéno, nebo byl nakres pro mnohé déti snadno piehlédnutelny. Je vsak
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nezbytné brat v potaz velikost vyzkumného vzorku déti a to, ze mezi vétsim poctem déti by

byly ty, které se nakresem fidit budou.

Aktivita ,,Stavba* vychazi z dila ,,Model prostorové plastiky*. Nabizi moznost proniknout
do prace umélce. dité se samo na chvili stane umélcem a pracuje se stejnym materidlem jako
umélec sam pocit zvladnuté prace je pak siln€j$i o emoci propojeni pravé s Malichem.
Piinosem je pestra barva, kterd dité¢ laka, pfestoze zluta barva nakonec ve vybéru déti
nepievladala. Dilo zaroven pracuje s tvary, které jsou ditéti znamé. Sesti hranol je pak pro
dit€¢ novy a je prostor pro seznameni se s nim a kreativni cestou si dit€ osvojuje jeho
vlastnosti. Béhem aktivity nebylo odhaleno zadné uskali, které¢ by odkazovalo na dilo
»Model prostorové plastiky”. Pomtcky vychazely z ptivodniho dila a jejich provedeni a

ptipadné chybné zpravovani se pak neodkazuje na dilo samotné.

3.5.2 Shrnuti

Zvolena dila Karla Malicha pracuji s barvami, tvary, trajektorii, rozlohou, transformaci a
mnoho dalS§imi oblastmi, které lze propojit s rozvojem predmatematické gramotnostmi.
Vybrana dila Karla Malicha se béhem realizace prokéazala jako funkéni a pfinosna pro rozvoj
pfedmatematické gramotnosti u ditéte pfedSkolniho véku. Pfidanou hodnotou je pak duch a

mySlenka Karla Malicha, které aktivity doprovazi a dale také rozvoj estetického vnimani.

3.6 Didakticka doporuceni

Aktivita ,,Diktat a jeji prubéh vyzaduje hlubsi proniknuti do téma. Vzhledem k tomu, ze
vyzkum byl realizovan v matetské Skole, kde sama nejsem ucitelkou a tfida tedy méla
tydenni plan, ktery napliiovala béhem realizace vyzkumu, nebylo zcela mozné, aby celd tiida
pracovala pouze se mnou. Nyni uz vim, Ze k prohloubeni porozuméni téma by bylo efektivni
intenzivnéj$i zatazeni diskuze ¢i povidani o umélci Karlu Malichovi, jeho zivoté, filosofii a
toto povidani doplnit o slovni zasobu, ktera by umoznila hladsi priibéh aktivit, zejména pak
»Diktat“. Povidani o Karlu Malichovi, kterd jsem zatadila na zac¢atek a konec vyzkumu, bych
tedy osobné¢ rozsitila. Mnohé déti si pamatovaly jméno Karel Malich a véfim, ze by je jeho

wev

tak pfedstaveni riznych povolani, o kterych se velmi ¢asto v ramci matetskych §kol nemluvi.

U aktivity ,,Diktat™ dale doporucuji zaramovani celého obrazu, ktery budou déti popisovat.
,»Nekoncici“ plocha mize byt pro déti matouci, svétlé pozadi je tézké k uchopeni a ram

napomuze k lepsi orientaci v celé kompozici.
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Pomtcky, konkrétné prouzky (obdélniky) a kolecka, které byly vytvoreny k aktivité
,»Oranzova a fialova“ by pak mohly byt velikostné upraveny. Déti manipulaci ovladaly,
veiim vsak, ze kdyby byly pomiicky lehce zvétSeny, prace by byla pro déti pohodIngjsi a
piijemnéjsi. Zejména pak kolecka, ktera byla pro déti obcas obtizna k uchopeni.

Cervena barva, kterou jsem pouzila na &asti stavby u aktivity ,,Stavba® bohuzel lehce
vybledla, dvé déti pak reagovaly, Ze se nejedna o ¢ervenou barvu, nybrz rizovou. VEéfim, ze
kazdy detail mtze ovlivnit praci déti, a tedy cely prubéh vyzkumu, i to je tedy aspekt, ktery
je tieba zohlednit.
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Zavér

Prace si kladla za cil vytvofit takovou sérii aktivit, kterd bude u ditéte pfedskolniho véku
podporovat rozvoj predmatematické gramotnosti a zaroven se bude opirat o dilo Karla
Malicha. K tomuto cili se dale vztahovaly jednotlivé tikoly, které by napomohly k jeho
realizaci. Vyzkumna cast bakalatské prace se opird o vyzkum, ktery zahrnuje jednotlivé
ukoly a dovoluji si povazovat vytyCeny cil za splnény. Pilotni ovéfovani proslo diskuzi se
studentkami druhého ro¢niku oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly, ro¢nik 2022/2025, které

bylo ptinosné pro moznost zdokonaleni a posunuti obsahu aktivit.

Navrzené aktivity vychazely z vybranych dél Karla Malicha. Vybér dél vychazel z analyzy,
ktera se odvijela od teoretické casti prace. Kvalitativni vyzkum posléze prokazal, ze aktivity
jsou vhodné pro dité piedskolniho veku. Reakce déti, jejich verbalni i neverbalni projevy
pak cCasto naznacovaly, Ze jsou jednotlivé aktivity pro déti poutavé a dilo zaujalo jejich
pozornost. Zajem a piijeti aktivit détmi se projevily i na praci a vysledcich déti. Esteticky
rozvoj a také rozvoj estetického vnimani nebyly soucasti hlavniho cile, ale byly pridanou

hodnotou, kterou tyto aktivity ditéti pfinaSely.

Pifedem stanovena kritéria byla ve vétsiné aktivit naplnéna. V ptipadé, aktivity ,,Diktat
nedoslo k naplnéni vSech kritérii a prib¢eh aktivity nebyl zdarny 1 ptes usilovnou snahu déti.
Aktivita v této podobé¢ tedy neni zcela vhodna k rozvoji predmatematické gramotnosti. Po
modifikaci aktivity, jako napfiklad roz$ifeni aktivity o rozvoj slovni zasoby, ¢i moznost
vybéru obrazu z celkovych tfi, ktery dité bude diktovat, by aktivita byla vhodna pro rozvoj
predmatematické gramotnosti. Po skonceni vyzkumu jsem usoudila, Ze zatazeni vice diskuzi
a celkové povidani o Karlu Malichovi by détem umoznilo proniknout jesté¢ hloubé¢ji do

tématu a umoznilo hlubsi napojeni na jeho osobu, a tedy i na aktivity.

VSechny aktivity pracovaly s metodami feSeni jako metoda pfifazovani, tfidéni a
porovnavani. Kazdad z aktivit obsahovala praci se strukturou celku, charakteristika dané
struktury se vSak u kazdé aktivity liSila. Aktivity v této podobé mohou slouzit také jako

diagnosticky nastroj.

Po analyze sledovanych jevii mlizeme povazovat za vhodné pét aktivit z celkovych Sesti.
Zavéry vsak nelze zobeciiovat na déti dané vekové skupiny, kvalitativni vyzkum, ktery byl
pouzit ke sbéru dat, dava nahlédnout do dané problematiky a poskytuje data o nizkém poctu

déti, které vyzkumu ucastni. Skupina, na které byly aktivity zkoumany ma sva specifika.
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Situace, které béhem realizace nastaly, tak mohou byt specifikem pouze dané skupiny.

Doporuceni a modifikace se tak vztahuji ke konkrétni skupiné.

Béhem vyzkumu bylo nezbytné reagovat na jednotlivé potieby déti. Doslo tedy k upravam
nekterych scénaiti. Z tohoto ditvodu u aktivity ,,Barevné puzzle* nedoslo k tvoteni vlastnich
skladanek, jelikoz déti po pteddni obraz k nastiihani pozadaly, zda by si mohly vyti§tény
obrat ponechat. Byl to silny moment, béhem kterého jsem pocitila napojeni déti na umélce
a také to, ze si k danému dilu tvofi vztah, a to pro mé bylo dulezité a zaroven dikazem, ze
dochdzi k estetickému rozvijeni. Stejnd aktivita byla realizovana dvakrat z divodu mé
nepozornosti, kdy déti béhem prvni realizace zacaly samovolné skladat dilky na piedloze.
Po konzultaci s vedouci prace jsme dosly k zavéru, ze v takovém ptipad¢ je nezbytné aktivitu

opakovat.

Bakalatské prace pro mé byla vyzvou, kterou jsem pfijala s pokorou a z4jmem. Piinosem
pro mé byla uz samotna analyza a nasledna ptiprava pomticek. VE&im, Ze i tyto ¢asti ptipravy
mi umoznily proniknout do téma a vice se napojit na vyzkum a praci s détmi, které
nasledovaly. Kvalitativni vyzkum pro mé byl novou formou préce a vétim, Ze jsem 1 diky
pfimému kontaktu s détmi prohloubila své schopnosti prace s jednotlivei a kolektivem.
Propojeni vytvarného uméni a predmatematickych ¢innosti je pro mé velkym pifinosem a

zkusSenosti, které bych v budoucnu rada prohloubila.
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Seznam priloh

Povoleni o porizeni dokumentace

Nemam namitek proti potfizeni videozaznamu mého ditéte ....................cooiiiiin.l. pii

aktivitach s vytvarnym materialem.

Videozaznam bude slouzit vyhradné k analyze détského postupu feSeni a nebude

zptistupnén na internetu.
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