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1. UVOD

Vzdélani je dtlezitou soucasti kazdého Clena spolecnosti. Pfedstavuje nastroj rozvoje
osobnich dovednosti a oborové specifickych znalosti, ale 1 pokroku spole¢nosti v rdmci
technologie, védy a kultury. Pro jednotlivce predstavuje nastroj k dosazeni znalosti a
dovednosti, které jsou vyzadovany u profesi s vysokou kvalifikaci a dopomohou tak
jedinci dopracovat se k lepSim kariérnim moznostem a Casto i vyS$§imu finan¢nimu
ohodnoceni. Zaroven je zarukou vyssiho statusu a jedinci mize dopomoci k vylepsent si
svého tiidniho postaveni ve spolecnosti (nebo k udrzeni si svého vysokého postaveni).
Mladi lidé mohou mit diky vSem témto asociacim s vys$sim vzdélanim velké akademické
aspirace. Avsak jaké vyhody ve vzdélani ze své perspektivy vidi? V mé praci se zaméiim
na studenty gymnazii, u kterych Ize s pomérné velkou jistotou predpokladat, Ze na vyssi
vzdélani pokracovat budou.

Cilem mé prace je zanalyzovat, jak samotné studentky gymnazii chépou své
vlastni akademické aspirace, jak hodnoti vyssi vzdélani a jaké faktory hraji roli ve
formovani jejich akademickych cilli. Zajima mé¢, jak studentky gymnazii vnimaji hodnotu
vzdélani a své vlastni akademické aspirace a jakou roli v jejich formovani hraje jejich
tfidni ptivod a rodina.

V teoretické Casti predstavim vyssi vzdélani v ramei socialnich nerovnosti a jak
se tfidni ptivod jedince promitd do jeho vzdélavacich plant. Zamétim se také na teorii
kulturniho kapitélu a socidlni mobility. Zdrojem mi budou teoretické 1 empirické studie,
které se zabyvaji tématem vzdé&lanostnich nerovnosti a s tématy s tim souvisejicimi.

Ve vyzkumné Casti mé prace se podivam na to, jak studentky samy chapou své
akademické aspirace vice do hloubky diky kvalitativni = metodologii.
V polostrukturovanych rozhovorech vedenych se 6 studentkami gymndazia ve tfetim
ro¢nikll se zamétim na to, jak jsou spokojeny se svym dosavadnim studiem, jestli jizZ maji
n¢jaké plany do budoucna, ptipadn€ co a kdo jim poméha si takové plany tvofit. Na
zéklad¢ vypoveédi mych aktérek pak provedu tematickou analyzu.

Na zavér prace prodiskutuju vysledky mého vyzkumu a zodpovim vyzkumnou

otazku.



2. TEORETICKE ZAKOTVENI

VYSSI VZDELANI A JAKOU HODNOTU PREDSTAVUJE

vvvvvv

Proces vzdélavani miize byt pro jedince klicovy jak v profesnim uplatnéni, tak pro rozvoj
celé spolecnosti. Vyssi, tedy tercidlni vzdelani, je druhem vzdé€lani, na které se mize
piihlasit kazdy, kdo zakoncil stfedoskolské vzdélani maturitni zkouSkou. Existuje ve
formé¢ vyssiho odborného vzdélani anebo vysokoskolského vzdélani, které se déli na
bakalatské, navazujici magisterské a piipadné i doktorské (Serd, 2018). Vyssi vzdélani
piedstavuje vhodnou volbu pro studenty, kteti chtéji ziskat oborove specifické znalosti a
moznost uplatnit se v povoldnich s vysokou kvalifikaci. Ptredstavuje tedy prvni krok
v budovani kariérniho Zivota jedincii a poskytuje jim jistou vyhodu na trhu prace, diky
kterému si mohou zajistit uspéch, a tedy 1 vyssi finanéni ohodnoceni ¢i povySeni na lepsi
pracovni pozice.

Vyssi vzdélani predstavuje velkou hodnotu jako pro jedince, tak pro celou
spole¢nost. Tilak (2008) vidi vyhody vyssiho vzdélani jak na ekonomické, tak socialni,
politické, kulturni a demografické Grovni, a to jak s ohledem na jedince, tak spolec¢nost.
»Z makro Urovné lze konstatovat, ze spolecnosti s rostoucim poctem vysokoskolsky
vzdélanych obyvatel jsou dynamické, konkurenceschopné na svétovych trzich a Gspésné
z hlediska vys$si irovné hospodarského rozvoje (s. 454). Se vzd€lanim se zemé& posouvaji
jak na technologické, tak védecké a kulturni urovni. Vzd€lanost obyvatelstva je

Co se tyce individualnich vyhod, Tilak (2008) tvrdi, Ze vyssi vzdélani ptinasi
jedinci ekonomické vyhody spojené s vysSim vyde€leCnym potencialem, vyssi profesni
kompetence, znalosti a dovednosti, kulturni a védomostni obohaceni, osobni seberozvoj
a naplnéni a v neposledni fad¢ moznost socidlni mobility (s. 5-8). ,,Vysokoskolské
vzdé¢lani neni jen prostfedkem rozvoje, ale samo predstavuje rozvoj a vyssi troven kvality
zivota, protoze vysokoSkolsky vzdélani lidé ziskavaji schopnost Cist, psat, rozumét a
uzivat si vazné spisy, rozviji své kritick¢é mysleni a zapojuji se do odbornych debat o
akademickych 1 spolecensko-politickych otdzkdch narodniho i sv€tového vyznamu a
mohou se spolecensky a politicky angazovat® (Tilak, 2008, s. 8).

V mé praci se budu zabyvat studenty gymnazii, tedy adolescentskou skupinou
specifickou svym vSeobecnym zaméfenim studia, a pravé piipravou na budouci vyssi
vzdélani. Jejich akademické cile jsou Casto vysoké a na vzdélani maji vysoké naroky.

Nérodni pedagogicky institut CR provedl v roce 2018 analyticky vyzkum na téma



pfechodu absolventii stfednich Skol do tercidlniho vzdé€lani. V tomto vyzkumu bylo
zjisténo, ze se 99,2 % absolventii gymnazii hlasi do tercidlniho vzdélani, tedy na vysokou
Skolu ¢i na vyssi odbornou Skolu, z ¢ehoz 91 % je na ceské vysoké Skoly pfijato. Toto
procento neobsahuje studenty, ktefi za studiem odchazi na univerzity do zahranici. Pocet
realnych studujicich bude tedy jesté o trochu vyssi (Kleitha & Vojtéch, 2018). Zabyvame
se tedy skupinou, ze které témert vSichni chtéji pokraovat ve studiu a valné vétsing to je
1 umoznéno. Mezi nejpopularnéjsi obory, na néz se absolventi gymnazii hlasi, patii
ekonomické obory, pedagogika a socialni péce, 1ékaiské védy, prava a pravni ¢innost,
zdravotnictvi a filozofické védy (Klentha & Vojtéch, 2018). Uz jen z Sitky tohoto spektra
oborii je dobfe vidét, jak rozmanitymi sméry se mohou absolventi gymnazii vydat.
Vseobecné zaméteni studijniho programu gymnazia poskytuje studentiim dostate¢né
znalosti na to, aby byli schopni se uplatnit na vSelijakych studijnich programech, jaké
vys§i vzdélani v Ceské republice nabizi.

AvSak samotni studenti stfednich Skol chapou hodnotu vyssiho vzdélani riznymi
zpusoby. Na vys$§i vzdélani se mohou hlésit z riznych divodd podle toho, v em
shledavaji hodnotu vzdélani, a tedy ¢im je to pro n¢ dobrou Casovou investici. Nejcastéjsi
smysl, ktery studenti vzdé€lani ptipisovali, je fadna ptiprava na trh prace. Vnimaji, ze diky
vzdélani ziskaji Sanci dostat se na lepSi pracovni pozice a zaroven se tak ,,pojisti, Ze
neskonc¢i v povolani s nizsi kvalifikaci (Brooks et al., 2021, s. 1379-1380). Jedna se o
typicky pragmaticky divod studia, ktery je veden vidinou budouci kariéry, ke které je
studium konkrétniho oboru nezbytnym krokem.

Dal$im z Casto zminovanych divodi ve vyzkumu je osobni rozvoj studentd.
Studiem ziskaji velké kvantum védomosti a znalosti, které jim umoZni hlubsi chapani
okolniho svéta. Zaroven se v akademickém prostfedi dostanou do styku s rozmanitou
skupinou lidi a obecné se budou muset osamostatnit (Brooks et al., 2021, s. 1381-1382).
Clovek se pfi studiu musi spolehnout jen sam na sebe a na své schopnosti, coZ je vnimano
jako velmi cenna zkuSenost. Zaroveil samotné studium rozviji jedincovo kritické mysleni
a praci s daty, coZ je dovednost pfesahujici akademickou ptidu.

Studenti vidi zaroven vys$i vzdélani jako zplisob, jak dopomoci rozvoji
spole€nosti na individudlni Grovni. Vnimaji tak vzdélani jakozto vefejné prospéSny
skutek, kterym ptispé€ji k vyvoji spolecnosti, a to ziskavanim a generovanim novych
védomosti, rozvojem kriticky smyslejici nepoddajné spolecnosti, ktera reflektuje a
pfemysli o svété kolem sebe a v neposledni fad€ 1 k vytvofeni spolecnosti, ktera je
konkurenceschopna na mezinarodni Grovni a udrZi si své misto na svétovém trhu (Brooks

etal., 2021, s. 1382-1383).



Kazdopadné mnoho student nad hodnotou a vyhodami vyssiho vzdélani aktivné
nepifemysli a povazuji jej jako automaticky a ocividny krok po dokonceni stfedni Skoly.
Takovym studentiim se mtiZze zdat, ze neni zadna jind vhodna alternativa a nastup na vyssi
vzdélani je tak jedinou piijatelnou volbou (Brooks et al., 2021, s. 1378-1379). N¢&jaka
pfidana hodnota vzdélani neni vibec promyslena, ale studenti stejné citi potiebu jej
ziskat.

Z vysledki této studie mizeme vidét, ze studenti obecné mohou hodnotu vyssiho
vzdélani v riznych vécech jak osobniho, tak spolecenského razu, ale vSechny tyto diivody
predstavuji néjakou formu pozitivniho rozvoje. Diky vzdélani se néco zlepsi a posune
k lepSimu, a pravé na osobni urovni si mohou zajistit lepsi pracovni moznosti ¢i chapani

svéta. AvSak maji k tomuto nastroji vSichni rovny piistup?

SOCIALNI NEROVNOSTI A NEROVNOSTI VE VZDELAVANI

Socialni nerovnosti pfedstavuji v moderni spolecnosti zdsadni problém, ktery se
projevuje v nerovném pristupu ke zdrojim a pfilezitostem mezi riznymi tfidami
obyvatel. Tykaji se pfevazné ekonomické, socidlni a vzdélanostni roviny, ale v mnohém
spolu jednotlivé roviny souvisi. Obecné se ale mohou tykat i osobnich charakteristik jako
genderu, rasy ¢i sexualni orientace.

Vzdélani predstavuje v spolecnosti velmi cennou komoditu, kterd jedinci doda
kompetence k lepSim pracovnim pftilezitostem. Hodnota vysSiho vzdélani se odklonila od
puvodniho ucelu (lidského rozvoje) a momentaln€ lezi spiSe v jeho ekonomickych
vyhodach (Kromydas, 2017). Vysokoskolsky vzdélanému jedinci se otevird vétsi
spektrum vysoce kvalifikovanych profesi a jeho postup po kariérnim zebfticku je timto
krokem uleh¢en. Vzdélanostni nerovnosti piedstavuji problém, jelikoz k tomuto néstroji,
ktery by teoreticky mohl vylepsit ekonomickou situaci jedince, nemaji vSichni stejny
pfistup. Jednd se o systematicky problém, kvili némuz jsou systematicky
znevyhodnovani jedinci z nizsiho tfidniho ptivodu at’ uz v ptistupu ke vzdélani, tak v jeho
dokonceni (Katriidk, 2006).

Diky svému socidlnimu pivodu pak muze byt dit¢ ve svych akademickych a
svém zivote dité¢ nedostane na vyssi pricky tiidniho zebticku a tfidni stav rodiny se tak

reprodukuje. Na tento koncept se blize podivam v dalsi kapitole.



SOCIALNI REPRODUKCE V TRIDNIM SYSTEMU

Oznaceni socialni tfida je dynamicky systém, ktery je stavén proti kastam, stavim
nebo fadim, které se vyznacuji dédicnym pienosem (Boudon et al. 2004). Jedna se o
hierarchicky uspotfaddané skupiny jednotlived, které spojuji srovnatelné znaky
ekonomického, socialniho a kulturniho rdzu. Standardné se dé€li na tfidu vyssi, stfedni a
niz§i (délnickou). Clenové téchto skupin spolu sdili podobny Zivotni styl a trovei
bohatstvi. Socidlni tfida a tim i status rodiny je tvoien systemickymi formami jako
napiiklad vzdélanim rodicl, prestizi jejich povoldni, penéznim piijmem a stylem
rodiovstvi. VSechny tyto kategorie buduji prostfedi, ve kterém se dit¢ mize rozvijet a
budovat si piedstavu o své budoucnosti. Dava mu viceméné ramec, ve kterém si mize
ptedstavit svou budoucnost a moznosti, jakych by v ni mohl dosahnout.

Ptedstava rodicti o budoucnosti svych déti a jeho moznostech je taktéz zavisla na
jejich tfidnim pivodu. Pomahat a poradit svym détem mohou pouze na zakladé¢ vlastnich
zivotnich zkuSenosti, a tedy 1 zdroji, kterymi disponuji. Pravdépodobné vSichni rodice by
chtéli vychovat nezavislé jedince, ktefi se o sebe dokaZou sami postarat jak psychicky,
tak materidlné. AvSak tato podpora ze strany rodi¢t se mize velmi liSit podle jejich
socioekonomické tfidy. Zatimco rodice ze stiedni tfidy mohou ohledn¢ studia poskytnout
cenné rady a inspirovat svymi zkuSenostmi, rodice z délnické tiidy takovou moznost
nemaji a nejsou presvédCeni, ze by svym détem dokazali ohledné akademickych
zalezitosti vhodné poradit (Scanlon et al., 2019). Zaroveit maji déti z vysSich tfid vyhodu
v tom, ze je rodice mohou jednoduseji finan¢n€ podporovat pii zahdjeni svého studia.
Rodice to v takové situaci mohou vnimat jako investici do budoucnosti svych déti a jsou
ochotnéjsi na takovou pomoci pfistoupit, pokud je to existenéné neohrozi. Financni
podpora od rodict v prvnich letech studia na vysoké Skole studentim tak znacné
studentim uleh¢i zivot, jelikoZ nemusi chodit na brigddy anebo do prace a mohou se
svému studiu vénovat bez véEtsi financni zatéZe. Toto privilegium si ve srovnani
s vrstevniky z niZSich tfid nemusi viibec uvédomovat (Friedman & Laurison, 2020). Déti
z vyssich tfid maji neviditelné vyhody, které jim jejich budovani, a posléze i realizovani
jejich aspiraci uleh¢uje. Zisk vyssiho vzdélani je pro né v mnoha ohledech jednodussi a
je vetsi pravdépodobnost, ze jej dokonci, nez u jejich vrstevnikll z nizSich tfid. Vyhody,
které diky svému piivodu maji, si v§ak nemusi uvédomovat, jelikoz jim ptipadaji naprosto
pfirozené. MiiZe se jednat o finan¢ni pomoc od rodi¢li, kontakty a zndmosti v oborech
svych ptibuznych, dostupnost informaci a podobné. Déti ze stiedni a vyssi vrstvy poté
mohou mit pocit, Ze jejich situace je standardem 1 v jinych rodinéch, jelikoZ se nejedna o

muze myslet, Zze uspéchli dosahuje pouze prostfednictvim svého talentu a zasluh, a ne
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mu tak umoziuje se na své vysoké socialni pticce udrzet, kdezto jedinci z tiid nizSich
maji posun nahoru pomérné ztizeny.

Mnoho lidi pohlizi na studium meritokraticky, tedy ze kazdy ¢loveék bez ohledu
na jeho ptivod ma ptiblizné stejné Sance na uspéch jako kdokoliv jiny. Roli hraje hlavné
odhodlani, talent a dfina. Tento pohled odmité pfedstavu, ze tfidni ptivod rodic¢t by mohl
ovlivnit potencialni uspéchy jejich déti (Lareau, 2011, s. 239-240). Znamenalo by to pak,
ze tfidni ptivod déti nehraje zadnou roli a vse je v jejich rukou. Lareau (2011) na to nahlizi
jinak a zdiraznuje dulezitost nahliZzeni na jedince jakozto na Cleny rozdilnych socialnich
prostort, které formuji jejich kazdodenni zivoty rozdilnymi zptisoby. Socialni tfida udava
napln a rytmus kazdodenniho Zivota jak déti, tak rodic¢l a ovliviiuje podstatné aspekty
rodinného Zzivota jako zplisob traveni ¢asu, projev a zplsob komunikace a budovani
vztahil mezi piibuznymi (s. 239-240). Komunikace v rodin¢ je silnym mechanismem
socialni reprodukce, jelikoz se tak piendsi zkusSenosti rodic¢li na déti. ZkuSenosti, které
odrazi jejich tfidni pavod.

Lareau (2011) ve své longitudindlni studii vypozorovala 2 typy styli vychovy ve
vztahu ke vzdélani a ambicim svych déti, které se 1isi tfidou, do které rodiny spadaji.
Prvni z nich je fizena podpora rozvoje', kde rodi¢e aktivné zasahuji do volného ¢asu
svych déti, zapisuji je na vhodné volnocasové aktivity, zapojuji se do diskuzi ohledné
Skoly s uciteli a teSi budouci plany svych déti. DéEti, které rodi¢e vedou cestou, kterou
uznali za vhodnou pro jejich budoucnost, maji poté vyhody v riiznych institucich, jelikoz
diky svym zkuSenostem vi, jak to v ,,dospélackém® svété chodi. Zaroven vi, jak se chovat
a jaké kroky podnikat tak, aby dosahli toho, co chtéji. Dité€ si tak osvoji tyto vyssi aspirace,
které se od néj ocekavaji, a samo si je dokdze obhajit. Tento typ vychovy je typicky pro

Druhym typem je dosaZeni ptirozeného rozvoje?, kdy rodice nechavaji ditg, aby
st nakladalo s volnym Casem samo a aby se nezavisle rozhodovalo, jakymi aktivitami
tento ¢as naplni a koho k nim pfizvou. Nejsou pod drobnohledem svych rodici a na sviij
vék maji spoustu volnosti a svobody. Mohou si se svymi vrstevniky hrat jakékoliv hry
chtéji, a to bez Casového omezeni. Dé&ti si timto zplsobem vybuduji nezavislost,
schopnost nakladani s vlastnim ¢asem a schopnost samostatného feseni problému. Tento

typ vychovy je typicky pro nizsi a chudé tiidy (Lareau, 2011).

! The concerted cultivation
2 the accomplishment of natural growth
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vyjadiuji ke kariérnim volbam svych déti stejnym zptsobem, jako k tém akademickym,
kdyz byly ve skole. Tento zpisob komunikace rodict, kteii sami maji vice zkuSenosti
v kariérnim svété a védi, co je zadané a prestizni, a jejichz cilem je své déti navést na
drahu, kterd jim pfipada vhodna, mize byt rozhodujicim faktorem v tom, jak se Zivot
jejich déti bude vyvijet. Naopak déti z chudé a nizsi vrstvy si asto pfi podavani prihlasky
museli nechat poradit od zaméstnanct Skol a Casto se rodi¢tim nepovedlo dopomoci jejich

détem k ziskani vyssiho vzdélani (Lareau, 2011, s. 265).

KULTURNI KAPITAL

Ttidni pivod rodiny kromé vSech téchto reprodukcénich mechanismli zaroven
predurcuje velikost kulturniho kapitalu jedince. Rodina ptedstavuje pro jedince primarni
socializa¢ni instituci, v jejimz prostfedi dochdzi k mezigenera¢nimu pieddvani hodnot a
oc¢ekavani v mnoha oblastech, véetné oblasti vzdélani. Kulturni zazemi a zdroje jedince
prameni z jeho rodinného zazemi. Bourdieu (1998) tvrdi, ze: ,,Rodina hraje zdsadni roli
v udrzovani socialniho fadu, v pokracovani nejen biologickém, ale i socidlnim, v
uchovéavani struktur socialniho prostoru a socidlnich vztahl. Je to jedno z mist par
excellence, kde se shromazd'uji vSechny druhy kapitdlu a kde se predavaji dal$im
generacim. (...) Je hlavnim ,,subjektem® strategii reprodukce (s. 99). Détem, které
pochazi z vyssi tfidy a disponuji tak vétSim kulturnim kapitdlem, se pak dostava
systematického zvyhodnéni v akademickém prostiedi, coz mé vliv i na formovani jejich
akademickych aspiraci. Co to ale ten kulturni kapital je?

Vyznamny francouzsky sociolog Pierre Bourdieu, ktery se zabyval primarné
problematikou nerovnosti a pfedstavit svétu teorii kapitald kulturni kapital definoval
jakozto soubor kulturnich znalosti, dovednosti, vzdélani a vkusu, které jedinec ziskdva
béhem svého Zivota. Slouzi nam jako nastroj, kterym lze klasifikovat a hodnotit jedince
v ramci spolecnosti podle vzorcti chovani, které 1idé za svlj zivot nabyli (1984). Tyto
mezigenerané osvojené vzorce chovani, preference a vkus kazdého tfadi do hierarchicky
usporddanych tiid lidi se stejnymi hodnotami, se kterymi si budou nejlépe rozumét na
zaklade své zivotni zkuSenosti.

Podle Bourdieua (1986) se kulturni kapital sklada ze tii zakladnich forem:

1. Inkorporovana forma — vaze se k dlouhodobym dispozicim téla a mysli jedince

2. Objektivizovana forma — vaze se k riiznym kulturnim materidlim, jako napftiklad

ke knihdm, nastrojim, obraziim atd.
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3. Institucionalizovana forma — garance riznych kulturnich dovednosti k podobné

oficidlnich kvalifikaci, osvédceni ¢i diplomd.

V jeho pojeti slouzi rodina jako prostfedi, ve kterém se vSechny typy kapitali
(ekonomicky, socidlni, kulturni a symbolicky) utvafeji, upeviuji a mezigeneracné
ptedavaji. V socidlnim prostoru jsou aktéfi hierarchicky rozdéleni podle objemu kapitélu,
jimz disponuji (1998, s. 13-14). Diky kulturnimu kapitélu si jedinec nachazi své misto
v tfidni hierarchii a najde si tak i socialni skupinu, ve které se citi adekvatn¢ a patti¢né.
Soustied’uji se diky nému pravé do skupiny s lidmi, ktefi maji zivotni situaci podobnou,
a sounalezité pak koexistuji.

Podle Lareau a Weiningera (2003) je klicovym aspektem kulturniho kapitalu to,
ze umoznuje kulturu vyuzivat jako zdroj, ktery jedincim z vyssich tfid zajistuje ptistup
k vyhodam, které mohou byt za jistych podminek mezigeneracné predavany. Kulturni
kapital je dillezity pro svij socialni charakter a zpravu, jako do spolecnosti vysila (s. 587).
Boudieu vybudoval koncept kulturniho kapitalu v kontextu studia nerovnosti ve vzdélani
avzhledem k tomu, Ze témét vSech ekonomicky rozvinutych zemich hraje §kolni vzdélani
klicovou roli, co se pfenosu zvyhodnéného postaveni ve spolecnosti tyce, je dulezité tento

koncept pevné spojen s problematikou vzdélani (Lareau & Weininger, 2003).

VZDELANOSTNI REPRODUKCE

Vliv, jaky ma tfidni ptivod jedince a jeho kulturni kapital na smysleni jedince o
jeho moZnostech v budoucnosti tedy znamend, ze socidlni mezigeneracni reprodukce
probiha i1 na trovni vzdélani. Ttidni plivod mlZe ovlivnit vzdélanostni aspirace velkou
mérou.

Na socidlni reprodukci ve vzdélani se miizeme v souvislosti se vzdélanim podivat
ze dvou riiznych pohledii. Prvni nazor, ktery zastdva naptiklad Bourdieu, nam tika, ze
vzdélavaci systém je velmi podstatnou soucasti reprodukce tfidniho postaveni, které se
pfendsi z generace na generaci. Vzdélanostni nerovnosti prameni z tfidniho postaveni
studentll, coZ je mechanismus, ktery utvrzuje samotné prostredi §koly. Druhym nazorem
je, ze vzdélani je meritokratické, tedy Ze Usp&€Snym se stane ten, kdo do prace vlozi
nejvetsi usili a odvede nejlepsi vykon. Tento pohled, ktery zastava naptiklad Duncan nebo
Portes, vnima vzdélani naopak jako nastroj, kterym se socidlni nerovnosti mohou
vyrovnat. Nezélezi tedy na tfidnim postaveni rodiny, nybrz na podpoie, kterou déti od
rodicl dostavaji, a na socidlnim okoli, jehoz jsou soucasti (Katriidk, 2006, s.1).

Kazdopadné naptiklad ve vyzkumu Reichelta et al. (2019) bylo potvrzeno, Ze

existuje vyznamnd spojitost mezi vzdélanim rodicl a statusu jejich profese. Zaroven i
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volba déti ohledné studijniho oboru na vyssim vzdélani, ale i na odbornych stfednich
Skoléch, je ovlivnéni zdzemim rodici (s. 1343). Lze tedy tvrdit, Ze Giroven vzdélani rodict
urcuje nejen jejich status, ale do jisté miry i pfedurcuje akademickou cestu svych déti.
Mohou si vsak jedinci nizSiho tfidniho piivodu své tiidni postaveni vylepsit praveé diky

vys$simu vzdélani?

SOCIALNI MOBILITA

Pro potencialni posun jedince na tfidnim zebticku existuji dvé strategie mobility
— zdola a shora. Mobilni strategie zdola je typicka pro délnickou tfidu a tfidu drobnych
zivnostnikii. Katrnak (2006) sdéluje, ze pro jedince z dé€lnické tridy ,,...jsou
charakteristické nedostateéné zdroje a obtiZnost volby. Reprezentanti hiie situovanych
tiid se museji vyrovnavat s konfliktem, zda volit takové jednani, které vede k
mezigeneracni kontinuité jejich tfidni pozice, anebo se orientovat na tfidni vzestup,
ovSem za cenu rizika, ze dosavadni pozici mezigeneracné ztrati“ (s. 3). U drobnych
zivnostnikil panuje ve vétSing pripadu predstava, ze dit€ zdédi rodinny podnik. Katrnak.:
»Ekonomicka, socialni a kulturni askripce je v jejich mezigenera¢nim jednani dilezitéjsi
nez ve vzdelavacim systému osvojené znalosti (s. 3). Vzdélani této tfid¢ nenabizi
dostate¢nou hodnotu.

Muzeme tedy tvrdit, ze déti z délnické tfidy a tfidy drobnych zivnostniki budou
mit niz$i akademické a kariérni aspirace, nez jejich vrstevnici z jinych tiid. Jsou zaroven
1 ndsledkem niz§iho finan¢niho kapitalu, ktery mohou rodi¢e do ditéte investovat. Vidina
krat$i doby stravené vzdélavanim se a zajisténi dalsiho piijmu je rodi¢im piijemné;si,
jelikoz se jim jejich ekonomickd investice do svého ditéte vrati. Kdyby dité odeslo na
tercialni vzdélani, museli by rodice obétovat vice financi bez garance jejich navraceni
(Katrndk, 2006, s. 3). Investovat do vysSiho vzdélani ditéte je risk, jelikoZz neni
garantované, Ze jej dokonc¢i, a mohlo by pak skon€it v tfidni hierarchii jesté nize.
Bezpecnéjsim krokem je tak navést své déti na studium femesla a udrZeni si tak své pozice
v tfidni hierarchii.

Mobilni strategie shora, ktera je charakteristickd pro tfidu sluzeb, spociva
vudrZeni si své vysSi pozice v tfidni hierarchii pomoci zdrojl, jimiz disponuji, a
vzdélavaciho systému. Cilem je zajisténi kvalitniho formalniho vzdélani svym détem, na
coZ jsou ochotni vyuzit ekonomickych, kulturnich a socidlnich zdroji, k nimz maji
pfistup. Tato tfida dostdva dostatecné stabilni platy na to, aby jejich déti mohly stravit
studiem i n¢kolik let bez toho, aby je to n¢jak vyrazné omezovalo. Zarovent maji moznost

investovat do dodate¢nych kurzii ¢i doucovani v piipadé, ze se ditéti vzdélani nedaii
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dokoncit. A pokud ani to nepomutze, mohou vzdy své dit¢ obohatit financné napiimo
(Katrnak, 2006, s. 3-4). D¢ti z této tfidy si mohou dovolit studovat déle a vice se svym
vzdélanim experimentovat, jelikoz jim nehrozi, Ze by to postaveni jejich rodiny ani sebe
n¢jak razantn€ ovlivnilo.

Moznosti posunu po tfidni hierarchii se tedy lisi podle ptivodu jedince. Vyssi tiidy
maji svou situaci jednodussi at’ uz diky finanénim zdrojiim, které mohou obétovat, ¢i
schopnosti riskovat. Pro nizsi tfidy neni moznost studia bez rizika, kazdopadné i ptes
vSechny prekdzky je to stale moznost. Pfedstavy o budoucnosti a konkrétni plany mohou

byt siln€ ovlivnény piivodem jedince, a to i ty akademickeé.

AKADEMICKE ASPIRACE

Boudon et al. (2004) ve svém sociologickém slovniku aspirace definuji jako
»proces, jimz je jednotlivec nebo socidlni skupina pfitahovana k cili a jenz stanovi ukoly.
Urovni aspirace se nazyva stupeti ispéchu, jehoZ se subjekt snazi dosahnout v riiznych
oblastech své ¢innosti (Skolni, profesni, kulturni, politické atd.). (...) Geneze aspiraci se
nachdzi v roviné chovani ¢loveka, ktery s ptihlédnutim k strukturalnim a ekonomickym
pozadavkiim a socidlnim ptfedstavam hled4 své cile a hodnoti naklady na né&, jejich
vyhody a jejich rizika® (s. 15). Jedna se tedy o cile, které si jednotlivec stanovuje a snazi
se o jejich dosazeni v riiznych sférach.

Muzeme mezi sebou jeste rozliSovat aspirace a ambice, mezi kterymi, byt se ¢asto
pouzivaji synonymné, lze vypozorovat maly rozdil. Zatimco ambice se sousttedi na cile,
jez jsou pro jedince realisticky dosazitelné, aspirace nemusi nutné uvazovat preference a
predispozice jedince a spiSe se zaméfuje na idealizované cile, které jsou pro me do jisté
miry spiSe vysnéné (Baird et al., 2008, p. 946). Aspirace je tedy spiSe vybudovana na
urcité viding toho, co je spolecensky i osobnostné povazovano za zadouci. Baird et al.
(2008) k tomu dodavaji ,,Ackoli aspirace a sny vétSinou pievysSuji ocekavani a plany,
mira, do jaké aspirace prevySuji skutecnd ocekavani, je také ovlivnéna socialné
strukturdlnim postavenim ¢lovéka ve spolecnosti® (s. 946). Obecné miizeme fict, Ze
aspirace Casto prevySuji redlna ocekavani budouciho vyvoje a ambice jsou jejich
realisticky umirnénou variantou. Aspirace predstavuji cile, jejichz dosazeni jsou pro
jedince spolecensky zadouci a ziskaly by chvalu a uznani. Tyto cile si samoziejm¢e mize
prevzit za své nasledkem vychovy a vnimani idealq, jez jeho okoli uznava. Lze si tak
odvodit, Ze aspirace jsou podminéné kulturnim kapitdlem jedince, jelikoZz Ccasto
ptredstavuji akademicky cil, ktery je v jeho socidlnim okruhu zadouci. Jak tikd Katrnak

(2008): ,,Velikost kulturniho kapitalu rodiny, vzdélavaci zdroje v rodin€ a vyznam, ktery
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rodic¢e prikladaji vysokoskolskému vzdélani, pozitivné formuje vzdélanostni aspirace.
Sance na vyssi vzdélani vzdélanostni aspirace zvy3uje pramérny kulturni kapital v roding
oproti podprimérnému o 32 % a nadprimérny kulturni kapital oproti podprimérnému o
59 %* (s. 8). Pfedstava o tom, co jedinec povazuje za zadouci cil, je siln€ ovlivnéna
rodinnym zazemim jedince, komunikaci, jaka se v rodin¢ o tématu vzdélani vyuziva, a
tfidnim pivodem, jak uz jsem zminila diive.

Akademické aspirace se zabyvaji cili spojenymi se vzdélanim jedince. Muze se
jednat o vysi studia ¢i pocet tituld, kterého by chtél dosdhnout, Groven prestize univerzity
nebo oboru, ktery by chtél navstévovat, piipadné i primér studijnich vysledk.
Vzdé€lanostni aspirace jsou v obecné roving podminény nékolika riznymi faktory. Co se
demografickych charakteristik tyce, mizeme vyssi vzdélanostni aspirace oCekavat u
divek nez u chlapcti. Déti, které vyrtstaly v domécnosti s obéma rodici, maji vyssi
vzdélanostni aspirace nez déti, které vyrastaly v neuplnych rodinach. Roli hraje
samoziejme 1 zaméstnanecky status rodicu, tedy ¢im vyssi je tento status, tim vyssi budou
mit jejich déti vzdélanostni aspirace, a to stejné plati i u nejvyssiho dosazeného vzdélani
rodi¢li. Nesmime opominat ani kulturni vzdélavaci zdroje, jimiz rodina disponuje, a

zaroven 1 narativ, jaky ohledné vzdélani v rodin€ panuje (Katriidk, 2006, s. 11).

SHRNUTI

Ttidni plivod jedince mlze do jist¢é miry predurcit, v jakych mezich se jeho
kariérni Zivot bude vyvijet. Socialni reprodukce se projevuje jak ve vzdélanostni sféte,
tak v té pracovni. Rodi¢e z niz$ich tfid ¢asto nemaji prosttedky na to dopomoci svym
détem vystup po hierarchii nahoru, jelikoz si to nemohou materidlné dovolit. Naopak
jedinci z vyssich tfid si mohou dovolit vice riskovat a zkouset studijni obory vice volné&,
bez rizika jeSté hlubsiho tfidniho propadu. Zaroven je rodice svym zpisobem vychovy a
komunikace v rodiné pfipravuji na to, co povazuji za GspéSny kariérni Zivot aktivitami,
na které je hlasi, a zpiisobem, jakym s nimi jednaji. Déti vSak Casto piebiraji nazory po
svych rodicich, a rizné véci hodnoti podobnym zptisobem. Tento zptisob hodnoceni se
samoziejme soustied’uje i na studijni obory a kariérni sméry.

Vzdélani je jednim z nejsilnéjSich nastrojl pro tfidni mobilitu. Na osobni Girovni
poskytuje jedinci moznost ekonomicky se rozvijet a dosahovat pracovnich pozic
s vysokou kvalifikaci.

Diky dobrému vzdélani si jedinec miize zlepSit svou zivotni situaci. Je také
vyznamnou slozkou kulturniho kapitalu, ktery hraje vyznamnou roli v upeviiovani své

tfidni pficky a popiipad€ i v socialni mobilité.
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Jak vSak hodnotu vzdélani vnimaji mladi studenti gymnazii? Jaké vyhody ve
vy$$im vzdélani vidi a jak to ovlivituje jejich vlastni akademické plany?

Ve vyzkumné c¢asti mé prace provedu polostrukturované rozhovory se
studentkami tfettho roc¢niku nejmenovaného prazského gymndzia a pokusim se
nahlédnout na to, jak o vy$$im vzdélani smysli ve své fazi studia a jaké maji akademické
aspirace? Vyzkumnou otazkou, kterou se pokusim zodpovédet, je ,,jak chapou studentky

gymnazii své akademické aspirace?*
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3. METODOLOGIE VYZKUMNE CASTI

V mé préci jsem se rozhodla vyuzit kvalitativni vyzkumné metodologie, jejiz silné
stranky lezi primarné v zachyceni barvitosti a vrstevnatosti zkuSenosti jednotlivcl
v socidlnim svété. Poukazuje na to, jak rozdilné mohou byt nase Zivoty, zkuSenosti
v socialni realit¢ a chapani této socialni reality. Cilem vyzkumnika je porozuméni jednani
aktérti a zaroven sledovat, jakym zptisobem tyto své zkuSenosti predavaji — jak si je
interpretuji a jak je reflektuji, co zdlraziuji a ¢emu naopak moc pozornosti nedavaji.
Vysledkem kvalitativniho vyzkumu je ve vétSiné piipadid text, ktery cCtenaii
zprostiedkovava porozuméni zkusenosti aktéra ve zkoumaném kontextu (Novotna et al.,
2019).

Zam¢tuje se tedy hlavné na jedineCnost kazdého Cloveka a jeho zkuSenosti ve
sveéte a vykresluje prostiedi, které se na budovani jeho porozuméni svétu podili. Vysledky
nam poskytnou nahlédnuti do nitra jedinci a jejich osobnich zkuSenosti a pomohou ndm
pochopit jejich komplexnost a vrstevnatost. Dillezitou soucasti kvalitativniho vyzkumu
je co nejvetsi otevienost rozmanitym kontextiim, které jsou pro kazdého cloveéka unikéatni,
a cilem vyzkumnika je co nejlépe se pochopit, jak tento kontext dopomohl k uréitému
jednéani Cloveéka a jeho chéapani svéta. Tato rlznost a rozmanitost Zivotnich situaci
jednotlivych lidi a jejich zkuSenosti se stejnym fenoménem je to, co d€la kvalitativni
metodologii tak zajimavou a obohacujici (Novotna et al., 2019). Abychom vyuzili

potencidlu kvalitativni metodologie co nejvice, je potieba si vyzkum naleZité pfipravit.

METODA SBERU DAT

Jakozto metodu sbéru dat jsem si zvolila polostrukturované (polostandardizovang)
rozhovory, které¢ ptedstavuji efektivni nastroj kvalitativniho vyzkumu na sbér dat
kvalitativni povahy. Jejich struktura spociva v pfipadé tematickych okruht nebo Sir§ich
otazek, kterymi se vyzkumnik chce v rdmci rozhovoru zabyvat, avsak je otevieny i1 jinym
tématiim, které¢ miize aktér vznést a flexibilné na né 1ze reagovat a rozvijet je (Novotna et
al., 2019). Aktéti se tak mohou vyjadiit ke vSemu, co je k tomuto tématu napadne a mohou
vyjadfit a zminit jakékoliv jiné zkuSenosti, které s tématy vyzkumnika maji asociované,
coz muze vznést nova témata, na které vyzkumnik pfi formulaci scénéafe ani nemusely
napadnout.

Silnou strankou je tedy pravé tato moznost flexibility jak na strané aktéra, tak
vyzkumnika, ktery miiZe na nové zajimavé podnéty navazovat a rozvijet je. Rozhovor tak

ziska hloubku a detailni vypovédi aktér dle jejich zkuSenosti se zkoumanym
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fenoménem. Naopak nevyhodu lze najit v casové narocnosti zpracovani rozhovord a
jejich nésledné analyze a zaroven kvalita vypovédi koreluje se schopnosti vyzkumnika
fadné vést rozhovor a improvizovat v pasazich, které se odchyli od predem stanoveného

scénarfe (Novotna et al., 2019).

PRUBEH VYZKUMU

Polostrukturované rozhovory jsem vedla s6 studentkami tfetiho ro¢niku
Ctyfletého programu na nejmenovaném gymnaziu v Praze. V ramci prvniho rozhovoru
jsem se dozvédela, ze si v blizké dob¢ budou volit seminafe do Ctvrtého ro¢niku, které
jsou velmi dilezité k maturité a potazmo i k pfijimacim zkouskam na VS, takZe pro né
aktualné byla jejich budouci akademicka cesta do jisté miry aktivnim tématem.

Skolu jsem kontaktovala pomoci rodinného piislusnika, ktery tam je zamé&stnan.
Po predstaveni projektu panu fediteli mi byl vyzkum se studentkami $koly povolen a byl
mi vyhrazen jeden den (6.3.2024), kdy se na Skolu mohu dostavit a v mistnosti Skolni
klubovny pfimo na pid¢ Skoly rozhovory provést. Prvni rozhovor byl zahéjen ptiblizné
v 9:45. Rozhovory trvaly v priméru okolo 35 minut. V pribéhu rozhovori doslo
k né€kolika vyrusenim, kdy do mistnosti nékdo vkrocil, aniz by véd¢l, Ze tam jsme, nebo
zvonéni na prestavku, avSak nefekla bych, ze zadné z téchto vyruseni by rozhovory
vyrazné ovlivnilo, jelikoz aktérky pokracovaly ve vypovédi déle, jako by se nic nestalo.
Jedinym velkym vyruSenim byl moment, kdy do klubovny pfiSel technik a potieboval
zkontrolovat se zaméstnancem $koly topeni. Rozhovor se Sylvii jsem tedy musela na asi
5 minut pferusit a po dokonceni prohlidky jsme pokracovaly.

Na rozhovory jsem si tedy pfipravila scénaf, ktery jsem po nékolika tpravach
méla rozdeleny do 5 Casti. V tivodni Casti jsem aktérkdm predstavila sebe, svou praci a
jak bude rozhovor strukturovan. Poté jsem od nich ziskala Ustni informovany souhlas
s nahravanim naSeho rozhovoru a vysvétlila, co se s nahravkou bude dit a Ze k ni budu
mit pfistup jen ja. Zaroven jsem je obeznamila s faktem, Ze vSechno bude anonymni a
z4dné osobni informace se o nich do vysledné prace nedostanou. Po této tivodni ¢asti
jsme se pozvolna dostaly do prvni ¢asti, ktera se tykala jejich studia na gymndziu, s jakou
vidinou se na pravé tento typ stiedni Skoly hlasily a jak se jejich ocekavani naplnila ¢i
nenaplnila. Diraz jsem kladla pfedev§im na jejich vlastni reflexe a osobni ndzory na
studium a co si mysli, Ze jim prave toto studium dalo a jak je formovalo na osobni trovni.
Druhé ¢ast se tykala jejich studijnich aspiraci po dokonceni maturity na gymnaziu, na
¢em jsou zaloZeny, jak jim rozumi, proc¢ jsou pro n¢ atraktivni. A v posledni ¢asti jsem se

doptéavala na jejich rodinné zdzemi, jak je vzdélani konzultovano u nich v roding, jestli
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citi, Ze od nich jejich rodie maji néjakd akademickd ocekavani, ptipadné jestli na né
berou zfetel. Zaroven jsem se zameéfila na to, jestli z rodiny citi néjaky tlak na dosazeni
n¢jakych konkrétnich studijnich uspéchu a jak to na n€ plsobi. U kazdé¢ ¢asti jsem méla
piipravené konkrétné formulované otazky pro ptipad, Ze by mi téma vypadlo, kazdopadné
scénat jsem se cely v jeho posloupnosti naucila nazpamét', tudiz jsem otazky dokézala
flexibiln€ pokladat podle témat, jaka nacaly samy aktérky a rozhovor pak plynul pomérné
ptirozené. Toto mi také umoznilo udrzovat o¢ni kontakt, diky ¢emuz dle mého ndzoru
rozhovor ptisobil mnohem pfijemnéji. Na zavér jsem aktérkdm dala prostor na dotazy ¢i
n¢jaké dalsi pfipominky a pod€kovala jim za ochotu spolupracovat se mnou na mé praci.

Rozhovory jsem se snazila vést v pohodovém, pratelském duchu, nechavala jsem
aktérkam dostatek prostoru na to rozvinout jejich myslenky a navazovala na témata, ktera
oteviely a byla relevantni pro mtyj vyzkum.

Jiz v pritbéhu jednotlivych rozhovoril jsem si zacala v§imat zajimavych témat,
které jednotlivé aktérky zacaly otevirat, a snazila se je co nejvice rozvinout. Takové
postiehy jsem si zapisovala a snazila se na né nenapadné zaméfit i v rozhovorech
nadchazejicich. Tyto pozndmky se mi pak ukazaly byt uziteénym nastrojem pii nasledné

analyze dat.

ETIKA

V kvalitativnich vyzkumech je potteba dbat na etiku vyzkumu a zajistit, aby se
aktéfi v pribéhu citili komfortné. Pfed zahajenim rozhovorl jsem jim pifedstavila mou
osobu a praci, na které pracuji. Obecné jsem jim popsala téma, jimZ se ma prace zabyva
a jakou hodnotu mi k nému pftispéji rozhovory, které s nimi chci provadét. Jelikoz jsem
se v prubéhu rozhovoru ptala na potencidlng¢ citlivé téma rodiny, zdlraznila jsem, Ze je
jejich ucast dobrovolna a Ze neni nutné se ke kazdé otdzce ¢i tématu vyjadfovat a je mozno
jisté otazky pteskocit, coZ bylo i nékolikrat v prubéhu rozhovort aktérkami vyuzito. Na
konec jsem aktérkdm vysvétlila, co se bude snahrdvkou dit a Ze data budou
anonymizovana o osobni udaje. Po tomto uvodu jsem si od kazdé z aktérek ziskala
informovany souhlas a pustily jsme se do rozhovoru. U nezletilych aktérek jsem se
ujistila, Ze jejich rodiCe s casti na rozhovorech souhlasi a ujistila je, Ze mne pfipadné

mohou kontaktovat a vysvétlim jim osobné, co se se ziskanymi daty bude dit.

PROFIL AKTEREK

Vsechny aktérky byly studentkami 3. ro¢niku ctyfletého programu

nejmenované¢ho gymnazia v Praze. Pfi rozhovorech vyslo najevo, ze vSechny z aktérek
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pochazi z vyssich socioekonomickych kruhti. Tento postieh si odiivodiiuji tim, ze vSechny
aktérky maji alespon jednoho rodice, ktery dosahl vysokoskolského vzdélani, navstévuji

prestizni gymnazium v Praze a ziji v hlavnim mésté a zaroven vSechny planuji ziskat

vyssi vzdélani nez stfedoskolské.

Pseudonym vek Vzdélani matky Vzdélani otce Prozatimni studijni
aspirace

Sofie 18 let Vysokoskolské  — | X Medicina — fyzioterapie
medicina / kriminologie

Klaudie 17 let Vysokoskolské  — | Vysokoskolské Mezinarodni obchod
ekonomie ekonomické

Tereza 17 let Stredoskolské — | Vysokoskolské Medicina -  zubni
zdravotni medicina lékatstvi

Jana 18 let Vysokoskolské  — | Vysokoskolské ?
ekonomické ekonomické

Sylvie 17 let Vysokoskolské  — | stfedoskolské Biologie
filozoficky obor

Johana 18 let StfedoSkolské Vysokoskolské Krajinai'ské architektura

pravni

POSTUP PRIPRAVY NA ANALYZU

Po dokonceni rozhovori jsem se pustila do transkripce. Rozhovory jsem si
nechala prepsat pomoci programu MS OneNote za vyuZiti funkce Diktovani. Nasledné
jsem jesté¢ musela kazdy z rozhovorti ruéné projit a opravit piipadné chyby a celkové
transkripci upravit do podoby, jakou jsem pro svilj vyzkum potiebovala. Pro to jsem si
zvolila typ komentované transkripce, kterd zaroven s vykladem v textu zaznamenava i
jiné ptiznaky mluvy jako napiiklad pomlky, zdlraznéni ¢i smich za pomoci specialniho
znaku (Hendl, 2016). Co se samotnych vypovédi tyce, v transkripci jsem ponechala
nespisovna slova i rizné slangy, které aktérky pouzily, pro zachovani autenticity vypovédi
a zaroven i emoce, které pfi vypovédi citily.

V rozhovorech jsem se zaméfila na nékolik hlavnich témat vztahujicich se na
vzdélani a vzdélanost. Cilem bylo zmapovat a pochopit, jak vybrany vzorek studentek
trettho ro¢niku gymndzia v Praze pohlizi na a hodnoti vzdélani obecné, jaké maji
akademickeé aspirace, jaké faktory ovliviiuji jejich budovani budoucich plant a jakou roli

v tom podle nich hraje rodina.
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Vyzkumnou otézkou, kterou jsem se snazila zodpoveédét na zakladé vypoveédi
aktérek a ktera zastfeSovala témata, jez byla v rozhovorech diskutovédna, byla: ,Jak
chapou studentky gymndazii své akademické aspirace? Pod pokryvkou této otazky se
vsak skryva i celkova dosavadni zkuSenost aktérti s Ceskym Skolstvim, jak je to ovliviiuje
na osobni urovni, s kym diskutuji své budouci plany a zdali citi n&jaky tlak k dosazeni
uréitych akademickych uspéchii. Aktérky jsem také pobidla k zamysleni, zda citi ze
strany svych rodict jistd o¢ekavani na akademické vysledky a piipadné jak s tim vnitiné
pracuji, coz miize hrat v jejich aspiracich a akademickych cilech roli. Vyzkumna otazka
zaroven predpoklada, ze studenti gymnazii néjaké akademické aspirace a plany maji,
nebo ze o nich alespon v n¢jaké mife jiz premysleli.

Jakozto metodu pro analyzu jsem zvolila tematickou analyzu. Jedna se o pruznou
metodu, kterou je vhodné vyuzit ve vyzkumech zabyvajicich se zitymi zkuSenostmi lidi
a jejich ndzorl na jistou problematiku, kterou se vyzkum zabyva. Zaroven je efektivni pfi
zodpovidani vyzkumnych otazek, které se vztahuji na aktérovo porozuméni jistého
fenoménu (Hendl, 2016). A co se v tematické analyze mysli timto t¢ématem? Hendl (2016)
jej definuje jako ,,...néco dilezitého v datech ve vztahu k vyzkumné otazce.” Jedna se
tedy o témata, jejichZ nastinéni za pomoci riznych vypovédi aktéri ndm dopomiize
k zodpovézeni vyzkumné otazky. S touto predstavou jsem pristoupila k jednotlivym
transkripcim rozhovort a dala se do prace.

Analytickou ¢€ast procesu jsem zahgjila dikladnym opakovanym proctenim
transkripci jednotlivych rozhovorii. Snazila jsem se vZzit do kiize jednotlivych aktéri a
podivat se na jejich zkuSenost se Skolstvim a pohledem na budouci plany z jejich
perspektivy. Jiz pfi tomto studiu jsem si v jednotlivych textech zacala barevné znacit
zajimavé pasaze, které do jisté miry navazovaly na poznamky, jeZ jsem si tam vepsala jiZ
pfi vedeni samotnych rozhovort, a jiz vice ucelené je davala do souvislosti. Ty mi
v nasledujici ¢asti analyzy poslouzily jako vyznamny néstroj k tvorbé kodi, ktery jsem
tvofila induktivné. Ve fazi, kdy jsem méla jednotlivé transkripce okédované, jsem se na
jednotlivé kody podivala v celku a zamyslela se nad jejich propojenim, k cemuz mi
pomohlo si je fyzicky vypsat na papir a tuzkou tvofit propojeni s pasaZzemi, mezi kterymi
jsem shledala zajimavé spojitosti v navaznosti na vyzkumnou otazku.

Vysledkem této Casti analyzy jsou 5 finalnich témat analyzy, k nimz jsem roztadila
jednotlivé kody, a to percepce akademické hierarchie, potifeba dosazeni vyssiho vzdélani,
(ne)vyicena ocekavani rodicl, inspirace a pomoc od rodiny pfi tvorbé akademickych

aspiraci, konkrétni volba a rozhodovani.
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4. ANALYZA DAT

PERCEPCE AKADEMICKE HIERARCHIE

Prvni kapitola se zabyva jistou akademickou hierarchii, kterou aktérky ze své
pozice studentek gymndazia vnimaji a jak o ni mluvi. Snazila jsem se podchytit na zakladé
¢eho aktérky jiné Skoly hodnoti a hierarchizuji, jak je to propojeno s jejich budoucim
studiem na vysoké Skole a také jakou roli v tom hraje jejich vnimani prestize. Prvni se ale
zamétim na to, jak aktérky vnimaji své dosavadni studium na gymnaziu a jak premysli o
postaveni gymnazii v akademické hierarchii, potieba dosazeni vyssiho vzdélani,

Obecné lze tvrdit, ze gymnazium je typem stiedni Skoly, na ktery se v budoucnu
navaze praveé vyssim vzdelanim, na které studenty vhodné ptipravi. Vidina pokra¢ovani
ve studiu tak v pfipad¢ Jany byla rozhodujicim faktorem, pro¢ se hlasila na gymnazium:
“Ze zakladky jsem odchdazela s tim, Ze jsem chtéla nékam na gympl, protoze bych pravé
chtéla pokracovat nékam na vejsku. DalSim argumentem pro gymnazium je jeho
vSeobecné studijni zaméteni, které da studentim dostatek ¢asu na rozmysleni oboru,
kterému by se chtéli v budoucnu na vysoké skole vénovat. Jedna se o velké rozhodnuti,
které z velké Casti predurci jejich kariérni zivot. Na zékladni Skole si vSak studenti jesté
vibec nemusi byt jisti, jakym smérem by se chtéli vydat. Studiem na gymnaziu tak ziskaji
vice ¢asu na rozmysleni a ujasnéni si, cemu by se chtéli vénovat, jak miizeme vidét ve
vypoveédi Sylvie: “No, spis jsem [pri vybéru stredni Skoly] nevédéla, co bych tak chtéla,
tak jsem si Fikala, Ze to gymnadzium je vétsinou takovy, Ze si v pritbéhu najdete to, co vas
bavi, a to je to dobry pro tu vysokou Skolu potom.” Stejné to vidéla i Klaudie: ,,Ja jsem
rozhodné chtéla jit na gymndzium, ja jsem fakt jako nevédela, co bych chtéla délat, a
doufala jsem, ze mi to tady da dost casu se rozhodnout, co pak” a Jana: ,,Ja jsem vitbec
nemeéla Zadné zameéreni, jako cemu bych se chtéla vénovat, tak jsem si Fekla, ze pujdu na
gyvmpl, kterej je vSeobecnej, takze jakoby mi to aspon ulehci to rozhodovani, co bych jako
chtéla delat.”

Vybér gymnazia tak mohly aktérky vnimat jako pomérné pfirozeny na zakladé
predstav o své budoucnosti, coz je vyssi studium. Diky této volbé mohou sezndmit
s riznorodymi studijnimi smery, o kterych se v pribéhu jejich stredoskolského studia
dozvi vice informaci. Do jist¢ miry to vnimaji jako bezpec¢nou volbu pro svou
akademickou budoucnost. VSeobecné zaméteni tohoto typu Skoly nechava dvete oteviené
vSemoznym oborum, které mohou v prubéhu studia teprve objevovat a zkouSet a
postupné se teprve rozhodnout pro smér, ktery je zaujme nejvice. Maji predstavu, Ze po

vystudovani specializovaného typu stfedni Skoly by pfed sebou méli jen jednu studijni a
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potazmo 1 kariérni drahu, kterou by se museli ubirat, a na Zadnou jinou by nebyli
pfipraveni. Vnimaji, ze by si tak zavieli moznost studia jinych oborti na vysoké Skole.
Neptimo tak naznacuji, ze ostatni typy stiednich Skol povazuji za limitujici a restriktivni
ve smyslu budouciho kariérniho uplatnéni, coz mizeme zbadat ve vypovédi Johany: ,, No
ja jsem vitbec nevedela, co chci, takze jsem prosté sla tou vseobecnou cestou radsi, nez
abych sla... ja nevim treba na ekonomku a pak se rozhodla, ze chci jit na medicinu nebo
néco takového.” Stejné to vidi i Jana: ,, No to hlavni [diivod volby studia na gymnaziu]
bylo to, Ze bych pak chtéla pokracovat na vysokou Skolu, coz jsem si tak nejak rikala, Ze
nejlepsi prave bude, kdyz pujde na gympl, kterej jesté neni uplné tolik zamérenej, nez ze
bych sla na néjakou stiedni Skolu, ktera uz je zamérena néjakym smérem a potom bych se
rozhodla, ze chci ale na vysku, kterad je zamérena jinym smerem, tak jakoby asi budu mit
trosku problém se néjak preorientovat nebo treba dohnat to ucivo, ktery treba na ty
zaméreny Skole tolik nebylo. A no, asi ale bylo i spis to, Ze jsem moc nevédéla, tak jsem si
rekla, Ze gymplem nic nepokazim.“ Gymnéazium vnimaji jako variantu, kterd jim necha
oteviené velké spektrum moznosti studijnich obort, a na vSechny je pti vhodné piiprave
dokaze ptipravit.

Studenti hlasici se na gymnazium musi projit vybérovym fizenim, diky kterému
se efektivné vyfiltruji studenti, kteti maji pro studium na gymnaziu nejlepsi predpoklady.
Tato selektivita spolu s obecnou piedstavou, ze valna vétSina studentli gymndazia bude
stiedni Skolu ve srovnani s ostatnimi typy stfednich Skol. Jana sdélila, Ze o ndro¢nosti
gymnazia slySela jiz pfed jejim samotnym nastupem a na zaklad¢ své zkusenosti tuto tezi
potvrzuje: “/Od studia na gymnaziu] Jako cekala jsem, Ze to tady bude asi jako docela
narocny, protoze jsem slySela od lidi, ktery tady chodili prede mnou, nez jsem sem
nastoupila, Ze to je docela tézky, ale jakoze se to da zvladnout, takze jsem sla s tim, Ze to
asi néjak narocny bude, ale ja jsem nikdy néjak moc neméla problém se ucit. A ted’ tedy
Jjako, neni to uplné jednoduchy, obcas uz mam chut’ se na to vykaslat [smich] (...) tady je
to aspon takovy uZitecny do budoucna a dost dobry.” Zaroven tuto narocnost studenti
vnimaji jako vhodnou piipravu pravé na studium na vysoké Skole, kde se dovednosti jako
komunikace, samostatnost, spoluprace a zvladani prace pod stresem budou vyzadovat,
coz tak vnima Sylvie: ,, No tak urcite mé prijde, Ze kdyz jsi na tom gymnaziu, tak je tam
hodné riiznych projektii nebo tak, ktery vas treba pripravi na to a pracovat jako ve skupiné
a spolupracovat, zaroven jste i treba v néjakym stresu, takZe se naucite pracovat treba
pod stresem a vlastné pak postupné zjistujete, co vas bavi nejvic takze a miiZete se
rozhodnout [vyruseni — vstup ucitele do mistnosti]. No, takze hlavné ta komunikace, a i

néjaké treba komunikacni schopnosti nebo tak. Jesté mi prijde, Ze ty testy jsou takovy ...
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no Ze vds to prosté nauci se pripravovat na ty zkousky a Ze toho prosté musite zvladnout
hodné. ““ Je zde patrné presvédceni, ze gymnazium je prave ten typ skoly, ktery studentim
poskytne fadnou kvalitni pfipravu na navazujici studium, a vymezuji se proti jinym typim
skol, kde by toto studium nemuselo dosahovat dostate¢né urovn¢ kvality, kterou od Skoly
pozaduji. Mezi jednotlivymi typy stfednich skol vidi studenti jistou hierarchii, kdy
gymnazium je na nejvyssi pficce a soustfed’uje jen ty ,,nejchytiejsi” jedince. Gymnazisti
pak na jiné stfedni Skoly mohou pohlizet s jistym odstupem jako na Skoly poskytujici
horsi vzdélani a na které se hlasi jen studenti bez vétSich akademickych aspiraci, coz je
zietelné ve vypoveédi Terezy, ktera si pro své studium zvolila pravé gymnazium, byt’ se
vrcholoveé vénuje dvéma sportim: “Jako ja jsem uvazovala i o néjaké sportovni skole, ale
vedela jsem, Ze tohle je fakt dobrej gympl [...] a fakt té tady jakoby naucej makat. Tak
Jjsem si prosté Fekla, Ze (...) tohle bude dobra priprava na tu vejsku, protoze tady nas jako
fakt pordd Zenou, tady se fakt pisou kazdy den testy a nikoho nezajimad... bohuzel tady
nikoho nezajima, kdyz ses o vikendu pry¢ [na zavody], pokud nemas individual, tak to
Jjako nikdo nebere. Ale prosté, nauci té tady pracovat, zZe nema clovek moc volno. Jakoby,
ja jsem mohla jit na sportovku nebo takhle, ale ja jsem chtéla trochu ten zaprah. (...)
Prave ted' vétsina tech sportovcu, co se mnou hrajou, tak chodi na néjaky jako...
primitivai Skoly, jako sportovni management nebo tak... zase jako, nechci se nikoho
dotknout, ale tam prosté nemaji moc Skoly, jako maji jen status studenta a do té Skoly
chodit na nic moc nemusi.” Ze samotné vypovédi je zfetelnd jistd zpupnost vici jinym
sttednim Skoldm, kdy se aktérka nechce asociovat se skolou, kterou povazuje za ,,horsi*
a ,,primitivni“, na které by nebyla schopna uplatnit svlij potencidl ¢i dosdhnout svych
akademickych cili. Vnima, ze pokud chce student néeho dosahnout, mél by jit na
gymnazium, kde se realné ,,néco musi délat.*

DalSim zptsobem, jakym se studenti vymezuji vii¢i jinym typiim stfednich Skol a
nepiimo tak utvrzuji, Ze vnimaji jistou hierarchii stfednich Skol, lezi v pfesvédceni, ze
gymnazia soustfed’uji lepsi kolektiv nez jiné typy Skol. Maji predstavu, Ze na gymnazia
se dostanou diky selektivnimu pfijimacimu fizeni jen ,,rozumnéjsi a vyspélejsi lidi a ti,
ktefi tyto charakteristiky nemaji, se tam nedostanou. Asociace s gymnazii mély aktérky i
jejich rodice jiz pted nastupem na tuto Skolu pozitivni. Dobra povést Skoly tak studentim
1 rodi¢iim dodava klid, Ze se budou nachéazet v bezpecném prostiedi. Nastava zde
zajimava situace, kdy jsou akademické uspéchy a motivace ke studiu asociovany
s pozitivnimi charakterovymi vlastnostmi. Jinymi slovy povazuji studenty z jinych typta
sttednich Skol ve srovndni s gymnazisty za vice nebezpecné a ,,horSi“, a to Casto na
zéklad¢ nékolika vlastnich negativnich zkuSenosti ze zakladni Skoly, kde jesté nejsou

studenti rozdéleni vybérovym fizenim, jak sdéluje Tereza: “My jsme vedeéli, ze kdo
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zuistane na té zakladni skole, tak zhruba do roku zacne fetovat nebo kourit, protoze tam
se vsichni timto smerem ubirali... nevim, tam prosté v paté tride uz vsichni zacali pit a
takhle, a ja uz se tomu vyhybala. (...) Bylo to uplné strasny, my jsme neméli uplné
idealni... no nase trida byla proste, ze tam ti kluci blbli prosté, byli hrozné nevyspéll,
prosté délaji kraviny porad a ja jsem se bdla, a i rodice na tom hodné trvali, Ze bysme

37 Toto distancovani

mély jit prosté pryc, zZe to nedopadne dobre, pokud tam ziistaneme.
se od véci, o kterych jsou rodice piesvédceni, ze jsou pod jejich troven, mize vychazet
z kulturniho kapitalu, kterym disponuji. Rodi¢e v mych ukéazkéach nechtéji, aby se jejich
dité¢ dostalo do styku s lidmi, ktefi nejsou na jejich tfidni Grovni a mohli by na n¢ mit
Spatny vliv. Tyto ptedsudky reflektuje Johana: “Jd jsem $Sla na gympl, protoze moji rodice
méli pocit, ze kolem sebe budu mit lepsi okoli lidi, ale to mi teda taky prislo, Ze to jsou
moznd jenom takové predsudky [smich]."

Hierarchii neciti vSak jen v piipad¢ stfednich Skol, ale i u Skol vysokych. To, jak
aktérky hodnoti rizné Skoly a fadi si je do hierarchie, je mimo jiné postaveno na prestizi,
kterou si s nimi spojuji, coz pak hraje roli ve formovani jejich konkrétnich akademickych
aspiraci. Prestizni §kolu vnimaji jako néco, co jim zaruci kvalitni vzdélani a vySle do svéta
zpravu, ze oni jsou hodni vysokého statusu, ktery s tim ptichazi. Sofie to tak sama od
mladi vnimala a s timto pohledem se stale ztotoziluje: “...furt je rozdil rict chodim do,
nevim, usteckého kraje na UJEP a chodim na Karlovu univerzitu, jako je to jako rozdil a
jako, mohla bych chodit do Usteckého kraje, protoze jsem piivodné z Usteckého kraje a
mdm tam rodinu, takze bych mohla v pohodé chodit do Usti na UJEP, ale prosté... uz
treba na zakladni skole, kdyz mi nékdo rekl, ze by chtél nebo Ze bude studovat Karlovku
nebo ze studuje Karlovku, tak jsem si vzdycky rekla ,000 husty‘ ten je asi dobrej, a uz je
to tak jako... i kdyz to asi bude podobné tézky mozna, nevim presné, ale asi se tam budou
ucit to stejny, ale je to takovy, jako da to clovéku néco navic. (...) Ze to piisobi dobre na
lidi, je to furt néjaka znama, vyhlasena skola, vsichni jako veédi. [...] ja bych rekla, Ze je
to ted hodné ovlivnény i téma socidlnima sitema, ze vidim tedka hodné takovych videi,
Ze...nebo i ja jsem to vidéla hodne, Ze vidycky, kdyz nékdo rekne, Ze chodim treba do
Plzné nebo tak, tak se ho hned zeptaj: ,tebe nevzali do Prahy?  a no, je to takovy, i kdyz
to tak jako nemusi vitbec byt. Jakoze ty lidi, ta spolecnost miizou mit takovej jako pohled,
a jako asi i kvili tomu jsem zacala mit taky takovej pohled. ““ Prestiz Skoly je tedy vnimana
jako pfidana hodnota k samotnému vzdélani, coz aktérky reflektuji jako faktor, ktery hraje
roli ve formovani jejich vlastnich akademickych aspiraci. Status, ktery s sebou ceské

prestizni univerzity nesou, vnimaji studentky jako dilezity faktor pti rozhodovani, jelikoz

3 Mnozné ¢&islo, jelikoZ Tereza byla ve tfidé se svou sestrou dvojéetem
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automatické asociace lidi pak budou pozitivni, kdeZto na mén¢ prestizni univerzity se pak
¢asto pohlizi pouze jako na zalozni variantu pro ty, ktefi se nedostali na svou prvni volbu.
Zvlasteé pak v prostiedi prestiznich gymnazii pak vznika tlak pokracovat pouze na vysoké
Skoly, které v okoli vyvolaji pozitivni ohlas, jinak se student mize setkat s negativnimi
reakcemi a komentafi, emuz se chce vyhnout, jak tomu je v ptipadé Johany: “No jesté
Jjsem se koukala na zemédelku, ale tam je... no to jsou zase ty predsudky, protoze vzdycky,
kdyz jsem nekomu rekla, Ze zvazuju, Ze bych si dala prihlasku na zemédélku na vysokou,
tak to bylo takovy jako, a fakt tam chces jit, jako lidi si to tam davaj jen aby méli status
studenta prosté. Jakoze bych nevyuzila vSechen svuj potencial, a to mi prislo takovy
smutny, ze bych tam Sla a treba bych se tam nudila nebo néco, ale zase ja nevim vitbec
jak to tam je. (...) Nerada bych, aby si o mné nekdo myslel, zZe... nevim, zZe se nesnazim,
protoze prosté chci mit néjakou jednoduchou vejsku, coz nevim, jestli existuje viibec néco
jako jednoducha vejska [smich]. * Skolu, ktera je vnimana jako ,,neprestizni®, tak vnima
jako variantu, ve které by nevyuzila svij veskery potencial a mysli, ze by ji vyse

postavena univerzita v akademické hierarchii nabidla vice.

POTREBA DOSAZENI VYSSIHO VZDELANI

V druhé kapitole se podivdm na to, jak aktérky vnimaji hodnotu samotného
gymnazia. Je podle jejich ndzoru vyssi vzdélani nutnosti, ptipadné proc¢? Teorie inflace
vzdélani nam fik4, Ze s rostoucim poctem jedincii, kteti doséhli vySsiho vzdelani, dochazi
ve spolecnosti k znehodnocovani hodnoty vzdélani. Znamena to, Ze na udrZeni si stejné
socioekonomickeé tfidy, jakou méli rodic¢e, musi dit€ dosdhnout vyssiho vzdélani. Jinymi
slovy na nékteré pozice, kde se ptivodné vysokoskolské vzdélani nevyzadovalo, je nyni
vyzadovano (Dosedél & Katridk, 2017, s 699). Zéaroven jsou vSak gymnazia obecné
vnimana jako jisty pfedstupen k vy$§imu vzdélani, a tedy néastup na vyS$si vzdélani je
svym zplUsobem ocekavan. Jak tedy vnimaji aktérky hodnotu samotné maturity
z gymnazia? Jak to ovliviiuje formovani akademickych aspiraci?

Aktérky vzdélani ziskané na gymnaziu samo o sob¢ nevidi jako dostacujici pro
zapoceti kariéry, kterou povazuji za piijatelnou. Studenti gymnézii tak maji pomérné
vysoké akademické aspirace a vnimaji vyssi vzdélani jako dobry, pomérné automaticky

I3

krok, hlavné s vidinou svého budouciho zaméstnani, jak uvadi Klaudie: “...podle mé je
vzdelani hodné dulezity hlavné v tyhle dobé, ve hledani prdace prosté je potreba jej mit,
protoze gymndzium uz nestaci. [pauza] Ten titul rozhodné hraje velkou roli prave v
hledani prace.” Naznacuje, Ze situace podle ni byla v minulosti jina, ale v aktudlnim

rozpolozeni spolecnosti neni maturita dostateCnou kvalifikaci. Tereza vidi vysSim

27



vzdélani jako pomocny néstroj na trhu prace, kde absolventovi d4 vyhodu pied kandidaty
bez vyssiho vzdélani: “Ja si myslim, Ze ta vejska uz je ted’ka takova, zZe kdo ji ted nema,
tak je to takovy ... Ze jakozZe spis vezmou [zaméstnavatelé] ty s vejskou, Ze kdyz berou
nekoho na to pracovni misto, tak vezmou stoprocentné spis toho, kdo na vysokou skolu
nez toho, kdo nema.” S podobnou vidinou k tomu pftistupuje i Jana: ,,/...] ja si Fikam zZe
to beru hlavné jakoby kviili ty praci, ty kariére, takze zadny jiny moc jako vyhody nebo
nevvhody zatim v tom [vysokoskolskem studiu] nevidim, prosté vylozene pro mé je to
takova jakoby cesta k ty praci.”

Hlavnim diivodem hl&seni se na vysokou Skolu je pro né tedy piiprava na pracovni
zivot, jelikoz se samotnym stiedosSkolskym vzdélanim by se aktérky necitily ptipraveny.
Bez konkrétniho zaméfeni a praxi jim pfipadd jejich stfedoskolské studium
,hedokoncené“ a ve srovnani s jejich vrstevniky na stfednich Skolach se zaméfenim
nemaji ani piedstavu, co by tak mohly d€lat a neciti se na praci ptipraveny, jak uvadi Jana:
“Moc jako plan nemam... nebo jako takhle, plan je jit na vejsku, protoze prece jenom s
vystudovanym gymnaziem toho jako nic moc neudélam [smich] takZe jako ta vejska je
takova... ne vylozené nutnost, ale je to néco, co bych chtéla udélat, protoze prece jenom
budu se nékdy hlasit na néjaky budouci povolani a myslim, Ze s gymndziem by mé jakoby
nikam moc nevzali a hlavné teda nemam uplné pocit, ze bych po dostudovani gymndzia
uz meéla bejt nejak jako pripravena na to délat néjakou praci.” Stejny nazor ma i Tereza.
,,Jakoby ja si neumim predstavit, Ze bych tedka odmaturovala a Ze piijdu nékam pracovat.
[...] JakoZe ta vejska mi prijde, Ze je to dobra varianta. Po samotnym gymplu nejde délat
snad nic.”

Nékolikaletou investici do vysSiho studia pak vnimaji jako vhodny krok.
Kazdopadné svou volbu pokracovat ve studiu si racionalizuji nékolika zpisoby. Kromé
vyhod, které jim to pfinese na trhu prace, vidi vyhodu v moZném navazani kontaktl pfi
studiu s lidmi, ktefi maji zajem o stejny obor. Clovék se timto zptisobem dostane do
komunity studentd, kteti maji védomosti ve stejném odvétvi a mohou se navzijem
podporovat a pomahat si. Mohou se zde ziskat i cenné kontakty, které se mohou hodit ke
spolupréci v jejich budouci kariéfe ¢i jen pfi samotném studiu. Toto se vSak nelimituje
jen na spoluzaky. Studiem na vysoké Skole se student dostane do kontaktu s vyucujicimi,
ktefi maji letité zkuSenosti v oboru a mohou studentlim pomoci v za¢atcich jejich kariéry
at’ uz doporuc€enimi, tak cennymi radami. Tuto mySlenku vznesla v rozhovoru Johana:
“(...) No nasbiram novy zkuSenosti treba i do pracovniho Zivota, ze jako kdybych praveé
Sla treba na tu krajinarskou architekturu, tak podle me tam uz se budu setkdvat s

nejakyma lidma, co se tomu vénujou, a treba uz si seZzenu néjakej kontakt nebo budou mit
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vetsi Sanci, Ze se dostanu do néjakyho ateliéru nebo néco proste. A i kdyby ne, tak se
prosté budu vénovat tomu, co mé bavi a tak.”

Samotné studovani rozmanitych predméth, které souvisi s danym oborem da
studentovi Siroky rozhled a piedstavu o konkrétnim oboru a zéaroven ziska celkovy
prehled o svété. Takovy student ma spoustu védomosti, které jsou ztvrzeny samotnym
titulem. Samotné studium na vysoké Skole je tak zkuSenosti, kterd pomiize rozvinout
mnoho dovednosti a miize byt po zbytek zivota cennd. K tomu dodava Klaudie: ,, No tak,
urcité v néjakych zameéstnanich mi prijde, Ze prosté berou jenom lidi, co maji ten
vysokoSkolsky titul a urcité ... no mné to prijde jakoby vyhodné, Ze mate ty zkusenosti z té
vysoké skoly a miizete to v tom zaméstnani jako uplatnit, takze je to urcite néjaka vyhoda. *

Jako dals$i vyhodu vyssiho vzdélani vidi studenti gymnézii prodlouzenti si ,,mladi*
tim, ze se jeSté nemusi pln¢ osamostatnit jak fyzicky, tak finanéné€. Tento nazor jsem
zpozorovala u vSech aktérek, které¢ jsou pivodem z Prahy a neplanuji se z ni alesponl
v nejblizsi dobé st¢hovat pry¢. Argumentuji tim, ze timto zptisobem ziskaji vice ¢asu na

¢

,rozkoukani se®, a to jak v osobnim, tak kariérnim smyslu, jak uvadi Klaudie: “...Proste
Skola je tedka nutnost pro néjaky lepsi prehled o svete a hlavné podle mé to da vetsi
rozhled, Ze obecne, ti lidi maji vice ¢asu na to dospet, kdyz to reknu takhle, maji vic casu
studovat, pak jsou starsi... a mam treba prave kamaradku, ktera se tedka uci na
cisnik/barman, a prosté...to jsou ty profesni skoly, které kdyz uz se ukonci, tak je mozné
Jjit pracovat, ale kdy? potom studujete VS, tak i kdyz mate v ramci toho néjakou brigadu,
tak porad tam je to studium, clovek toho miize vic vyzkouSet, zazit a jako starsi pak maji
vic zkuSenosti.” Johana se pifidavd s mySlenkou, Ze se jeSt€¢ neciti byt dostatecné
piipravena na to se hned po maturité osamostatnit: “No jako... asi mi to [studium na VS]
prijde takova nejpriznivejsi moznost, protoze kdybych chtéla pracovat, tak bych musela
hrozné se najednou osamostatnit z niceho nic a hlavné jeste jako jenom s maturitou, je to
hrozné tézky si sehnat néco.”

Z vypovédi mizeme vidét, Ze studenti gymnazii jsou skupinou, ve které mayji
viceméné vSichni vysoké aspirace, a to ¢astecné i z diivodu, Ze nevidi jinou moZnost.
Samotné stfedoSkolské studium aktérkdm ptipadd nedostate¢né na zahdjeni pracovniho
Zivota a zaroven se neciti pfipravené na to se osamostatnit a zaCit pracovat. Studium na
vysoké Skole jim tak ptipadd jako jedina vhodna alternativa a studium na gymnéziu

vnimaji pouze jako pifipravu k dosazeni tohoto cile.
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(NE)VYRCENA OCEKAVAN]{ RODICU

V této kapitole se zamé&iim na to, jak aktérky reflektuji o¢ekavani svych rodict a
jak na n¢ pusobi. Ve vétSin¢ piipadi se nestava, Zze by rodice svym détem piimo
nadiktovali, co si od jejich budoucnosti piedstavuji, kazdopadné z jejich narativu a
jednani si déti dokazi dost jasné predstavit, co se od nich ocekava. V kazdodenni mluve
1ze vypozorovat, jak smysli o riznych povolanich a hodnoti je, z cehoz si déti dokazi
vytvofit obrazek o tom, co povazuji jejich rodice za vhodny kariérni smér a co ne.

Nézory rodic¢ii pro studenty Casto hodn€¢ znamenaji a vnimaji je jako velky
stavebni kamen pro jejich akademické aspirace. Pokud alesponi jeden z rodi¢i dosahl
vysokoskolského vzdélani (coz v mém vzorku nastalo u vSech aktérek), nepfimo je to tak
vyzadovano i od jejich déti. Aktérky reflektuji, ze toto ocekdvani od svych rodich
pocituji, ale nevnimaji to jako silny tlak, jelikoz se s timto ndzorem diky své vychové
ztotoznuji. Pravdépodobné to je zplisobeno socidlnim prostfedim, ve kterém vyrustaly a
kde je vyssi vzdélani standardem, a od nich se ocekava, ze se tomu vyrovnaji. Ve své

‘

vypovedi to reflektuje Tereza: “...oni [rodice] chteji stoprocentné, abysme Sli na vejsku,
ale ne, ze by to do nas busili, ale uz od mala nam rikali, Ze studium je na prvnim misté,
tak my? jsme si to daly taky na prvni misto a nikdo z ndas ani na vterinu nepiemyslel, Ze
by neSel na vejsku, protoze vime, Ze to studium je diilezity. Mamka tedka asi bude
dodeélavat vysokou Skolu a vi, Ze ji neméla a zZe tedka tim jako, ne Ze trpi, ona ma skvélou
praci v mediciné, ale proste porad na ni nahlizeli jinak ty lidi, kdyz tu vejsku clovék ma a
kdyz nema. Takze si myslim, Ze to vzdeélani je prosté potieba.” Pohled okoli a to, co si o
nich bude myslet, také hraje svou roli, tedy pozitivni asociace, které prichdzi s vy$Sim
statusem ziskanym vy$$im vzdélanim.

Podobnou situaci, kde rodic¢e ziskavaji vysSi vzdélani i v dospélosti nastala 1
vrodiné Klaudie, kde je vzdélani pfipisovdna vysokd hodnota a od vSech cClena
domaécnosti se vyzaduje: “...tak mama presvédcila tatu, aby si [v dospélosti] dodélal
vejSku, takze tam hraje velkou roli ta vysokad Skola, takze urcité taky bych skoncila jen s
gvmplem, to by neslo. (...) Ja kdyz jsem méla néjaky pravé predstavy [o profesich, co
nevyzaduji VS vzdélani] kdyz jsem vyriistala, tak ty byly hodné rychle uhaseny, jako to se
prosté nestane [smich].”

Stejné to vnima i Jana, pro kterou predstavuje vysoka skola dany plan: “No je to
takovy Ze... uz jsem tak nastavena sama, ze bych asi nechtéla skoncit studium po gymndziu
a zZe jakoby ... nevim, asi je to tim, jak jsme se ségrou vyrustaly, Ze prosté oba rodice maji

tu vejsku, takze se to mozna trosku ocekava, ale vylozené jakoby... nerekla bych, ze by

4 Tereza a jeji dvé sestry
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tam byl néejaky jako tlak, ale je to takovy, Ze uz to mam jakoby sama v sobé, Ze si prosté
nedokazu predstavit, co by jako tieba v rodiné udélali, kdybych rekla, Ze nechci, protoze
uz jsem tak nastavend sama, Ze chci no.” Rodina a kulturni kapitdl, jakym rodina
disponuje, tak hraje velkou roli v ur€ovani rdmce, v jakém se budoucnost vsech ¢lenii
musi vyvijet.

Rodice tedy své déti v jejich akademickych planech podporuji, kdyz jsou ve shodé
s né¢jakym jejich ocekdvanim. Studenti vi, Ze je rodi¢e budou podporovat, at’ uz si zvoli
jakoukoliv studijni drahu, ale co by se stalo, kdyby studovat nechtéli dale studovat, neni
jasné, jelikoz k této konverzaci ¢asto ani nikdy nedojde. Jana k tomu sdéluje: “Mamka by
nas jakoby podporila, at uz bysme si vybraly’ jakoukoliv vysokou Skolu (...) spis se nam
tak jako snazi pomoct si vybrat, nez ze by nas jako tlacila do néjaky konkrétni skoly.”
Samoziejmost studia a jeho vyZadovani vidime 1 u zkuSenosti Sofie: ,,Ja si myslim, Ze by
mé mamka podporovala. Takze samoziejmé piijdu na vysokou Skolu, to je jasny, ale
myslim si, ze jakakoliv vysoka Skola by to byla, tak asi by s tim byla [mamka] v pohode.”

Tato ocekavani rodi¢ii jsou vétSinou zakotvena v tuzbé, aby se jejich déti
v budoucnu dobie finan¢né zabezpeclily. VysokosSkolsky titul vidi jako dileZitou
komoditu na trhu prace, ktera jim otevie vice lepSich pracovnich moznosti a zaroven do
jisté miry ,,zajisti* uspéch. Studenti toto reflektuji tak, ze se jim rodie snazi zajistit
dobrou budoucnost, ve které se o sebe dokazou postarat. Tento pragmaticky nahled na
studium jako nastroj pro dobrou profesi, vnima ve své rodin€ Jana: “Myslim si, Ze tu
vejSku [rodice] ocekavaji, Ze jako chtej, abysme byly jako do budoucna se ségrou obé
financné zajistény... jako urcité je moznost vydeélat dost penéz i kdyz se jde rovnou
pracovat, ale jakoby prece jenom ... ta vystudovana vysokad Skola dava vic mozZnosti a
mozna i trosku vetsi jistotu na néjakej dobrej plat a takze myslim si Ze hlavné z tohodle
hlediska chtéji, abysme tu vysokou Skolu jako vystudovali, ze sami vedi, Ze pro prijeti do
nejaké prace ta vysoka skola hraje takovy docela duleZity faktor.”

Dobr¢ finanéni ohodnoceni miize byt tedy podstatnym argumentem pii formovani
aspiraci studenta. Pfi takovych rozhodnutich se musi zvazit mnoho proménnych, které
budou jedincliv budouci zivot zastfeSovat, a prioritizovat jejich diileZitost. Rodice a
potazmo 1 samotni studenti pak nemusi vykondvat povoldni, na které maji dobré
predpoklady, protoze jeho platové ohodnoceni, pfipadné status, neodpovidd jejich
predstave. Vysoky status a vysoké finanéni ohodnoceni jdou sice ¢asto ruku v ruce, ale i
pfipad, kdy by finan¢ni ohodnoceni povolani s nizkym statusem pievySovalo néjaké

s vy$§im, pro rodice by nebyla uspokojiva varianta. K tomu Jana dodava: “Jakoby kdyz

5 Jana a jeji starsi sestra
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se nad tim ted vlastné tady zamyslim, tak si myslim Ze asi jo [rodice ocekavaji vyssi
vzdelani], jako i tim jak oba dva [rodice] maji vystudovanou vysokou skolu, tak myslim,
Ze chtéj, abysme i my ji vystudovali, zZe jakoby je to asi néjakej ten status, ktery chtéji,
abysme dosahli a tak. Jakoby myslim si, ze moznd by trosku zklamani na zacatku byli
[kdyby na VS nepokracovala] i kdyz by jako védéli, ze prosté... Ze bych vydélavala dobry
obnos penez, se kterym si vystacime, tak jakoby myslim si, Ze zklamany by byli, ze tu vejsku
nemame. “

Socialni status, ktery rodina dosahla, mtze ptlisobit na dité jako tlak k dosazeni
alespon stejné, idealné vyssi socialni pricky ve spolecnosti. MlzZe to byt silny motivator,
ale zaroven i stresor. Tento tlak studenti citi nejen z rodiny, ale i z okoli, nékdy i ptimo ze
Skoly nebo i od sebe samych, pokud se s t€émito vysokymi o¢ekavanimi jiz szili. Mize se
vSak jednat jen o internalizovany tlak, ktery si student vytvotila sama na zéklad¢€ vlastni
interpretace toho, co se od ni o¢ekava, tak jako v ptipad¢ Terezy, kterd na zdklad€ uspéchti
svych rodic¢l a sestry buduje své vlastni cile tak, aby se jim vyrovnala: ,, Starsi ségra je v
Dansku prosté na prestizni Skole, moje dvojce jde na prava a ja bych chtéla jakoby na
medicinu no. (...) Ne Ze by na nas do toho rodice tlacili nebo takhle, ale ja osobné bych
chtéla ze... pokud oba [rodice] jsou viastné doktori, tak bych chtéla jakoby, aby u nas v
rodiné byl dalsi doktor. “ Sofie taktéz citi, ze se od ni vyzaduji velké akademické uspéchy,
avsak podlozené to ma jen vlastni domnénkou o tom, co si mysli, ze si od ni jeji mama
pteje: “A tim, zZe vlastné ja uz od mala méla ty dobry znamky a tak, tak bych rekla, Ze
mamka vzdycky byla takova jakoby pysna na to, Ze md jako... chytrou dceru a zZe nechce,
abych to jako zahodila no, Ze by chtéla, abych méla dobry vzdélani.”

Status hraje roli 1 v rozhodovani Terezy, kterd by se svymi pfedpoklady mohla
profesné trénovat sport, kterému se vrcholové vénuje, ale tato varianta pro ni neni
uspokojujici. Vysvétluje si to hlavné finanénim ohodnocenim profesi: ,,Jakoby ale ten
sport® samoziejmé nemd... jako mizu pak samoziejmé trénovat déti nebo takhle, ale ja
osobné to ani nechci délat, protoze... [pauza, zamysleni] no to nezni dobre, ale prosté to
ani neni dobre placené a chce to delat kazdy druhy, kdo ten sport deéla. (...) No prosté
bych chtéla delat néco, co mé financné dobre zajisti. “ Ve vypovédi miizeme zaznamenat
jeji pokus o distancovani se od kariérnich smér, které povazuje za ,,horsi*. Diky vzdélani
tak podle narativu svych rodic¢ii dostane moZnost v Zivoté néco dokdzat a dosahnout
uspéchu. Patrné je i shlizeni dolt na lidi, ktefi se akademickou cestou nevydali, pfipadné
jsou na pracovnich pozicich, které rodice povazuji za podiadné: “ [Rodice rikali] at si

prosté Zijem svuj Zivot, at’ nds prosté nic nebrzdi, oni v tomhle byli vzdycky takovi... méli

6 Tereza hraje 2 sporty na vysoké Urovni a mé zkuenosti s trénovanim déti
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urcité vyhrady viici ucitelkam a ze kdyz nepiijdem na vysku, tak z nas nic nevyroste, ale
to nemysleli spatné, spis jako motivaci. Ale ja nevim, ja uz to pak néjak po case nevnimala,
protoze jsem byla pak sama takova, Ze chci v tom Zivoté prosté neco dokazat.

Na to navazuje i narativ o kariérnich smérech, které rodi¢e povazuji za ,,dobré* a
,»vhodné pro své déti. Byt je Casto presna predstava rodict o budoucnosti svych déti
nevyicena, do jejich komunikace o vzdélavani a budouci kariéte se né¢jakym zplisobem
ptfenese. Sviij postoj tak rodice prezentuji naptiklad pomoci vtipt, jez déti vnimaji presné
tak, jako vtipy. Kazdopadné nejde si nevSimnout jistého hodnoceni riznych povolani,
kterou rodice timto stylem narativu prezentuji a prenasi tak na své déti. Jana k tomu
sd€luje: “Jako vzdycky jsme si doma délali srandu, Ze jedna z nds se ségrou bude
doktorka, jakoze vystuduje na mediciné, a jedna bude na pravnické fakulte, takze by jako
doma chtéli mit pravnika a doktora [smich]. (...) Ale vzhledem k tomu, Ze si ségra vybrala
prdava a na mé by tim padem zbyla medicina, coz jako Fikam, Ze to fakt jako nepripada v
uvahu vzhledem k tomu, Ze prosté s chemii se fakt jako trapim. A mamka vzdycky chtéla,
aby mezi nami byla doktorka, abysme se o ni mohli starat, az bude stara [smich]."
Podobné vtipy zaznély i1 v konverzacich v rodiné Sylvie: ,, No tatka byl takovy... ale to
bylo spis takovy jako z legrace, ale Fikal néco s pravama, Ze by to znélo dobre [smich],
ale on je takovej, Ze mé bude jako v podporovat v tom, co chci ja, a i on vi, Ze mé bavi
spis ta biologie a takhle, takze myslim, zZe v tomhle by mé néjak podporil.

Zaroven zde existuje hranice statusu, pod kterou rodina klesnout nechce Dochazi
tak k hodnoceni nizko kvalifikacnich povolani jako néceho, co urcité neptfipada v tivahu,
jako naptiklad v ptipad¢ Terezy: ,,Jako asi kdybych rekla, Ze bych chtéla jit na uklizecku,
tak asi by méli néjaky vyhrady, ale kdo by jako nemél podle mé. “ Anebo u Sylvie: ,, Nebo
Jjako, kdybych nekde skoncila jako tieba néjaky délnik, tak by asi nebyli uplné stastny, ale
Jjako, takhle kdyz prosté jsem, tak je to v pohode [smich].

Vyhody povolani s vysokym statusem aktérka Tereza vidi pfimo u svého otce,
ktery pracuje jako chirurg. Diky tomuto svédectvi si v§imla pfidané hodnoty, jakou mu
ve spolecnosti prestizni povolani dodéva, a to ve srovnani s povolanim, které¢ vnima jako
méng¢ prestizni. Podle ni (a jeji zkuSenosti) se clovék s vyssim statusem dockava lepsiho
zachazeni ve spole¢nosti a respektu, coz vidi jako dalsi diivod pro vyssi studium oboru
mediciny. “ Myslim si, Ze na tebe pak lidi koukaj trochu lip, Ze jakoby ... kdyz treba
babicka predstavuje tatu, tak vzdycky jako pan doktor, Ze to jakoby vyzvedne tu jeho
hod...ne hodnotu, ale hlavné pak ho ty lidi jakoby vic respektujou a takhle, coz myslim,
Ze jakoby to zni blbé, ale ze proste, kdybych porovnala doktora a dejme tomu... tieba
uklizecku. Tak prosté budou na tebe lidi koukat jinak, protoze jsi vystudoval medicinu, ses

néjakym zpusobem chytrej, takzZe si myslim, Ze i v tomhle to hraje roli. “ Vnimani tohoto
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zachazeni ji motivuje ke stejné kariéte, i kdyz si je védoma negativnich aspektt této
konkrétni kariéry: ,,Ja si ten tlak davam sama. Ja vim, Ze oni [rodice] nechtéj, abych sla
na medicinu, jakoze tata vi, kolik mu to bralo c¢asu kdyz jsme byli mali (...) ale pak jakoby
povolil s tim, Ze ja bych jakoze fakt chtéla, ale Ze bych nechtéla bejt chirurg jako on, ale
Ze bych chtéla néjaky treba zubni lékarstvi a nebo néjakej jinej obor, protoze ve vysledku
to operovani vyjde financné nastejno jako kdyz se neoperuje... no takze jakoby z rodicu
tlak neni vitbec, to oni at' si vybereme sami, ale ja vim, zZe byli to tatovi vnitiné udeélalo

radost.”

INSPIRACE A POMOC OD RODINY PRI TVORBE AKADEMICKYCH
ASPIRACI

V névaznosti na minulou kapitolu se nyni podivadm i na to, jakym zpisobem miiZe
rodina slouzit jako inspirace pro tvorbu akademickych aspiraci jedince, a zarovei jak jim
s tim poméha. Na zakladé svych zkusenosti mohou jak rodice, tak sourozenci poskytnou
pomocnou ruku studentovi, ktery se miize citit zavalen moznostmi, které¢ v akademické
sféfe ma a nevi si rady. Jak tuto pomoc a inspiracni vliv samotné studentky reflektuji pti
tvorb¢ vlastnich akademickych plant?

Prechod na vys$si vzdélani je velkym milnikem v zivota mladého Cloveka a
predchazi mu mnoho velkych rozhodnuti, ktera musi u€init, a Casto se muize citit pfehlcen
informacemi. Studijnich obort je velké kvantum a rozhodovani muize byt narocné a
rodice se tuto volbu mohou snazit détem uleh¢it napiiklad tim, Ze své déti doprovazi na
dny otevienych dvefi, zjist'uji informaci o jednotlivych Skolach a oborech anebo svym
détem nabizi psychickou podporu. Vliv rodiny mtze byt kliCovy v pomoci hledani
vhodného oboru pro studenty, at’ uz v podobé predstaveni novych obord, které¢ student
jesté nemusel zvazit anebo rady z vlastnich zkuSenosti. Studenti pak maji vice impulzi a
nahlizi na vétsi spektrum obori, které by je mohly zaujmout. O pomoci svého otce
mluvila pti rozhovoru Tereza: ,, Tata hodné chtél, abych chodila na dny otevienych dveri
na rizny Skoly — néjakou elektromechaniku a takhle, jestli me tam néco nezaujme, takze
to mé jako, ne nutil, ale hodné jako se o to zajimal a chtél mi pomoct, takze zjistoval, kdyz
Jjsou prijimacky, co je potreba na to, jaké jsou prumery a takhle. TakzZe chtél mi s tim
pomoct, abych to méla jednodussi.” V ptipadech, kdy rodi¢e sami na vysoké Skole
studovali, mohou mit vétsi pfedstavu o tom, jak funguje piijimaci zkousky a ptiprava na
n¢ a diky témto zkuSenostem chtéji svym détem pomoci.

Rodic¢e timto vSak projevuji svou naklonnost k varianté, ze jejich déti vyssiho

vzdélani dosahnou. Malymi kric¢ky je k tomuto rozhodnuti vedou a détem jej ulehcuyi.
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Rodice tak své déti podporuji v tom, co si od nich pieji, coz je zisk vyssiho vzdélani.
Promita se to i do rozhovort s jejich détmi, jak tomu je u Jany: “Neni to tak, ze bychom
se o tom bavili jako hodné krat, jenom jakoby mamka se mé treba obcas zepta, jestli uz
Jjsem se tireba podivala po néjakych moznostech a jestli mé jesté néco nenapadda nebo jestli
treba nechci, aby se na to podivala se mnou, ale jako neni to, Ze by na mé vylozené jako
vyvijela na mé tlak, ze uz bych se ted’ jako musela rozhodnout, protoze prece jenom mdam
jesté cas a je to takovy, ze mamka by nds podporila, at uz bysme si vybraly jakoukoliv
vysokou Skolu takze jenom treba kdyz ted’ kdyby jsme si praveé jakoby nebyli jisti kam jit,
tak spis takova, ze se s nama podiva na napln ty Skoly, Ze nam spis chce pomoct.

Inspirace k tvorbé konkrétnich aspiraci mize zaroven pramenit pfimo od profesi
jedincovych rodi¢ii. Mnoho aspektl zivota déti je ovlivnéno praci rodicl, at’ uz je to
vypraveéni piihod, ukazka pracovisté a podobné. Dostanou tak pomérné detailni nahled
do konkrétni profese a pokud se jim zalibi, budou mit cestu k ni ulehéenou. I kazdodenni
jednéni jako vypravéni u rodinného stolu o praci mize dit€¢ zaujmout a rodice tak
nevédomky mohou predurcit kariérni smér svého ditéte. Podobné inspirovana byla Sofie
kariérou své mamy: “Osoba, co mé asi inspirovala k mediciné, je moje mamka. Zaclo to
v serialama a ld ordinace v rizové zahrade, modry kod a tak, a preslo to v to, Ze jsme si
o tom zacala néco zjistovat sama. A tim, Ze jsem vlastné i byla na par kurzech s mamkou
o fyzioterapii, tak mé to dost bavilo a prislo mi to jako zajimavy.“ Muze vSak nastat i
situace, kdy jedince povolani rodi¢li piimo nezaujmou, ale zvazi je z praktickych
divodiim jao lehka uplatnitelnost, jak tomu je v ptipadé¢ Jany: “Prdvé posledni dobou...
kdyz vidim, co délaji za praci a co je prosté napln ty prace, tak viastné premejslim, ze
viastné vitbec nevim, jestli by mé to bavilo. Jako to, Ze bych si podala prihlasku na
ekonomickou vysokou skolu, to mam porad jako jednu z moznosti, protoZe nevim, prijde
mi to takovy, Ze prosté... kdyz nevim, tak asi tak ekonomka je takova, ze ma fakt hodné
moznosti uplatnéni, ale nevim, jestli by mé to vitbec bavilo. “

Inspiraci pro budouci akademické plany mohou byt 1 stars§i sourozenci, ktefi si uz
studium na néjaké vysoké Skole vyzkouseli a jsou s nim spokojeni. Mlad$imu sourozenci
to tak mize dodat jistotu, ze je konkrétni Skola ¢i obor ,,schvaleny* ¢lovékem, kterému
veéfime a konkrétni Skola tak neptlisobi tak zastraSujicim zpisobem, jelikoz mu vzdy
sourozenec muize poradit ¢i pomoci. Sourozenecky vztah je casto bliz§i nez ten
rodi¢ovsky, jelikoz se sourozenci casto dokazi 1épe pochopit a vzit se do role toho
druhého, a to 1 diky tomu, Ze jsou v podobné fazi zivota a prochazi si podobnymi
problémy. V mnoha ohledech se svym starSim bratrem inspirovala Johana: “No on na
CVUT chodi miyj starsi bracha a mné prijde ze celkové, jako... no Ze ja se hodné Fidim

podle jeho usudku, protozZe on je takovej rozvdznej a on taky chodil na gympl, chodil na
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Prazacku na viceletej, a ja jsem uz ze sedmicky prave zkousela na prazacku prave kviili
nému, ze tam chodi a zZe to nebude pro mé jako neznamy prostiedi, a proto jsem si vybrala
i tuhlectu vejsku, Ze tam je nékdo, kdo mi trochu poradi s nécim, i kdyz on chodi upiné na
Jjinej obor, ale aspon to prostiedi prosté zna.” Jistota, kterou ji pfitomnost jejich bratra
poskytuje, je faktorem, ktery reflektuje pti tvorbé svych akademickych plant. Pfechod na
vysokou Skolu je obrovskym rozhodnutim, které miize mit na budoucnost jedince velky
vliv, a obklopuje ji velka nejistota. Inspirace ve studijni cesté sourozenci mize byt tak
vhodnym odrazovym mustkem, diky kterému se jedinec nedostane do Gpln€ nezndmého
prostiedi. Podobné to ma i Sylvie, kterd se zvazuje piihlasit na konkrétni univerzitu,
protoze tam studuje jeji sestra: ,, Premyslim nad CZU, nad zemédélkou, protoze tam i
studuje moje sestra a je tam docela spokojend, takze to je pro mé takova ...a je tam docela
dost oboru, takze je z ceho vybirat.” Se svou sestrou konzultuje své moZnosti a rozhodnuti
1 Klaudie, pro kterou je jeji sestra velkou oporou pii vybéru konkrétni Skoly a oboru:
“Treba ted, kdyz si vybirame seminare, tak jako nemam moc v planu se o tom bavit s
mamou nebo s tatou, ale prosté radsi napisu sestie a ... no dobre, ted’ka je teda na Erasmu,
vybérem [mezinarodnich vztahu] mi hodné pomohla prave ségra. Sedly jsme si k tomu a
wloucili jsme, na medicinu rozhodné nepujdou, prava taky ne a matika, takovyhle

technicky obory taky nic moc, tak jsme dosly k tomu, Ze jsem spis humanitni typ.”

KONKRETNI VOLBA A ROZHODOVANI

Pted studenty stoji ohledné budouciho studia velkéa volba a v této fazi jsou na tom
s jistotou a naplanovanim studenti rozdiln€. Byt nékteré z aktérek uz maji plan viceméné
zvolen a dokazi si jej obh4jit, provadi tuto fazi studia velkd vlna nejistoty. Nékteré
studentky nemaji pfedstavu viibec, jiné své dosavadni rozhodnuti stale pfehodnocuji. Na
rozdilnost v rozhodovani mych aktérek se zaméfim v této kapitole. Zaroven zanalyzuji
argumentaci pro konkrétni akademické aspirace, které¢ aktérky v této fazi studia maji

vybudované.

AKTUALNI{ VOLBA A JEJ{ ARGUMENTACE

Volba oboru na vysoké Skole je velmi dilezita, jelikoZ miZe rozhodnout o tom, jak se
bude vyvijet Zivot studentli jak v kariérnim, tak osobnim smyslu. Neni to jednoducha
volba a vyzaduje zvazeni mnoha faktori. Studenti si tak ¢asto voli studijni obory, které je
zajimaji a bavi je. Osobni zdjem vnimaji jako vhodny divod, pro¢ na konkrétni obor

nastoupit, jelikoz se nebudou nudit, ziskaji védomosti ohledné néceho, co je zajima i
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mimo potencidlni praci a bude to pro n€ napliujici. Timto zplisobem se rozhodovala
Sylvie, ktera se diky osobnimu z4jmu zamétuje na biologii: ,, Asi bych se chtéla zameérit
na biologii, protoZze ta mé hodné bavi vlastné, asi uz od zacatku, co jsem tady [na
gymnaziu]. (...) Myslim, Ze je to tim, ze mé to obecné bavi a ze jako rada travim cas v
prirodé a vsechno okolo toho. (...) [odpoved na otazku, jak by reagovala, kdyby ji rodice
tlacili do néjakého oboru] No tak urcité by tam byl néjaky tlak, ale jako snazila bych se
Jjim to nejak vymluvit, protoze bych nechtéla studovat néco, kde bych védéla, ze to pro me
bude prosté nuda a Ze se budu jenom vsechno Sprtat nebo néco, abych prosla, v tom jakoby
nevidim smysl.“ Pro obor, ktery ji zajimd, argumentuje i tim, Ze by nebyl nudny a
nemusela by se ,,Sprtat” néco, co ji nebavi. Pfedstava je tedy takova, Ze studium ma byt
alespoii do nijaké miry zdbavné a obohacujici na osobni trovni.

Johana nechce, aby jeji studium na VS bylo monoténni, a tak zvazila, co si od
studia predstavuje, a pfisla s pomémé specifickym oborem, ktery podle jejich slov
»obsahuje vSe, co by chtéla.” Argumentuje, Ze by pro ni byl obor diky propojenosti
s jistymi osobnimi zajmy a pozadavky zajimav¢jsi a mél by vétsi piesah: “No premyslela
jsem prave, ze bych sla na néco s biologii, a asi jsem dosSla k zavéru, Ze bych Sla na
krajinarskou architekturu na CVUT, protoze mi prijde, Ze kdybych §la na... no prijde mi,
Ze tenhleten obor obsahuje vSechno, co bych chtéla. Ze tam je to trochu umélecky, je tam
ta biologie, je tam trosku matiky ... a no a prijde mi, Ze je to takovy... ma to vétsi rozsah,
protoze jako nebudu furt delat to samy ... jako kdybych studovala treba tu biologii, takze
bych porad délala jen tu biologii (...) a takto mé to prosté bude vic bavit.

Sofie citi zalibeni v mediciné hlavné diky své mamé, ktera v tomto oboru pracuje.
Nepiimo se tak inspirovala touto kariérou a dokéaze si vizualizovat, jak by tento obor
aplikovala na sviij Zivot a svijj sport, coZ je sportovni tanec. Diky své mamé se dostala do
medicinského prostedi a mezi lidi, ktefi se tomuto oboru vénuji, coZ vznitilo jeji zdjem
o tento obor. Hlavnim argumentem ji je tedy praktické aplikovani oboru na jeji Zivot,
avsak k této volbé ji ptivedla kombinace vicero faktor: “Uz od mala mé lakala medicina,
rdada jsem se koukala na operace, vsechno. Moje mamka je fyzioterapeutka, takze mi dost
ukazala i to prostiedi a tim, Ze ma dost kontaktui v tyhlety sférem, tak jsem si vlastné mohla
zkusit i hodné véci a samoziejmé, jak rekne kazdej mladej, nechci pracovat v laznich, chci
pracovat se sportovcema, ale jako je to tak. Je to viastné i dost potreba, jelikoz je to hodné
narocné na telo... jak bych to rekla... no to télo potiebuje i odpocinek [...] Ze to neni
uplné prirozeny, ten nas pohyb’, tak potiebujeme i ten spravnej prirozenej pohyb, takze z

tohohle ditvodu mé to vidycky zajimalo, zZe jsem to chtéla propojit i s tim sportem, kterému

7 Sofie se zavodné vénuje sportovnimu tanci
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bych se dale taky jeste chtéla venovat.(...) no tu fyzioterapii, tu bych chtéla hlavné
aplikovat do toho sportu, Ze bych proste tréenovala déti, ale zaroven bych vedeéla, jak jako
ne...jakoze bych se snazila i tem sportovciim vetsim, mensim, vSem uz rovnou prosté rikat
ty hlavni, dillezity body.

Svou budouci dréhu si studenti mohou volit i na zaklad¢ toho, jaké dovednosti a
talenty maji. V pribehu studia na gymnaziu si ujasni, na co maji vlohy a co jim jde méné,
a realisticky pak dokézi dobfe urcit, ¢im by se mohli zivit tak, aby vyuzili své silné
stranky. Takovy pifipad mizeme vidét u Klaudie, ktera navzdory z4jmu o studium
architektury, zvazila své silné stranky a predispozice a rozhodla se pro cestu
mezinarodnich vztahti. Argumentuje, ze pfi studiu tohoto oboru bude mit moznost
uplatnit svou silnou stranku, coz jsou cizi jazyky. Tuto dovednost si jesté vice upevnila
ro¢nim pobytem v USA, ktery v minulém ro¢niku absolvovala. Na ukor své vysnéné
kariéry se tak rozhodla pro néco, v ¢em se uplatni ptirozenéji: “Mé prave hrozné bavi ty
Jjazyky, doucuju i prave treba anglictinu a jak ja jsem viastné byla v té Americe, tak prosté
tu anglictinu mam rada, takze jsem hledala néco, kde bych to mohla vyuzit, takze tedka
jsem dosla k tomu, Ze by se hlasila FMV, na vysokou Skolou ekonomickou a fakulta
mezinarodnich vztahii, je tam trochu té politiky, néjaky to pravo, ale jsou tam hodné ty
Jjazyky, zZe na konci toho studia bych méla mit 2 jazyky na urovni C1. (...) Ja jsem hrozné
dlouho chtéla délat... jakoze od malicka, architekturu, a tedka jsem se i zacala priklanét
k bytovymu designu, ale ty viohy pro to uplné nemam, takze zacnu tam, kde vim Ze mam
vetsi Sanci uspét. Takze i kdyz vim, Ze radsi bych fakt délala tu architekturu, tak mirim na
ty mezinarodni vztahy. (...) Ja vim, ze bych [pauza] ne trpéla, ale ze by bylo pro mé o
tak bych touhle dobou uz méla mit néjakou deskriptivu, coz ale treba toto gymndazium
vithec nenabizi. A pak to vSechno dohanét by bylo narocné.” Vysnéna kariéra nemusi byt
tou nejvhodnéjsi pro jedince a mohla by znamenat 1 trapeni se se studiem a potencidlné 1
v kariéte. Diky uvazeni svych talentli a vloh se student dostane k obortim, ve kterych bude

nejlépe vynikat.

NEJISTOTA PRI ROZHODOVANT

Mnoho studentli miize mit silnou aspiraci né¢eho dosahnout, ale miize se ukazat,
ze to z riznych divodl nemusi byt nic pro n€. Nastava pak rozpor mezi tim, na jakou
drahu se student chce vydat a na jakou by se realisticky vydat mél. V této fazi studia je
jeste velké mnozstvi studentli o navazujicim studiu nerozhodnuto. Tuto nerozhodnost
reflektuje Sofie u vétSiny svych vrstevnikl z vyssiho ro¢niku: “Vim, Ze prijimacky na
vysokou se davaji ted’ do konce unora a hodné lidi tady v piilce unora nevédélo, a jeste
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se rozhodovali, Ze ,jo jeste mozna bych Sel tam . Takze fakt jako do posledni chvile si ty
lidi rozhodujou.” Vnima tak né¢jakou obecnou nerozhodnost u studentdi na gymnéziu ve
fazi, kdy musi sami ud¢lat velkou volbu ohledné své akademické budoucnosti.
Gymnazium sice da studentiim spoustu prostoru na to rozmyslet si, co by chtéli
délat, avsak to mize byt pomérn¢ pomaly proces. Jedna se o velké rozhodnuti a
gymnazium studentiim pouze ukazuje mozné sméry, avSak findlni rozhodnuti musi ucinit
sami studenti, coZ neni vibec jednoduché. I pfes pomoc rodiny, kamaradii a riznych
faktorti, které mohou jejich rozhodnuti uleh¢it, studenti ve 3. ro¢niku ¢asto nemaji své
akademické cile jasn¢ definované a spis si tak vybiraji varianty, které jim zni piijatelné.
Pocit'uji tak nejistotu pii pfemysleni o své budoucnosti a sva dosavadni rozhodnuti stale
ptehodnocuji. Naptiklad Klaudie se po zvazeni jejich silnych stranek rozhodla zatim pro
tak by ji nedé€lalo problém tento plan prehodnotit. N&jaké obecné zaméteni tedy nema a
zvazuje spiSe varianty, které by ji mohly bavit na osobni Grovni: ,, (...) ted’ka aspon kdyz
uz tak mam tu jednu skolu [vybranou], tak je to fajn, ale jinak porad si nejsem jako na
100 % jista, ze tam chci, fakt jako kdyby se nasla néjaka ta Skola, ktera by mé tieba
zaujala, kdyby ten obor mi prisel blizsi, tak pujdu tam, ale tim, Ze fakt opravdu nevim, ale
to mam problém jako obecné, treba ve tridé, co se bavime, tak nikdo nevi, kam jit. “
S nejistotovou se potykd i Tereza, kterd ma sice mnoho divodi pro¢ by §la rada na
medicinu, ale brzdicim faktorem je pfedstava né¢kolika dlouhych let studia pfedméti, ke
kterym nem4d aZ tak silny vztah a nema na né nejlepsi predpoklady: “Ja si porad jako
nejsem na 100 % jista tou medicinou, protoze si pordd Fikam... Ze chemie nic moc, fyzika
jako dobry, ale nejsem si uplné jista a pak si Fikam, jestli dokazu se dalsich 6 let drtit,
protoze se vystuduje medicina, pak si délat atestaci a pordd je to takovy, Ze tedka si
myslim udélat néjaky ty testy, aby se jako znovu obnovila ta certifikace... no Ze to je jako
prosté jesté dlouha cesta.” AvSak 1 pokud student nema ideélni pfedpoklady, miize mit
opravdu silnou motivaci se ptfes tyto nedostatky dostat. V tom mze hrat roli 1 vidina
uspéchu a moznost dokazat si, Ze na to ma. Zde vstupuje do hry opét téma prestize, se
kterou jsou tato rozhodnuti ¢asto spojena. Clovék je ochotny se trapit na vysoké §kole jen
pokud se jedna o obor, ktery mu do jisté miry garantuje praci s dobrym financnim
ohodnocenim a statusem. Vysoky status oboru a jeho dobra povést by zaroven do svéta
vyslala dobrou zpravu o ¢loveéku a jeho schopnostech, jak to vidi i Tereza, ktera vidi i
socialni vyhody studia mediciny: “Prijde mi, Ze i jakoby sama sobé si chci dokazat, Ze na
to mam [...] ja chci sama sobé dokazat, Zze bych to dokazala, kor kdyz jsem neméla
buhvijaky znamky, no z chemie a tak, Ze mi to prosté moc nejde, a teda ja bych si sama

sobé dokazala, Ze na to mam a zZe bych to dokdzala. A jako ostatni... ale dobre, dejme
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tomu, zZe i kdyz zminim ty lidi, co mé Sikanovali na zakladce, tak abych jim ukdazala, Ze ale
ted jsem na mediciné, a Ze to jde zvladnout i s tim, Ze délam dva sporty (...) jakozZe nebudu
lhat, prosté u ty mediciné je fakt jako cool Fict, Ze no jako jsem na mediné, mé to zni
hrozné dobre, ale to je spis takovy hezky bonus no. (...) Spis si to tak jako vysnivam, Ze
bych to prosté hrozné chtéla.

Nekteti studenti maji piibliznou pfedstavu, jini se teprve rozhoduji, a nékteti jeste

vibec nevi, jakym smérem by se chtéli vydat. Treti ro¢nik studia je velmi dynamické
obdobi, kdy se plany hodné pfehodnocuji a méni. Zvazuji, zda by studenty rtizné obory
vubec bavily, ptfipadné jestli pro né¢ viibec maji vhodné piedpoklady. Takze 1 pro Sofii,
ktera si své potencidlni budouci studium mediciny dokazala relevantné obhajit, neni toto
rozhodnuti finalni a stale se diva po jinych variantach, které by ji mohly bavit a zajimat:
“Ta fyzioterapie uz je takovd, ze si to jako hrozné vizualizuju, kdyz to tak reknu (...) ale
asi pred mésicem mé napadla i kriminalistika, a to jsem si Fikala, ty jo ... jd jako ne Ze
bych to poslouchala ted’ chvilku... jako Ze bych se zajimala o témata jako vrazdy a takovy
veéci, tak to neni, Ze bych se o to zajimala chvilku, ale vlastné pred néjakym mésicem jsem
si Fekla ty jo, vlastné kdyz mé to tak zajima, proc to jako nezkusit. No ale to nevim presné,
jak bych to pak mohla aplikovat.” Takové plany nemusi byt jeSté plné domysleni
napiiklad budoucim uplatnénim ¢i néplni studia, kazdopadné uvazuji se riznorodé
varianty a nic neni brano jako jisté. K vybéru potencidlnich studijnich obori se da
pfistupovat i pomoci vylucovaci metody, tak jak to déla Jana, kterd postupné vyfazuje
pfedméty, kterym by se veénovat nechtéla: ,, Chvili jsem si treba Fikala, jestli by mé
nezajimala i medicina, ale mné hrozné nejde chemie a nebavi mé, tak zase jsem si rekla,
ze si myslim, Ze bych se tou Skolou jen vylozené trapila (...) tak jako i kdybych chemii
chapala, tak i tak tam je toho uciva hrozné moc na to, abych se jesté musela zabirat tou
chemii (...) takze zatim jsem vyloucila medicinu, Ze tu ne, a néjak tak jako pokracuju v
tom vylucovani. *

Klaudie zaroven reflektuje, Ze ji vyucujici na Skole s vybérem budouciho
studijniho oboru nebyli moc ndpomocni. Sdé€luje, Ze se konverzace o budoucim studiu ve
Skole neoteviela a o pomoc a rady si $la fict ke své rodiné: “Jd se v tom praveé az tak moc
nevyznam, protoze... nebylo to uplné, ze bych se o tom predtim s nékym bavila nebo Ze by
treba nékdo z profesoru s nama zacal tuto konverzaci anebo tak, takzZe ja viastné ani
nemam ten prehled, jenom sazim na ty zkusenosti svy ségry, protoze vim, Ze se v tom jako
trochu lip vyzna, takze si necham poradit, protoze o tom sama nic moc nevim. “

Diskuze v rodiné vSak studenti mohou vnimat jako stresujici. I kdyz se rodice
Casto snazi svému ditéti pomoci s rozhodnutim ohledné jejich budoucnosti (nebo

pfedstavou o budoucnosti, se kterou obé strany souhlasi), mize détem casté vznaSeni
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tohoto tématu zplsobit jesté vEétsi zmatek a nepokoj, jelikoz jim to pfipomina nejistotu
ohledné jejich rozhodnuti. To mizeme vidét ve vypovedi Jany, kterou tyto konverzaci
s jeji matkou stresuji: ,, Mamka je ted takova, Ze se zacina ptat jako kam bych chtéla jit
na vejsku, coz na jednu stranu... ne zZe by mé to stresovalo, ale jakoby posledni dobou nad
tim premejslim dost i ja sama a néjak jako zatim viibec jako nevim, jako moc nemam
napady a tim padem tim, Ze se mé jako na to mamka pta, tak je to takovy, ze jsem vzdycky

XT3

vystresovand, jakoze ,mami ja fakt nevim.‘ Nervozitu reflektuje i Sylvie, kterd ma ve
velkém vybéru vysokoskolskych oborti zmatek a citi se pietizena: ,, No diskutuju [s rodici
téma VS], protoze ja si viplné nejsem furt jistd, tak jsem z toho takovd trochu nervézni,
protoze uz se jenom se to blizi. A kdyz jsem byla na tom Gaudeamu, tak to bylo takove, ze
tam bylo toho hodné a viastné jsem z toho byla zmatend, co bych vlastné chtéla.

Tteti ro¢nik gymnazia je faze studia, pfi které se studenti musi poprvé poradné
zamyslet nad tim, ¢emu by se v budoucnu chtéli vénovat. Volba zaméfenych seminaiti je
prvnim krokem ke zvoleni oboru, ktery jim je nejblizsi a chtéli by se jim zabyvat. Poprvé
tak musi pfemyslet nad svou budoucnosti vice nez jen hypoteticky a fakt, Ze se blizi konec
jejich stiedoskolského studia je pomalu nuti si vybrat své zaméteni. Tato velka blizici se

rozhodnuti mohou budit nejistotu, jestli budou jejich volby spravné a jestli se rozhodnout

pro spravny obor.

REFLEXE A LIMITY VYZKUMU

Pruznost polostrukturovaného rozhovoru jakoZto nastroj sbéru dat se mi osved¢il
v mnoha piipadech, jelikoZ studentky casto zacaly vznaset témata, kterd jsem ve scénari
neméla, avsak byly ve vysledku velmi relevantni pro mtlj vyzkum. Nastalo to naptiklad
u tématu rodiny, kde jsem plvodné ocekavala, ze se budou aktéfi nejvice vyjadiovat
k rodi¢tim, avSak napfi¢ tomu jsem otazky nechala pomérné€ obecné, coZ se mi vyplatilo.
Aktérky casto referovaly na inspirativni roli svych sourozencii a jejich zkuSenosti
s vysokoSkolskym studiem, coz jsem diky této metod¢ dokazala adekvatné rozvinout,
stejné jako vliv prarodicii ¢i jinych rodinnych ptislusniki podle konkrétnich zkuSenosti
aktéra.

Jako limity studie povaZzuji mensi vzorek, situovanost vyzkumu v Praze a mé malé
zkuSenosti s vedenim rozhovoru. Myslim, ze v nékterych ¢astech jsem urcit¢ mohla
aktérky nechat rozpovidat vice, kazdopadné¢ myslim, ze obecné probehly rozhovory
v potadku. KdyzZ jsem sviij vyzkum planovala, tak jsem méla ptredstavu, Ze vzorek bude
vice genderové vyvazeny, kazdopadné dobrovolné se mi na rozhovory ptihlasily pouze

studentky. Na druhou stranu jsem se od aktérek dozvédéla, ze jejich tiidu tvoti prevazné
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divky, takze se ve vysledku jednad o pomérné reprezentativni vzorek. Avsak stale se jedna
o faktor, na ktery je dorbé pii diskutovani vysledki mé prace ptihlédnout.

Za limit povazuji také mij nedostatek zkusenosti s analyzou rozhovorii. Novotna
etal. (2019) tvrdi, ze vyzkumnik v kvalitativnim vyzkumu ,,...musi ziskat urcitou citlivost
k tomu, co je zajimavé a relevantni.”“ Toho lze dosdhnout jak primarné zkuSenostmi
s vyzkumem, kterymi zatim nedisponuji, ale po nastudovani jinych oborovych studii a po
ptipravé teoretickych podkladi této prace jsem ziskala predstavu o tom, jak s daty
nakladat a na jaka témata se zamérovat, z cehoz vzeslo n€kolik zajimavych kodi a témat,
na které¢ jsem se pfi analyze priubézné zamétovala. Kazdopadné je potfeba zminit, ze

v datech se mohla nachazet i jina zajimava propojeni, jez se mi nepodafilo nalézt.

5. DISKUZE NAD VYSLEDKY A ZAVER

V mé bakalatfské praci jsem se zabyvala tim, jaké akademické aspirace maji
studentky tietiho ro¢niku gymnazia. Z velké ¢asti je toto téma propojeno s tim, jak chapou
hodnotu vyssiho vzdélani. Pro nahlédnuti na to, jakym zpisobem o svych akademickych
aspiracich studentky uvazuji, jsem vyuzila polostrukturovanych rozhovori se Sesti
které maji blizky vztah alespoii s jednim ze svych rodict.

A jak tedy studentky mého vyzkumu chapou své akademické aspirace a na ¢em je
maji vybudované? Hodnotu vysSiho vzdélani vidi pfevazné v tom, Ze jim dopomuze
k lepSim pracovnim mozZnostem v budoucnu. Oproti Brooksové studii (2021), ve které
bylo zjisténo nekolik divodii, pro¢ se studenti hldsi na vyssi vzdélani a vidi v ném
hodnotu, zmitiovaly mé aktérky pouze vyhody spojené s budouci kariérou, statusem a
financemi, jeZ jim ,,zajisti“. Mé aktérky si v této fazi svého studia nedokazaly vybavit
mnoho dalSich vyhod vys$siho vzdélani (tfeba ty na osobni Urovni) kromé& lepSich
kariérnich Sanci.

Studentky povazuji navazujici tercialni vzdélani v jejich situaci jako nutnost.
Tvrdi, Ze samotné gymnazium jim Zadnou vhodnou kvalifikaci neposkytne a zarovei se
ani neciti byt pfipravené na celkové osamostatnéni, které si s touto Zivotni zménou
asociuji. Zaroven vsak tvrdi, ze vzdélani je v této dobé potieba obecné, pokud chce clovek
néco ,,dokéazat.“ Je zajimavé pozorovat, jak si aktérky se samotnym gymnaziem
neptipadaji pfipraveny na ,,skutecny* Zivot, ale zaroven se stavi na vyssi pticku hierarchie
Skol oproti jinym typim stfednich Skol.

Vysoké akademické aspirace vSak maji 1 diky socidlnimu prostiedi, ve kterém

vyrostly. VSechny mé aktérky pochazi z vyssi socidlni tftidy a v ndvaznosti na teoretické
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zakotveni mého vyzkumu se mi ukazalo, ze skutecné maji své akademické cile vysoké.
Vsechny chtéji dosahnout vysokoskolského vzdelani na kvalitnich ¢eskych univerzitach.

To, ze na aspirace studentli ma silny vliv rodina a piedevsim rodicCe, asi neni
piekvapujicim zjisténim, ale v mé préaci jsme mohli vidét jakym zptisobem narativ rodica
ohledné vzdélani ovlivituje smysleni jejich déti o hodnoté vzdélani obecné. Aktérky
sdilely nazor svych rodi¢ti ohledné toho, ze vzdélani je dilezité a jistym zpisobem se
hierarchicky stavily nad jedince, kteti vysokou $kolu nemaji v planu studovat. Zaroven
vSak dokazaly reflektovat, ze je od nich vysokoskolské vzdélani diky jejich tfidnimu
puvodu vyzadovano. V piipadé Klaudie a Terezy si jeden z rodi¢i dod€lal (nebo planuje
dod¢lat) vyssi vzdelani i v dospélosti, jelikoz je na to v jejich domacnosti nahlizeno jako
na nedostatek. Zaroven dokdzaly vyjmenovat nékolik instancich, ve kterych jejich rodice
pfimo hodnotili rtiznd povoldni ¢i kariérni sméry at’ uz v negativnim ¢i pozitivnim svétle
a nesnazily se je nijak vyvratit ani znehodnotit, z c¢ehoz vyvozuji, Ze s nimi do jisté miry
souzni. Tento typ komunikace vrodin¢ vede ke konstrukci jisté hierarchie Skol a
kariérnich smérd, jehoz vnimani mtze studentkdm ovlivnit jejich budouci akademické
plany tak, aby spadaly do skupiny, kterou jejich rodina povazuje za ,,dobrou” a
,,vhodnou.*

Co se konkrétnich studijnich aspiraci tyce, tak Castou inspiraci jsou jim jejich
rodice a sourozenci, at’ uz svou vlastni kariérou tak radami, jez od nich dostavaji.
Komunikace v rodiné je silnym formujicim faktorem, co se jejich cilli ty¢e. Doporuceni
od rodiny casto berou vazné a redln¢ ve svych planech vyuZzivaji. Konkrétni obory,
kterymi by se chtély zaobirat, vybiraji zatim pfevazné podle svych zajm1, predméta, které
je ve Skole bavi, anebo planuji jit ve Slépé&jich svych rodict a jejich povolani. Do hry
vstupuje vSak i role prestiZe, a to hlavné pii rozhodovani na jakou univerzitu by se chtély
v budoucnu hlasit. To je v§ak ovlivnéno i1 spole€enskym minénim. Lepsi Skolu tak voli i
z diivodu, aby se vyhnuly nevyzadanym poznamkam z okoli. Zaroven by absolvovani
Skoly, kterou vnimaji jako prestizni, povazovaly se vyznamny osobni uspéch.

KaZzdopadné tfeti rocnik gymnazia je velmi nejistym obdobim, ve kterém se
vSechny dosavadni plany pfehodnocuji a méni. V této fazi spis studentky zacinaji o t€chto
vaznych rozhodnutich pfemyslet, a jeste si nejsou ni¢im jisté. Ni¢im kromé toho, ze se na
vysokou Skolu hléasit budou a vysSiho vzdélani dosdhnou. Pohnutkou k vaznéjSimu
promysleni svych akademickych aspiraci je také fakt, ze ve tfetim roc¢niku si studenti voli
seminare, které slouzi jako pfiprava k maturité, ale zaroven i k pfijimacim zkouskam na
vysoké Skoly. Téma budouciho studia se tak stava aktualnim a je potieba jej zacit hloubé&;ji

promyslet. Zaroven vSak Klaudie sdélila, Ze od ucitelll se ji v tomto promysleni moc
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pomoci nedostalo a obraci se tak opét ke své roding, ktera ji timto ndroénym obdobim

pomaha navigovat. Podpora a rady rodiny jsou v této fazi klicové.
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