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ABSTRAKT

Stinové vzdélavani je souhrnné oznaceni riznych druhti a forem soukromého doucovani, tedy
vyuky poskytovane v naukovych pfedmétech nad ramec bézného $kolniho rozvrhu, za kterou
rodiCe ¢i Zaci plati. Stinové vzdélavani je globalni fenomén, jehoz rozsifeni, charakteristiky,
ale i pti¢iny a implikace se 1i8i v zavislosti na lokalnim kontextu. Cilem habilita¢ni prace je 1)
zmapovat a zhodnotit stav a vyvoj domaciho i zahrani¢niho vyzkumu tohoto fenoménu; 2)
srovnat zakladni charakteristiky (podobu, miru rozsifeni) a zdokumentovat makrotroviiové
determinanty stinového vzdélavani napfic¢ svétovymi regiony (zvlastni pozornost je vénovana
i specifikiim stinového vzdélavani v Ceské republice). Metodologicky se prace opira o
kritické studium a analyzu vice nez 500 recenzovanych ¢asopiseckych studii, monografii a
dalsi Sedé literatury. Kvantita empirickych nalezii o stinovém vzdélavani se v posledni dekade
vyznamn¢ zvysila, stejné jako metodologicka kvalita vyzkumnych Setfeni. Vyzralost tohoto
vyzkumného pole dokladaji mimo jiné nové vznikajici metaanalyzy na rizna témata, velké
mnozstvi monotematickych ¢isel odbornych ¢asopist a zejména kvantitativni rist poctu
empirickych. Ve svété je stinové vzdélavani nejrozsifenéjsi ve vychodni Asii, kde fenomén
vyvéra z kultury konfucianismu a vysoké konkurence u high-stake zkousek. Mnohé zemé
Blizkého vychodu, Afriky i Jizni Asie jsou charakteristické politickou nestabilitou,
ekonomickymi problémy nebo slabymi institucemi, coz vede k velké ochoté ucitelli
privydélavat si (Casto neetickym) soukromym doucovanim. V Evropé je tradicné stinové
vzdélavani nejrozsitenéjsi v jiznich statech a také v byvalych zemich VVychodniho bloku, coz
je dano historickymi zkusenostmi (tranzice k trznimu hospodaistvi) a také malou mirou
duvéry rodicu v kvalitu vzdélavaciho systému. Malo rozsifené je stinové vzdélavani v Severni
Americe (zejména v Kanad¢) a Severni Evrop¢, které jsou charakteristické nizkou mirou
nerovnosti, nizkou mirou soutézivosti a kvalitativni stratifikace vzdélavacich organizaci, a
vysokou kvalitou vzdélavacich systémi, které jsou schopné dobfe uspokojovat individudlni
vzdélavaci potieby zakl. Prace doklada, ze podobu a rozsifeni stinového vzdélavani na

makrourovni ve svété determinuji institucionalni, ekonomické, kulturni i politicke faktory.



ABSTRACT

Shadow education is an umbrella term for various types and forms of private tutoring, i.e.
tuitoring provided in academic subjects beyond the regular school schedules, which is paid for
by parents or pupils. Shadow education is a global phenomenon whose scale, characteristics,
and also causes and implications vary depending on the local context. The aim of the
habilitation thesis is 1) to map and evaluate the state and development of domestic and
foreign research into this phenomenon; 2) compare the basic characteristics (form, scale,...)
and document the macro-level determinants of shadow education across world regions
(special attention is also paid to the specifics of shadow education in the Czech Republic).
Methodologically, the work is based on a critical study and analysis of more than 500 peer-
reviewed journal studies, monographs and other gray literature.

The quantity of empirical findings on shadow education has increased significantly in the last
decade, so has the methodological quality of research investigations. The maturity of this
research field is evidenced, among other things, by emerging meta-analyses on various sub-
topics, by a large number of monothematic issues of scientific journals and, in particular, the
quantitative growth in the number of empirical studies.

In the world, shadow education is most widespread in East Asia, where the phenomenon
stems from the culture of Confucianism and high level of competition in high-stakes exams.
Many countries in the Middle East, Africa and South Asia are characterized by political
instability, economic problems or weak institutions, which leads to a great willingness of
teachers to make extra money by (often unethical) private tutoring. In Europe, shadow
education is most widespread in the southern states and also in the former Eastern Bloc
countries due to historical experience (transition to a market economy) and also to a small
degree of parental trust in the quality of the education system. Shadow education is not
widespread in North America (especially in Canada) and Northern Europe, which are
characterized by a low level of inequality, a low level of competition and of qualitative
stratification of educational organizations, and by a high quality of educational systems that
are able to meet the individual educational needs of students well. The thesis proves that the
form and expansion of shadow education at the macro level in the world are determined by

institutional, economic, cultural and political factors.
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Uvod

Formalni vzdélavaci systémy a jejich jednotlivé vstupy, vystupy, procesy i kontexty,
Vv nichz funguji, byly, jsou, a i nadale jist¢ budou podrobovany dikladnému empirickému
zkoumani pedagogi, sociologi, socialnich geografii a dalSich odbornikti mnoha raznych
disciplin. Teprve v poslednich dekadach je zvySujici se pozornost vénovana také riznym
formdm a podobam neformalniho vzdélavani a u¢eni se mimo Skolu (Resnick, 1987), jehoz
vyznam Vv kazdodennim zivoté a vzdélavacich zkusenostech zaki vzrasta. Tento zajem o
determinanty, procesy a efekty uceni se a vzdélavacich aktivit mimo ¢as Skoly (out-of-school
time) doklada velké mnozstvi studii z celého svéta, predevsim pak ale z Asie, Severni
Ameriky a Evropy (souhrnné viz Suter & Gyori, 2021), zajem o né&j projevuje také OECD,
ktera otazky tykajici se mimoskolnich vzdélavacich aktivit zaki pravidelné (a u znaéného
podilu polozek trendové) zafazuje do zakovskych dotaznikt ve studiich PISA (blize Bray et
al., 2020). Odborna literatura v této oblasti se zaméfuje jak na extrakurikularni volnoc¢asové
aktivity, jejichz cilem je rozvoj nekognitivnich (nenaukovych) znalosti ¢i dovednosti
(napriklad hudebni, vytvarné, sportovni), tak i na aktivity Gzce souvisejici s kurikulem
Skolnich naukovych predméti (typicky matematika, cizi jazyky). Pro prvni proud, ktery ma
sirokou vyzkumnou zékladu zejména v USA, jsou typickym ptedmétem zajmu charakteristiky
,,poskolnich* (afterschool) programii nebo zajmovych krouzku a analyza jejich efektt u
riznych zakovskych populaci v riznych doménach (napi. Gardner et al., 2009; Mahoney et
al., 2009; Cosden et al., 2004; Lowe Vandell et al., 2022). Druhy proud pak orientuje svoji
pozornost predevsim na strukturované vzdélavaci aktivity, které lze souhrnné nazvat jako

stinové vzdélavani (Bray, 1999, 2009) a kterym se zabyva i tato habilita¢ni prace.

Jako stinové vzdélavani jsou v odborné literatuie oznacovany ruzné formy a druhy
soukromé vyuky (doucovani) ve Skolnich naukovych pfedmeétech, které je poskytovano za
uplatu (Bray, 2021c). Vyzkumna zji§téni z riznych koutl svéta dokladaji, Ze intenzita a
prevalence tohoto fenoménu v poslednich dekadach celosvétovée roste. V mnoha ¢astech
svéta, zejména v jihovychodni Asii povazované za ,.kolébku“ stinového vzdélavani (Manzon
& Areepattamannil, 2014, s. 389), ale také naptiklad v jizni Evropé¢, se stalo pevnou soucasti
kazdodenni vzdélavaci zkuSenosti vétSiny zaki (napi. Chatzidaki et al., 2021; Zhang &
Yamato, 2018) a stale pribyvaji doklady o tom, ze se ,,aktivity stinového vzdélavani jiz témer
staly standardnim rysem vzdé€lavani ve vétsiné naroda* (Mori & Baker, 2010, s. 39). |
v Ceské republice jiz stinové vzdélavani vstoupilo do veiejného odborného i medialniho

diskurzu, nicméné¢ jeho vyzkum u nas dosud zdaleka neni tak rozvinuty jako v zahraniéi, kde
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doznal zejména v poslednich dvou dekadach zna¢ného kvantitativniho i kvalitativniho vyvoje
(Zhang & Bray, 2020, viz kapitola 1). Byt jiz o tomto fenoménu existuje mnozstvi studii
publikovanych v ¢eském jazyce v domacich periodikach formou ¢asopiseckych ¢lankd,
zavéry mnohych vyzkumnych studii z Ceské republiky dosud do obecného ani odborného
povédomi nepronikly, snad i proto, ze byly ¢astéji zvefejiiovany v anglickém jazyce

Vv zahrani¢nich ¢asopisech mimo rezim otevieného piistupu (open access), ¢imz jsou pro

mnoho zajemci z fad odborné 1 laické vetejnosti méne dostupné.

Cilem této habilita¢ni prace je proto 1) zmapovat a zhodnotit stav a vyvoj doméciho i
zahrani¢niho vyzkumu tohoto fenoménu, a 2) na zakladé komparativni analyzy stinového
vzd¢lavani v riznych ¢astech svéta identifikovat globalni, regionalni a narodni
makrouroviiové faktory, které ovliviiuji jeho podobu, miru rozsifeni a piipadné i implikace
pro zaky, rodice i cely vzdélavaci systém. Snahou autora je vnést do doméciho diskurzu
komparativni pohled na tento zajimavy fenomén a zvysit povédomi o stinovém vzdélavani
predevsim v odborné komunité. Text mize byt piinosny také pro zacinajici vyzkumniky ¢&i

studenty pro ziskani zakladniho vhledu do problematiky.

Prace sestava ze ¢ty hlavnich kapitol. Prvni kapitola podava informace o vyzkumu
stinového vzdélavani — shrnuje terminologické problémy, popisuje jeho vyvoj a soucasny
stav. Druha kapitola podava nahled na stinové vzdélavani v riznych svétovych regionech, kde
vzdy nejdiive popisuje $irsi historicky, spolecensky ¢i kulturni kontext, stru¢né charakterizuje
formalni vzdélavaci systémy, nasledné poskytuje informace o rozsiteni a specifikach
stinového vzdélavani v daném regionu. Tteti kapitola na zaklad¢é dosud provedenych
vyzkumi (i dosud nepublikovanych dat a analyz autora) detailné pfiblizuje situaci v Ceské
republice, ¢imz v kombinaci s pfedchozi kapitolou otevira moznost implicitniho srovnavani.
Ve ¢étvrté — posledni — kapitole jsou pak diskutovany budoucnost vyzkumu stinového

vzdélavani a globalni, regionalni a narodni faktory souvisejici s se stinovym vzdélavanim.

Metodologické postupy

Habilita¢ni prace je kromé sekundarniho vyzkumu (desk research, Stewart & Kamins,
1993) spocivajiciho ve studiu a kritickém zhodnoceni dosavadni existujici odborné literatury
publikované na téma stinového vzdélavani od 90. let 20. stoleti (zejména kapitoly 1, 2 a 3)
zalozena také na dosavadnich vyzkumnych Setfenich autora publikovanych ptrevazné

v zahrani¢i (kapitola 3).



Desk research

K vypracovani habilita¢ni prace bylo pouzito vice nez 500 informaénich zdroju.
Pievazné se jedna o empirické, teoretické ¢i diskuzni casopisecké studie publikované mezi
lety 1977 a 2023 v ¢asopisech indexovanych v databdzich Web of Science, SCOPUS, ERIH+,
Google Scholar a dalsich, ale také monografie, sedou literaturu (zpravy mezinarodnich
organizaci, working papers, vyzkumne reporty a podobng), ¢lanky v elektronickych médiich a
dalsi. V uvedenych databazich bylo vyhledavano na zakladé riznych klicovych slov ¢i
souslovi, a to predevsim v anglickém jazyce (shadow education, private tutoring, private
supplementary tutoring, extra lessons, private tuition, grinds, private coaching, private
courses, tutoring lessons apod.), popfipad¢ ve spojeni s uptfesiujicim terminem podle toho,
¢eho se vyhledavani tykalo. Pouzity ale byly i ekvivalenty v jinych jazycich, zejména
francouzs§ting (napf. cours prives, soutien scolaire), ném¢iné (napt. privater bezahlter
Nachhilfe, Privatstunden), polstiné (napf. korepetycje, kursy prywatne), poptipad¢ i v dalSich
jazycich, pokud se nalezy tykaly konkrétnich oblasti, v nichz je jazyk pouZzivan.

Pro doplnéni literatury vyhledané vySe zminénym zpisobem byla dale vyuzita také online
databaze publikaci o stinovém vzdélavani spravovana vyzkumniky ze zvlastni zajmové
skupiny (special interest group, SIG) zabyvajici se stinovym vzdélavanim v komparativni
perspektivé pod hlavi¢kou Centra srovnavacich pedagogickych vyzkumut Univerzity

v Hongkongu. V soucasnosti tuto semi-formalni skupinu vede dr. Nutsa Kobakhidze, ktera je
1 feditelkou uvedeného pracovisté. Databaze je dostupna z URL

www.evernote.com/pub/shadowedsia/bibliography.

Kazdy nalezeny zdroj byl podroben tzv. CRAAP testu (Delf et al., 2022), tzn. byla
posuzovana jeho aktualnost (Currrency), relevance (Relevance), pfesnost a validita
(Accuracy), charakter zdroje informace (Authority) a ucel, s jakym byl text napsan ¢i
ptipraven (Purpose). Nicmén¢ ne vSechny citované zdroje byly publikovany v renomovanych
Casopisech a kvalita nékterych citovanych vyzkumnych nalezi neni nejvys$si. Byt Zhangova a
Bray (2020, s. 14) pléduji za vétsi rigordznost a kvalitu ve vyzkumu stinového vzdélavani, lze
podle nich ,,validn¢ argumentovat, ze i takovy [tzn. mén¢ kvalitni] vyzkum je lepsi nez
prazdné misto®. Tyto vyzkumy jsou nicmén¢ Ccitovany pouze v piipadech, ze lepsi data nebyla

k danému dil¢imu tématu nebo z dané lokality, o které je v knize referovano, k dispozici.

Texty kapitoly 3 o podobé a specifikach stinového vzdélavani v Ceské republice (a ¢astené

také kapitoly 4) vychazeji piedevsim z jiz publikovanych ¢lankt, Na mnoha z nich se autor


http://www.evernote.com/pub/shadowedsig/bibliography

této prace (spolu)autorsky podilel. Ve vétsiné ptipadi se jedna o ¢lanky, které byly
publikovany v anglickém jazyce v zahrani¢nich periodikach, takze v ¢eské odborné komunité
jejich zjisténi dosud pfili§ nerezonovala. Jejich zpfistupnéni v ceském jazyce a Uprava stylu
pro doméci publikum proto mtize prispét k vétsi informovanosti domaciho diskurzu. Tyto
¢lanky se opiraji o vyzkumna Setieni, jejichz metodologické aspekty shrnuje nasledujici

podkapitola.

Metodologické postupy vyzkumnych Setfeni
Autor této habilita¢ni prace se zabyva stinovym vzdélavanim jiz od svého doktorského
studia, které zah4jil v roce 2012. Od té doby se jako hlavni feSitel podilel na tfech

vyzkumnych projektech zaméienych na stinové vzdélavani:

1) GA UK — Fenomén soukromého doucovani jako stinovy vzdélavaci systém v CR
(2015-2016);

2) GA CR — Souvislosti mezi $kolnim a stinovym vzdé&lavanim (2018—2020);

3) GA CR — Poptavka rodi¢i po stinovém vzdélavani: kontexty, procesy (2022—2024).

Charakteristiku metodologickych postupil vyuzitych v téchto vyzkumnych Setienich
nabizi Tabulka 1. Projekty zpravidla obsahovaly kvantitativni i kvalitativni komponentu,
kromé projektu zaméfeného na rodice (2022—-2024) tedy vyuzivaly smiseny design. Vyzkuma
se zucastnilo pies 2 500 zaka v sekundarnim vzdelavani, téméf 500 uciteld, pres 40 feditelt ¢i
zastupcu feditelt a pres 30 rodici. Vyuzity byly metody dotaznikového Setient,
polostrukturovaného rozhovoru i obsahové analyzy. K dispozici jsou tedy kvalitativni i
kvantitativni data, ktera zdaleka nebyla jesté pln€ vytézena. Proto i v této habilitacni praci
nalezne ¢tenaf nékteré dosud nezvetejnéné analyzy. Detailnéjsi popis metodologickych
postupti nabizi Stastny (2016), Stastny et al. (2021a, 2021b) a Stastny (2021). Tteti
zminovany vyzkumny projekt v dobé vydani publikace stale probihal, proto podrobngjsi

metodologické postupy dosud zvetejnény nebyly.
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Tabulka 1 Charakteristika podkladovych vyzkumnych Setieni

Néazev GA UK — Fenomén GA CR - Souvislosti mezi GA CR - Poptavka
vyzkumného | soukromého doucovani jako $kolnim a stinovym rodic¢i po stinovém
projektu stinovy vzdélavaci systém vzdélavanim vzdélavani: kontexty,
v CR procesy™*
Realizace 2015-2016 2018-2020 2022-2024
Popsat zakladni charakteristiky | Popsat a kvantitativné ovétit | Cilem projektu je
(rozsah, predméty, diivody souvislosti a vztahy mezi zkonstruovat komplexni
vyuzivani ¢i nevyuzivani, stinovym a $kolnim (zakotvenou) teorii, kterd
intenzitu, organizacni formy, vzdélavanim (jeho kvalitou, | by vysvétlovala proces
Cile poskytovatele) soukromych postoji a jednanim uditeld rozhodovani rodi¢a o
vyzkumu hodin doucovani a pfipravnych apod_.) a_ analyzovat faktory | (ne)vyuziti riznych druhd
kurzt a davody, pro¢ je souvisejici s poskytovanim | ¢i typt soukromého
studenti vyuzivaji; analyzovat, | soukromého doucovani doucovani v souvislosti s
jak ovliviwyji vybrané faktory uciteli. rliznymi Zivotnimi
(ne)vyuzivani zkoumanych situacemi, okolnostmi,
typt soukromého doucovani postoji a kontexty.
SmiSeny SmiSeny Zakotvena teorie
Design (A) Qual => (B) QUAN =>(C) | (A) Qual + (B) QUAN QUAL
vyzkumu Qual N
(D) Quan
Kvantitativni komponent(y)
(B) dotaznikové Setieni (tuzka- | B) dotaznikové Setieni -
papir) administrované osobné tuzka-papir (Zaci, osobni
Metoda vyzkumnikem administrace ve $kole) +
(D) obsahova analyza online dotaznik (uditelé,
webovych stranek naucim.cz online dotaznik v prostiedi
LimeSurvey)
(B) Zaci v poslednim ro¢niku B) zaci v poslednim ro¢niku | -
maturitnich obori stfednich nizsiho sekundarniho
Skol v Praze a vzdélavani (zékladni skoly a
Populace Moravskoslezském kraji viceletd gymnazia) + ugitelé
(D) doucujici naukovych vyucujici naukové predméty
predmétl registrovani na na niz§im sekundarnim
inzertnim portalu naucim.cz stupni vzdélavani
(B) 1265 zaka z 25 skol; B) 1 280 zaku z 43 skol; -
zamérny vybér regionti => nahodny vybér kol (v
nahodny vybér $kol, v nich kazdém ze tfi tercild podle
vybréni vSichni Zaci poctu zakt a v kazdé ze
Vzorek

Vv maturitnich ro¢nicich,
navratnost 38,5 % na drovni
skol, 91 % na Grovni zaka

(D) inzeraty 2058 soukromych
doucujicich na portalu

skupin ,,zakladni $kola“ a
»viceleté gymnazium*) =>
vybér zaka v poslednich
ro¢nicich niz§iho
sekundarniho vzdélavani,
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naucim.cz

navratnost 63 % na urovni
skol, 88 % na arovni zaku +
494 ucitelu ze stejnych 43
skol; vybrani vSichni ucitelé
naukovych pfedméti, kteti
na dané skole vyucuji

V niz§im sekundarnim
vzdélavani; navratnost na
urovni uéiteld 76 %

Kvalitativni komponenta
Metoda (A) + (C) polostrukturovany (A) polostrukturovany polostrukturovany
rozhovor rozhovor rozhovor
(A) + (C) celkem 22 (A) 44 ¢lenti tymu vedeni Vice nez 45 rodici, ktefi se
poskytovateld individualnich ¢i | Skoly (feditelé i zastupci rozhoduji ¢i rozhodli
skupinovych soukromych feditelt navstivenych skol); | zajistit svym détem n&jaky
Vzorek hodin; dostupny a zamérny nahodny vybér (odpovida druh soukromého

vybér podle principu
maximalni rozmanitosti

vybéru Skol pro kvantitativni
Settenti)

doucovani; dostupny a
zamérny vybér podle
principu maximalni
rozmanitosti

* v dob¢ vydani habilita¢ni prace vyzkum stéle probihal

Zdroj: autor
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1 Vyzkum stinového vzdélavani

Uvodni kapitola nabizi vhled do historie a sou¢asnosti vyzkumu stinového vzdélavani.
Tento termin se v akademickych publikacich poprvé objevil na zacatku 90. let 20. stoleti. Za
jednu z prvnich praci, na zaklad¢ které byl termin stinové vzdélavani etablovan v odborném
diskurzu, 1ze povazovat praci Stevensona a Bakera (1992) o ,,zkouskovém pekle®, kterym
prochazi vétsina japonskych zaki, kdyz se uchazeji o misto na prestizni univerzité, a které
spo¢iva v mimotadné intenzivni a naroéné mimoskolni piipravé v placenych kurzech, které
autofi nazvali jako stinové vzdélavani. Jak po téméf tfech dekadach dodava jeden ze
spoluautort puvodni studie (Baker, 2020, s. 1), ,,piestoze byl v dané dekad¢ citovan jen
ziidka, v novém stoleti zacalo byt na nas dtive obskurni ¢lanek hojné odkazovano.* Postupny
rast védeckého zajmu o stinové vzdélavani je nezpochybnitelny a doklada ho mimo jiné i
exponencialni kvantitativni zvySeni poc¢tu mezindrodnich vydanych publikaci na toto téma
(blize v kapitole 1.2).! Samotny termin stinové vzd&lavani nicméné neni jednozna¢ny a rlizni
autofi zastavaji rizna pojeti, stejné jako v piipadé s nim souvisejicich fenomént
oznacCovanych riznymi pojmy. Rozdilné konceptualizace ustfednich pojmu jsou ve vyzkumu
stinového vzdélavani velkym neduhem a rtizni autofi uzivaji rizna pojmenovani pro stejné
fenomény, ¢i stejna pojmenovani pro rizné fenomény, coz dale komplikuje konceptualni rozvoj
vyzkumu v této oblasti (Malik 2017; Zhang & Bray 2020). Proto je potieba nejprve vymezit tyto

terminy a objasnit, ¢im se zabyva ptredlozena publikace.

1.1 Terminologie a rozmanitost druhi a forem stinového vzdélavani

Terminologicka rozriznénost je do zna¢né miry déna i odlisnymi kontexty, ve kterych
jejich vyzkum probiha. Chéapani sledovaného fenoménu je mnohdy zatizené¢ konotacemi
determinovanymi historickym a sociokulturnim vyvojem, odlisnymi tradicemi ¢i rysy
vzdélavacich systémd, ale i lingvistickymi nuancemi, a rizna chapani tohoto pojmu nasledné
snizuji vzajemnou komparabilitu vysledka jednotlivych vyzkumu. Vzdyt i v rAmci anglicky
mluvicich zemich existuji lexikalni odlisnosti u oznaceni stejného fenoménu, takze zatimco pro
v§eobecny termin private tutoring se napiiklad v anglofonnich statech Karibiku uziva termin
extra lessons; ve Spojenych statech americkych je oznacovan jako supplemental education,

v Irsku jako grinds (Bray et al., 2016, s. 4). Situace je pak dale jesté o to komplikovanéjsi
v narodnich jazycich. K terminologické nejasnosti pfispiva také vzajemné sblizovani a nékdy az

splyvani formalniho vzdélavaciho systému se stinovym vzdélavanim a rozmazavani diive jasnych

! Samoziejmé Ze kvantitativni idaje jsou jen jednou stranou mince, nebot’ z hlediska kvality (metodologické,
teoretické, pfinosu pro poznani fenoménu atd.) se studie znacné lisi.
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a pevné danych hranic (napt. Bray, 2010; Khaydarov, 2020; Stastny, 2021a; Yamato & Zhang,
2017; Zhang & Bray, 2017). Jsou napiiklad soukromé jazykové kurzy poskytované na padeé skoly
stale stinové vzdélavani? A co doucovani poskytované soukromymi subjekty, avSak dotované ¢i
pfimo pln¢€ financované z vetejnych prosttedkti? Nebo skupinové doucovani, kdy ale nékteti zaci

na rozdil od jinych ucastnikli za douc¢ovani neplati?

Vymezeni piedmétu zkoumani je pfitom pro jakékoli empirické Setieni zcela zasadni,
nebot’ smysluplné zuzuje zabér studie na zvladnutelnou mez a jasné€ orientuje dalsi rozhodovani
ohledné metodologickych postupti empirického vyzkumu ¢i jeho teoretického ukotveni. Tim, jak
zkoumani stinového vzdélavani postupné ,,vyzrava“, byla tato terminologicka nejednotnost
reflektovdna mnoha vyzkumniky (napt. Bray & Kobakhidze, 2014; Kobakhidze & Suter, 2020;
Malik, 2017), zatim vSak, zda se, bez vétsiho realného dopadu na jednotnost uzivani téchto pojmu
v literatuie. Becher a Trowler (2001) uzivaji metaforou ,.kmena a teritorii*, ktera poukazuje na
existenci odlisnych a oddélenych komunit vyzkumnika sdilejicich stejnd vychodiska, hodnoty,
piistupy ¢i védecky jazyk. Tyto komunity jsou formaln¢ ¢i neformalné organizovany kolem urcité
oblasti védéni. Pfislusnici riznych ,,kmenl* se zamétuji na stejny fenomén z riznych odlisnych
vychozich pozic ¢i projevuji zajem o jeho odlisné aspekty, Casto vyuzivaji odlisnou terminologii.
Takové ,.kmeny a teritoria® existuji i v oblasti vyzkumu vzdélavacich aktivit nad rdmec
povinného vzdélavani. V ¢em tedy spociva jadro sporu o vymezeni tohoto ustfedniho terminu?
Obecné se terminologické spory o tom, co je a co neni stinové vzdélavani a jaké aktivity pod néj

zahrnout a jaké nezahrnout, vedou v téchto liniich:

1) tyka se stinové vzdélavani jen naukovych skolnich predméti? (piipadné takovych obsaht,
které jsou obsahem riiznych pfijimacich a jinych zkousek tohoto typu), nebo ma i jina
obsahova zaméieni (naptiklad umélecké, pohybové ¢i obecné volnocasové aktivity)?

2) znamena stinové vzdélavani pouze organizovanou vyuku (doucovani) ,,nazivo®, nebo
muzZe nabyvat i jinych forem ¢i zahrnovat jiné aktivity (naptiklad videozdznamy vyuky,
cviéné testy)?

3) Je stinové vzdelavani placené rodi¢i zakd, nebo zahrnuje i neplacené aktivity ,,zdarma®

(at’ uz v ramci dobrovolné ¢innosti, nebo proplacené z vefejnych ¢i jinych zdroj)?

Byt je tedy v jednotlivych studiich uZivan stejny termin stinové vzdélavani (shadow
education), je vzdy nutné vzit v Gvahu, v jakém smyslu je termin uZivan a jaké aktivity a obsahy

jsou v ném zahrnuty.

2V anglické literatuie oznatovany jako academic school subjects, do &estiny prekladam jako naukové $kolni
predméty, byt jsem si védom problematického piekladu terminu academic (blize viz Dvorak, 2016).
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V jednom pojeti se termin stinové vzdélavani prekryva s $irS§im pojetim mimoskolnich
volnocasovych aktivit a zajmové ¢innosti. Jsou zahrnuty placené i neplacené aktivity ve skolnich,
ale i mimoskolnich (extrakurikularnich) oblastech, naptiklad sport, uméni (hudba, tanec), ale i
turistika (skauting) a dalsi zajmova ¢innost napiiklad v krouzcich. Takto rozsifené pojeti
prezentovali napiiklad Liuova a Bray (2020, 2022), kteti se zabyvali $irsi otazkou rodi¢ovskych
strategii. Pojeti stinového vzdélavani zahrnujici vzd€lavaci aktivity v naukovych pfedmétech pro
ucely své studie rozsitili také o nenaukové extrakurikularni aktivity, pti¢emz poukazali na jejich
vyznam v rodi¢ovskych vychovnych postupech sméfujicich ke vSeobecné cilené kultivaci
(concerted cultivation) svych déti (Lareau, 2011). V literatuie o stinovém vzdélavani jde
nicméné spise o ojedinély zplisob konceptualizace a v pracich autord zabyvajicich se timto
druhem volnocasovych aktivit se termin stinové vzdélavani neobjevuje (napi. Mahoney et al.
2009; Suter 2016; Svacina et al. 2022), nebo se objevuje jako oznaceni vzdélavacich aktivit
v naukovych pfedmétech v opozici k aktivitdm extrakurikularnim, které nejsou povazovany za

soucast stinového vzdélavani (napt. Peng, 2021).

Siroce vymezuji stinové vzdélavani Stevenson a Baker (1992), kteii jako jedni z prvnich
operovali s timto pojmem pii zkoumani aloka¢nich mechanismu pii pfechodu japonskych
stiedoskolaku do terciarniho vzdélavani. Stinové vzdélavani definuji jako ,,...mnoZinu
vzdelavacich aktivit mimo formalni vzdélavaci systém, jejichz smyslem je zlepsit Sance Zakii na
uspésny postup v procesu socialni mobility. “ (Stevenson & Baker 1992, s. 1462). V ¢lanku pak
zkoumali konkrétni podoby stinového vzdélavani: ptipravu na zkousky ,,nanecisto®,
korespondencni kurzy, soukromé hodiny doucovani po vyucovani ve skole ¢i ptipravu
netspesnych uchazect o studium na vysoké skole na plny tvazek v soukromych vzdélavacich
centrech. Zahrnuli tak nejen vyuku (doucovani), ale velkou $ifi riznych aktivit, a byt explicitné
stinové vzdélavani nedefinovali jako placené, §lo v jejich pojeti o aktivity ,,hluboce zakorenéné
v privatnim sektoru® (ibid, s. 1463). V pozd¢jsi praci (Baker et al., 2001) Baker a jeho kolegové
analyzuji data PISA 2000 a pod stinové vzdélavani zahrnuji i neplacené formy neforméalniho
vzdélavani. Yoonova (2003, s. 5) pouziva jesté $irsi definici a stinové vzdélavani vymezuje jako
,,...veSkeré vzdélavaci aktivity probihajici mimo formalni skolni vyuku, at’ soukromé ci verejné. To
zahrnuje samostudium doma, navstévovani soukromé vzdeélavaci instituce po Skole, pomoc
soukromych ucitelii atd., nebo jakykoliv jiny zpusob ke zvySeni Sanci na prijeti na kvalitnéjsi
Skolu... . V/ soucasnosti toto $irsi pojeti stinového vzdélavani déle prosazuji vyzkumnici
navazujici na pfedchozi prace Davida Bakera (napf. Buchmann et al., 2010; Byun et al., 2018;
Mori & Baker, 2010; Wiseman, 2021).
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Oproti tomu Mark Bray a jeho nasledovnici se zpravidla ve svych pracich drzi uzsiho pojeti
stinového vzdélavani odvozeného od konceptualizace v jeho prvni komparativni publikaci na toto
téma (Bray, 1999). Bray zdivodiuje metaforu stinu odkazujici na soukromé doucovani (private

supplementary tutoring) étyimi argumenty:

1) soukromé doucovani existuje pouze diky existenci formalni skolni vyuky (stejné jako stin
diky predmétu, ktery jej vrha),

2) zméni-li se podoba formalniho vzdélavani, zméni se i charakteristika soukromého
doucovani,

3) ve vétsin¢ spole¢nosti je mnohem vétsi pozornost vénovana formalnimu vzdélavacimu
systému, nikoliv stinu (doucovéani),

4) rysy a vlastnosti systému soukromého doucovani jsou mnohem mén¢ ostré a jasné nez u

formalniho vzdélavani (Bray, 1999, s. 13).

Stinové vzdélavani je v Brayove pojeti pojem zastresujici rizné formy a druhy doucovani
(tutoring) v naukovych Skolnich pfedmétech, které jsou placené (tj. poskytovatelé ho nabizeji

s cilem zisku za Uplatu) a probihaji nad ramec povinné vyuky ve $kole. Stinové vzdélavani tedy
nezahrnuje naptiklad pfipravu pomoci cvi¢nych testl ¢i videozaznami a definice vylucuje rovnéz
neplacenou vyuku nad ramec $kolni vyuky, napiiklad poskytovanou dobrovolniky, uciteli ve
Skole nebo piibuznymi zaka zdarma. S takto vymezenym terminem stinové vzdélavani pak

operovalo mnoho dalsich studii z prvni dekady 21. stoleti (napi. Kwok, 2004; Silova et al., 2006).

O jisté sblizeni obou ,,tabord* odlisSn¢€ pojimajicich termin stinové vzdelavani se pokusil
Malik (2017). Ten shrnuje ptistupy obou nazorovych proudii a nabizi své vlastni pojeti, které oba
piistupy kombinuje (viz Obrézek 1). V navaznosti na Bakera nezuzuje stinové vzdélavani jen na
doucovani (vyuku), ale naopak zahrnuje do n&j kromé stinového vyucovani (shadow teaching)
také stinové kurikulum (knihy a dalsi textové a obrazové fyzické i elektronické materialy slouZici
jako opora zaktim pro uceni) a také predptipravené audiovizualni pomiicky (naptiklad vyukova
videa apod.), v navaznosti na Braye pak pod stinové vzdélavani zahrnuje pouze a vyhradné jen
placené formy (tj. napiiklad vyukové video zhlédnuté zdarma na Youtube neni v Malikové pojeti

stinové vzd&lavani, ale totéz video v placené sekci webu n&jaké komeréni firmy uz ano).?

3 Zhangova a Bray (2020) nicméné kontrovali, Ze pokud by mély byt do definice stinového vzdélavani zahrnuty i
pocitacovy software produkovany nadndrodnimi korporacemi, ktery je uzivany nejriznéjSimi uciteli ¢i zaky, pak
by mély byt zahrnuty asi i v definici Skolniho vzd€lavani (schooling) ¢i rodicovstvi (parenting), nebot’ jsou

uzivany v rodinég ¢i Skole. Pak by ale zaméfeni vyzkumu nebylo pouze na stinové vzd€lavani, ale rozsitilo by se
obecné na jakékoli vzdélavani ve v8ech formach a mistech (S. 13).
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Obrazek 1 Stinové vzdelavani a jeho subkategorie podle Malika (2017)

Stinové vzdélavani (zastresujici pojem
pokryvajici vSechny aspekty a typy placeného
dodatecného vzdélavani)

Stinové kurikulum (ucebnice, Predpfipravené vzdélavaci
Stinova vyuka (tvafi v tvar, e-knihy, knihy s poznamkami k pomucky (CD¢ka, audio a
pomoci prostfedkd distanéni ucivu apod.) jak tiSténé, tak videomaterial, prednahrané
vyuky, ale v redlném case) elektronické, ale zaloZzené na online lekce atd.) obsahujici
textu, mUZe obsahovat obrazky vyuku, vysvétlovani apod.

Zdroj: Malik (2017, s. 21)

Malikova (2017) snaha o popis a sblizeni obou proudi byla jisté uzite¢na, nicméné ani
zdaleka nevyftesila vSechny terminologické problémy. Lze za stinové vzdélavani povazovat
naptiklad pfipad, ktery popisuje Kobakhidzeova (2018) v Gruzii, kdy ucitelé poskytuji soukromé
hodiny skupiné zaku, pfi¢emz n€ktefi z nich za tuto vyuku platit nemusi, nebot’ ucitelé védi, ze
jejich rodi¢e nemaji dostatek penéz? Nebo ptipad, kdy ucitelé za své sluzby dostanou ,,zaplaceno®
nependzni formou, napiiklad zbozim (domacimi produkty)? Mnoho stiednich §kol v Ceské
republice nabizi pfipravné kurzy k piijimacim zkouskam — je tedy vhodne klasifikovat jako
stinové vzdélavani jen ty, za které zaci plati? A jak vyzkumné a terminologicky uchopit obdobny
kurz, ktery Skola nabizi zdarma? Je v téchto ptipadech vhodné tvafit se z analytickych diivodi, ze

jedna nebo druh& forma neexistuji?

Terminologické problémy prohlubuje i rychly a dynamicky vyvoj fenoménu v redlném
entitou reagujici az s jistym zpozdénim na situaci v mainstreamovém vzdélavani (ptivodni
Brayovo pojeti a metafora), ale naopak mnohdy je aktivné ovliviiuje a zasahuje do néj (viz napf.
Allen, 2016; Ghosh & Bray, 2020; Yung, 2019). Dochazi také ve velké mite k diverzifikaci
aktivit, které je mozné povazovat za stinové vzdélavani, a tim pddem také k rozmazavani
ptavodné ostrych hranic pii posuzovani toho, co za stinové vzdélavani povazovat, ¢i nikoli (Bray,
2010a; Kobakhidze & Suter, 2020). Zatimco jesté v roce 1999 mohlo Brayovi pti vymezeni
stinového vzdélavani stacit zaméfeni se na doucovani (tutoring), v souc¢asné dob¢ je situace
mnohem slozitéjsi a diverzifikovangjsi, a z toho divodu je nutné podle Malika (2017) definici
stinového vzdélavani rozsifit o dalsi aktivity. Kobakhidzeové a Suter (2020) dokl&daji na mnoha
ptikladech pravé tuto diverzitu. Pro dokresleni slozitosti konceptu stinového vzdélavani je
uziteéné také tridéni Zhangové a Braye (2020) na Obrazku 2, které se snaZi riizné druhy, typy ¢&i

formy stinového vzdélavani systematizovat a zatadit do kategorii podle riznych kritérii.
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Obrazek 2 Diverzita stinového vzdélavani a jeho poskytovani
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Zdroj: Zhang & Bray (2020, s. 7)

V posledni dobé lze zaznamenat jisté posuny ve sblizovani proudu, které zkoumayji
uzce vymezené stinové vzdélavani (placené a v naukovych predmétech nad ramec skoly) a
literatury zabyvajici se organizovanymi volno¢asovymi aktivitami (Badura et al., 2016;
Mabhoney et al., 2005, 2009b a dalsi), ,,poSkolnimi programy* (afterschool programs)
poskytovanymi jako placené ¢i neplacené volnocasové aktivity vefejnymi institucemi,
napiiklad skolami (Gardner et al., 2009), rozsifenym vzdélavanim (extended education)
zahrnujicim ruzné druhy extrakurikuldrnich aktivit ve skole i mimo $kolu (napi. Bae &

Stecher, 2020), ¢i mimoSkolnim ¢asem (outside of school time, outside-school time, OST)
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jako konceptem zahrnujicim, kromé organizovanych aktivit, také informalni u€eni naptiklad
prostiednictvim navstév muzei (Suter, 2016). Zatimco diive tyto ,,kmeny* (Becher &
Trowler, 2001) pusobily spise vedle sebe i navzdory existujicim tematickym i konceptualnim
prunikiim v pfedmétech a oblastech zkoumani a moznym inspiracim se spise navzajem

ignorovaly, dochazi nyni k vétsi komunikaci mezi témito komunitami védcu.

Vnéj$im indikatorem toho, Ze se tyto skupiny zacaly vzajemné brat v potaz, jsou
vzajemné citace ¢lanki jednotlivych autord. Zatimco v pocatcich vyzkumu stinového
vzdé¢lavani byly zpravidla neplacené formy doucovani ¢i doucovani v nenaukovych
predmétech ,,odbyty poznamkou, ze z analytickych divodu tyto nejsou predmétem zkoumani
(typicky napt. Bray, 1999, 2003, 2009), dnes se komunikace obou poli za¢ina zintenziviiovat
(blize viz také Suter & Gyori, 2021). Ptikladem takového sblizovani miZe byt studie Wanga a
Wua (2021), ktera zkoumala soucasné dopady jak ,,Sprtaciho® doucovani (cram schooling),
tak i GiCasti ve volnocasovych aktivitdch na Skolni vysledky zaki i na dal$i nekognitivni
oblasti, nebo ptispévek Fenga a Braye (2019) pojednavajici o riznych druzich placenych i
neplacenych strukturovanych aktivit mimo $kolu v naukovych pfedmétech i nenaukovych

oblastech.

Ceska terminologie

V piedchozim textu byly uvedeny tii zakladni délici linie, podél kterych se vedou
terminologické diskuze v zahrani¢ni anglicky psané literature. V ¢eské domaci terminologii je
vzdélavani, a to i pfesto, Ze termin stinové mize implikovat néco nekalého. Vyjimku
predstavuje Pricha (2015, s. 132), ktery pro shadow education zavadi ¢esky pojem ,,Sedé
vzdélavani®. Zda se vSak, Ze jeho navrh terminologického piekladu tohoto pojmu v anglictiné
do Cestiny nebyl v ¢eské pedagogické komunité piijat, v Cesky psanych odbornych textech se

totiz bézné preklada jako stinové vzdélavani.

Problematicky je samotny termin private supplementary tutoring, ktery je u nas
piekladan jako soukromé doucovani (Novotna, 2020; St’astny, 2014, 2015; Terreros, 2021;
Walterova, 2010). V Pedagogickém slovniku (Prucha et al., 2009, s. 59) je dou¢ovani
vymezeno jako ,, forma pomoci zdkiim, kteri maji z riiznych divodit ucebni problémy, nestaci
tempu Skolniho vyucovani nebo dosahuji slabsich studijnich vysledkii. “ Autoti dale
podotykaji, Ze tato pomoc zpravidla neni organizovana Skolou, probihd mimo ni z iniciativy
rodi¢il, zejména v ptipad¢ doucovani soukromymi uciteli. Soukromé doucovani neni autory
slovniku definovano, uzivani ptivlastku ,,soukromé* ale mize implikovat skute¢nost, Ze je
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poskytovano soukromym subjektem (soukromym ucitelem ¢i jinou komercni instituci)
zpravidla za finanéni odménu (viz vySe Bray & Kobakhidze, 2014a). Uvedena definice
predstavuje uzsi pojeti terminu soukromé doucovani, nebot’ implikuje, Ze je vyuZzivaji pouze

zéci neprospivajici, kteti nestaci tempu Skolniho vyucovani.

Lze si ale predstavit i situaci, kdy je zak premiantem tfidy, a je-1i z n¢jakého divodu
hodnocen horsi zndmkou (naptiklad dvojkou), ¢imz je jeho pozice premianta tiidy ohrozena,
mohou se v reakci na to jeho rodic¢e rozhodnout zajistit individualni doucovani, aby sviyj
vykon dostal zpét na ptivodni uroven. Nebo rodi¢e mohou skolni znamky povazovat za
nevypovidajici v tom smyslu, Ze je hodnoceni ze strany ugéitele pfili§ mirné a neadekvatni
znalostem ¢i dovednostem, které by oni sami u svého ditéte povazovali za Zadouci. Navic
cilem ¢i ucelem soukromého doucovani nemusi vzdy byt zlepSeni Skolniho prospéchu zaka.
Priicha (2015, s. 132, zvyraznil V. Stastny) pise, Ze ., ...je zndmo, Ze nékteri rodice plati pro
své deti soukromé hodiny, v nichz jsou déti vzdélavany, a to z riznych ditvodii. Nekdy proto,
Ze deti potrebuji zlepsit sviij prospéch, nebo potiebuji piipravit na zkousky ¢i proto, Ze byly
delsi dobu nemocné a potrebuji dohnat skolni ucivo apod. “. Jak tedy upozoriuje Pricha,
jednim z diivodit dou¢ovani mimo Skolu miize byt ptiprava zaki ¢i studentl na rizné
zkousky, coz mtize zahrnovat naptiklad i zkousky pfijimaci ¢i zavére¢né (maturita), pricemz
znalosti ¢i dovednosti testované ptijimacimi zkouskami v ¢eském vzdélavacim systému Casto
mohou jit i nad rdmec Skolniho kurikula. Naptiklad v pfipad¢ piijimacich zkouSek na osmileta
gymnézia ukazal vyzkum Strakové a Gregera (2013, s. 81), ktefi se zaméf¥ili na prechod zaku
na osmiletd gymnazia a jejich zpusob pfipravy na piijimaci zkousky, ze podle vice nez 68 %

dotazanych zakt ,,v testech byly i uilohy, které (...) ve Skole neprobirali.

V ceské odborné literatute I1ze tedy hovofit o ur¢itém SirSim pojeti pojmu (soukromé)
doucovani, pod kterym se chape i takové vzdélavani déti mimo $kolu, které $kolni kurikulum
rozsifuje, napiiklad (systematickd) ptiprava na (piijimaci, zdvérecné) zkouSky. Toto pojeti se
vice blizi k anglickému pojmu private supplementary tutoring, které rodice zajist'uji jak z
dtivodu ,,nadstavby* (enrichment) pro uspésné a dobré zaky, aby jesté vice podpotili a
rozvinuli jejich dovednosti, tak z diivodl ,,ndpravy* pro zaky majici problém ,,udrzet krok* s
pozadavky a ofekavanimi skoly (Watson, 2009, s. 5-6). I proti tomuto vymezeni vSak existuji
zasadni vytky, nebot’ délici ¢ara mezi funkci ,,ndpravy* a ,,nadstavby* neni vzdy zfetelna a
jasng dana, toto rozliSeni je navic subjektivni, jednotlivi aktéti mohou cil douc¢ovani vnimat
odlisné, nebo se mohou oba tcely kombinovat v ramci jedné doucovaci lekce (Bray &

Kobakhidze, 2014b). V obou ptipadech si Zak dopliiuje znalosti ¢i dovednosti potiebné ve
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vztahu k formalnimu vzdélavacimu systému (respektive tranzici z niz§iho stupné na vyssi).
Proti tomuto SirSimu pojeti 1ze namitnout, Ze ,,...slovo doucovani asociuje s napravnou funkci
(doucuje se ten, kdo neumi, ma problémy, zdk spise slaby), zatimco nadstavba je spise
oznacovana za ,pripravu‘ (napr. priprava na prijimaci zkousky na VG), ,rozsireni* (pokryti
rozsirujiciho uciva, néco navic)““ (Greger, 2012). V uz$im pojeti, které evokuje i zminéna
definice v Pedagogickém slovniku (Pricha et al., 2009), 1ze tak (soukromé) douc¢ovani vnimat
pouze ve smyslu ,,napravy* bez zahrnuti ,,nadstavby*. Obecnéj$imi pojmy, kterymi by se dalo
pielozit souslovi private supplementary tutoring, avsak které s sebou pfinaseji jiné zavadéjici

konotace, by mohly byt soukromé vyucovani ¢i privatni vyuka.

Stinové vzdélavani v této praci

V této habilita¢ni praci je stinové vzdélavani chapano jako v ,,tradi¢énim* pojeti
Brayovy skoly (Bray, 1999, 2009, 2017) jako pojem zastfeSujici rizné formy vyuky v
naukovych ptedmétech nad ramec povinného skolniho vzdélavani, poskytované za uplatu.
Graficky jej znazornuje vybarveny segment na Obrazku 3. Neplacené formy, jiné aktivity nez
vyuka, ani vzdélavani v jinych nez naukovych pfedmétech nejsou v centru pozornosti této
prace, byt se jich nékteré jeji ¢asti mohou okrajové dotykat. Nejsou ale z duvodua
terminologické rigoroznosti povazovany za soucast fenoménu ozna¢ovaného v této praci jako
stinové vzdélavani, byt autor pln¢ podporuje myslenku, Ze je potieba zkoumat stinové
vzdélavani v kontextu a v souvislosti s jinymi extrakurikularnimi aktivitami, at’ uz
neplacenymi, ¢i v jinych oblastech, nez jsou naukové piedméty. Zaroven v tomto pojeti
nezalezi na poskytovateli, pokud splituje jiné (vySe uvedené) defini¢ni znaky, tzn. stinové
vzdélavani muze realizovat nejen soukroma osoba (naptiklad uditel jazyki), ale také ucitelé
pracujici ve skolach, nebo také jednotlivei, kteti jsou k soukromému doucovani povéieni
pravnickou osobou (napf. zaméstnanci vzdélavacich agentur, nebo 1 pfimo Skoly, naptiklad
jde-li o ucitele v pripravnych kurzech na pfijimaci zkousky poskytovanych stiednimi

Skolami).

21



Obrazek 3 Pojeti stinového vzdeélavani v této praci
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V navaznosti na terminologicky navrh piekladu v ¢eském prostiedi z pera Walterové
(2010) uzivam termin soukromé doucovani jako ekvivalent anglického private
(supplementary) tutoring. Tento termin se v ¢eské odborné literatuie jevi jako ustaleny a
pouzivany k oznaceni vyuky, ktera je poskytovana nad rdmec povinné vyuky ve Skole
V naukovych pfedmétech (naptiklad matematice, cizim ¢i Ceském jazyce) a rodice za néj jeho
poskytovateli plati. Termin stinové vzdélavani je chapan jako pojem zastiesujici rizné druhy
a typy soukromého doucovani, zejména pak soukromych hodin (lekci) a vzdélavacich kurzi,

a to bez ohledu na to, zda je cilem ,,naprava‘, ¢i ,,nadstavba‘.

1.2 Vyvoj (komparativniho) vyzkumu stinového vzdélavani

Existence soukromého doucovani je historicky dolozena a v nékterych zemich saha do
pomérné davné minulosti. Napiiklad v Italii dokumentuje Campaniova (2013) na zakladé
studia inspek¢nich zprav, ze poskytovani soukromych hodin uciteli bylo béZznou praxi jiz ve
druhé poloviné 19. stoleti, v Rusku Mikhaylova (2022) vystopovala historii soukromych
hodin az do 18. stoleti do obdobi carského Ruska a podobné. Nicmén¢ jako vyzkumné téma

v odborné literatute se za¢ina ziidkavé objevovat v 80. a 90. letech 20. stoleti
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v prukopnickych pracich (napt. DeVault & Kato, 1977; Hussein, 1987; Rohlen, 1980;
Stevenson & Baker, 1992). Prvni komparativni studii, ktera shromazdila veskerou do té doby
dostupnou empirickou evidenci a uvedla t¢éma do mezindrodniho védeckého diskurzu, je
kniha Marka Braye (1999), ktera se stala referen¢nim ramcem pozdéjsich vyzkumu a dodnes
je Siroce citovana. Od té doby prosel mezinarodni vyzkum stinového vzdélavani v poslednich
tiech dekéddach dynamickym kvantitativnim i kvalitativnim vyvojem. Kvalitativné
periodizovali Zhangové a Bray (2020) vyvoj do tii obdobi charakteristickych odlisnymi

tematickymi akcenty.

Souhrnné mapovani probihalo ptedevs§im v prvni dekadé (mezi lety 1999 a 2009) a
zam¢éfilo se zejména na zakladni diagnosticka data — historii, prevalenci a povahu,
determinanty a dopady (implikace) stinového vzdélavani. Snahou vyzkumnika v tomto
obdobi bylo upozornit na dilezitost stinového vzdélavani a dostat je do centra pozornosti
tviirct vzdélavaci politiky i dal$ich aktéri. Pracovalo se na rigor6znéjsi konceptualizaci
usttednich pojmu, definicich a analytickych ramcich, pti¢emz tyto aktivity pokracovaly i
v dal$ich obdobich.

Druha dekada (2010-2019) je typicka zamé&fenim na ekologické systémy.* V centru
pozornosti byly vzajemné interakce stinového vzdélavani se Skolou a Skolnim vzdélavanim,
dopady na vztahy a jejich dynamiku v ramci rodiny ¢i dopady na socioekonomicky rozvoj.
Ekonomické, socialni i politické analyzy fenoménu jsou hloubé&ji ukotvené v teoretickych
ramcich, zlepSuje se také metodologie zkoumani stinového vzdélavani (vEetné nastrojl

ziskavani dat) a akcentovana je role technologii v souvislosti se stinovym vzdélavanim.

Treti (aktualni) dekada (2020 a dale) je obdobim konceptualizace stinového
vzdélavani smérem K budoucnosti vzdélavani obecné. Podle autord je potieba reflektovat
dynamicky vyvoj samotného fenoménu a jeho stale se prohlubujici diverzifikaci. Mélo by
pokracovat pribézné mapovani nejen v dosud neprobadanych geografickych oblastech, je ale
také nutné pribézné aktualizovat data a informace i z jiz probadanych regionti. Zaméfeni na
kurikulum a didaktické aspekty dou¢ovani ma byt dilezitym smérem vyzkumu. Autofi
navrhuji upfit pozornost na inovac¢ni potencidl stinového vzdélavani v oblasti vyuovani a
didaktickych postupti véetné téch uzivajicich moderni technologie, na makro Grovni pak

doporucuji vénovat se otazkam legislativni regulace a politickych piistupl ke stinovému

4 Ekologickymi systémy jsou ve smyslu Bronfenbrennerovy ekologické teorie myslena riiznd prostiedi a jejich
vzéajemné interakce, do nichz stinové vzdélavani zasahuje.
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vzdélavani a hledat zplisoby, jak by se dalo stinové vzdélavani produktivné vyuzit k feSeni

vzdélavacich problémut (Zhang & Bray, 2020).

Kvantitativni vyvoj vyzkumu v oblasti stinového vzdélavani Ize charakterizovat jako
poznatkovou explozi. Rostouci vyzkumny zajem o stinové vzdélavani doklada v prvni fadé¢
prudce rostouci pocet studii ve svétovych jazycich (zejména angli¢ting), které se tomuto
tématu vénuji. Zminovanou expanzi poznatkové zakladny o stinovém vzdélavani
dokumentuje Obrazek 4 ukazujici pocet studii o stinovém vzdélavani vydanych v Casopisech
indexovanych v databazi SCOPUS, ktera spolu s WoS patii k nejpouzivanéj$im pii tvorbé
bibliometrickych mapovacich studiich (viz Mongeon & Paul-Hus, 2016).° Do konce prvni
dekady nového milénia se pocty studii ve SCOPUSu na toto téma pohybovaly mezi jednou az
Sesti ro¢né. Zlomovy byl rok 2010, kdy se pocet studii vyhoupnul na 25 a s vyjimkou dvou
nasledujicich let se drzel mezi 23 a 41 studiemi ro¢né. Od roku 2020 se pocty studii pohybuji
nad $edeséatkou ro¢né.® Kvantitativni Gdaje odpovidaji kvalitativnimu vymezeni Zhangové a
Braye (2020) a v kazdé dekad¢ se na dané téma publikovalo ¢i publikuje v priméru znaéné

odli$né mnozstvi studii.
Obrazek 4 Vyvoj poctu studii o stinovém vzdelavani v databdzi SCOPUS
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Zdroj: autor na zakladé vlastniho Setieni, data aktualni k 11. 1. 2023

% Pro vyhledani v nazvu a kli¢ovych slovech jednotlivych studii publikovanych v rdmci socidlnich véd v databézi
SCOPUS byl vyuzit vyhledavaci dotaz (search query) nasledujiciho znéni:

SUBJAREA (arts OR busi OR deci OR econ OR psyc OR soci) KEY ( (shadow PRE/1 education) OR
(private PRE/2 tutoring)) OR TITLE ( ( shadow PRE/1 education) OR ( private PRE/2 tutoring)).
Zobrazeneé vysledky v grafu jsou aktudlni ke dni 11. 1. 2023 a vyhledavani vratilo 485 dokumenta, které
odpovidaly zvolenym kritériim.

6 Data jsou do databaze SCOPUS nahravana s jistym zpozdénim, je proto mozné, ze podet studii za roky 2021 a
2022 bude ¢asem vyssi.
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Tabulka 2 pak nabizi detailngjsi pohled do databaze SCOPUS. Vyplyva z ni nékolik

zajimavych skute¢nosti:

1) Pocty indexovanych studii potvrzuji pozici Marka Braye jako doyena vyzkumu

stinového vzdélavani s témér péti desitkami studii K tématu stinového vzdélavani;

2) Nejcastéjsim jazykem studii indexovanych v databazi SCOPUS je angli¢tina (462

studii), coz je n€¢kolikanasobné vice nez u jakéhokoli jiného jazyka (napf. némciny

s 11 studiemi);

3) Stinové vzdélavani je etablovanym tématem zejména v ¢asopisech z Asie (mezi

prvnimi péti jsou tfi, jejichz geografické zaméteni na tento region je vyjadieno pfimo

V nazvu Casopisu), za pozornost ale stoji také ¢esky ¢asopis Orbis scholae, v némz

bylo dosud publikovano osm ptispévkll k tématu stinového vzdélavani.

Tabulka 2 Blizsi pohled na studie o stinovém vzdélavani indexované ve SCOPUS (nejcastéjsi

autori studii, jazyky a publikacni platformy)

Autor N Jazyk N Néazev zdroje (¢asopisu, knihy...) N
Bray, M. 46 anglictina 462 Asia Pacific Education Review 25
Jung, J.H. 18 némcina 11 ECNU Review of Education 22
Kim, Y.C. 18 portugalStina 4 International Journal of Educational 22
Development
Zhang, W. 16 rustina 2 Asia Pacific Journal of Education 16
Yung, KW.H. 13 Cestina 2 KEDI Journal of Educational Policy 14
Liu, J. 11 Spanélstina 2 Private Tutoring Across The Mediterranean 13
Power Dynamics And Implications For
Learning And Equity
Kobakhidze, 10 turectina 1 Theorizing Shadow Education And 12
M.N. Academic Success In East Asia
Understanding The Meaning Value And Use
Of Shadow Education By East Asian
Students
Guill, K. 9 francouzstina 1 Curriculum Studies Worldwide 9
Entrich, S.R. 7 European Journal of Education 9
Ventura, A. 7 Compare 8
Stastny, V. 7 Discourse 8
Orbis scholae 8

Zdroj: autor na zakladé vlastniho Setfeni, data aktualni k 11. 1. 2023

Kvantitativni expanzi ve zkoumani stinového vzdélavani doklada také bibliometricka

analyza zaznamu v databdzi Web of Science Hajara a Karakuse (2022). Autofti zahrnuli
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celkem 481 ¢asopiseckych ¢lanki, 64 kapitol v monografiich a ¢tyfi monografie z let 1977 az

2022 a dospéli k tomu, ze vyzkum stinového vzdélavani:

1) doznal v posledni dekadé vyznamného rustu;

2) je diseminovan v Sirokém spektru ¢asopist a obort, zejména v sociologii vzdélavani,
ckonomii vzdélavani, pedagogické psychologii a jazykovém vzdélavani,

3) zabyvaji se jim pfedevsim vyzkumnici ve vychodni Asii a Spojenych statech
americkych;

4) tematicky se zaméfuje zejména na hmatatelné (kvantifikovatelné) ptinosy spojené
s lepSimi vysledky u zkousek, ¢astym zaméfenim je také poptavka po stinovém

vzdélavani a s ni spojené vydaje na vzdélavani, ktera roste spolu s pfijmy rodiny.

Vyznamné se li$i pokryti tohoto vyzkumného pole z geografického hlediska, jak
dokladaji Tabulka 3 a Obrédzek 5. Stinové vzdélavani je nejzkoumangjsi zejména v zemich
vychodni Asie. Kvantitativné nejpocetnéjsi informacni baze empirickych ¢asopiseckych studii
ve SCOPUS existuje pro Jizni Koreu, Cinu a Hongkong, tedy vychodoasijské zemé (na
Sestém misté je v poétu studii jesté Japonsko). Z evropskych zemi je na ¢tvrtém misté
Némecko, coZ je dano zejména kvantitativnim ,,boomem* poslednich n&kolika let. Ceska
republika je zastoupena velmi vyznamné vice nez osmi studiemi. Jednotlivé zemé€ nicméné
mohou byt rizné velké s rizn€ pocetnou populaci, coZ se samoziejme miiZze projevovat i
V jejich publikaénim vykonu. Pokud by byl pocet studii pfepocten vzhledem k velikosti
populace dané zem¢, ptipada nejvyssi pocet studii na jeden milion obyvatel v Hongkongu
(2,98), Jizni Koreji (1,1) a pravé Ceské republice (0,77). Cina, byt kvantitativng v absolutnich
Cislech je co do poctu empirickych studii ve SCOPUSu na druhém mist€, ma pti zohlednéni

velikosti populace jen 0,03 studii na milion obyvatel.
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Tabulka 3 Zemeé s nejvétsim pokrytim ve SCOPUS

Zemé N Pocet obyvatel Pocet studii na milion
obyvatel
1 Jizni Korea 55,4 50,2 1,10
2 Cina 47,6 1363,4 0,03
3 Hongkong 22,1 7.4 2,98
4 Neémecko 17,9 80,6 0,22
5 Indie 17,0 12416 0,01
6  Japonsko 13,6 127,2 0,11
7 Bangladés 13,0 152,5 0,09
8  Egypt 9,2 86,1 0,11
9  Kambodza 9,0 15,1 0,59
10 Tchaj-wan 8,3 23,4 0,36
11  Rusko 8,1 143,7 0,06
12 Ceska republika 8,1 10,5 0,77
13  Spojené staty americké 8,1 317,7 0,03
14 Austrélie 6,1 23,4 0,26
15 Turecko 6,1 76,7 0,08

Zdroj: autor

Poznamka: Tabulka 3 zachycuje vazeny pocet empirickych studii vydanych formou ¢asopiseckého ¢lanku
registrovaného v databazi SCOPUS do 11. ledna 2023. Pokud se studie zabyvala stinovym vzdélavanim v jedné
zemi, jeji vaha byla 1. V pfipadé, ze se empirickd studie byla komparativni a zabyvala dvéma a vice zemémi,
byla jeji vaha rozpocitana poméroveé mezi zkoumané zemé (naptiklad studie Leeho, 2007 byla zatazena pod Jizni
Koreu s vahou 0,5 a pod Spojené staty americké také s vahou 0,5). V piipadé, Ze byla studie piehledova,
teoreticka ¢i metodologicka, byla jeji vaha 0.

Sloupec Pocet obyvatel je uveden v milionech.

V Evropé (Obréazek 5) je lidrem vyzkumu stinového vzdélavani Némecko,
nasledované Ceskou republikou. Je zajimavé, Ze u nasich sousedi jsou vyzkumné nalezy
fidsi, pfinejmensim z hlediska jejich vystupti ve SCOPUSu, Seda literatura (pocetna tieba
v Rakousku) se zde nepromitne. Témé&f neprobadana je situace na Balkané, v pobaltstkych

zemich a Bélorusku i na Ukrajiné.
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Obrazek 5 Vyzkumné ndlezy o stinovém vzdélavani v Evropé
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Zdroj: autor
Poznamka: kartogram ukazuje pocet empirickych studii vydanych formou ¢asopiseckého ¢lanku registrovaného
v databazi SCOPUS do 11. ledna 2023. Metodika je stejna jako v ptipadé Tabulky 3.

Zvysujici se (nejen vyzkumny) zajem o stinové vzdélavani v posledni dekadé 1ze déle

dolozit také vznikem jiz téméf desitky monotematickych ¢isel kvalitnich odbornych ¢asopisi:

e Journal of educational research online (Guill & Spinath, 2014),

e Asia Pacific Journal of Education (Manzon & Areepattamannil, 2014),

e East China Normal University Review of Education (dokonce dvé monocisla Zhang &
Bray, 2019 a Christensen & Zhang, 2021),

e European Journal of Education (Gordon Gydri, 2020),

e Orbis scholae (Stastny & Kobakhidze, 2020),

e Hungarian Educational Research Journal (Gordon Gyéri & Bray, 2021),

e Journal for the study of education and development (Yung, Entrich, & Bautista, 2023).

Rovnéz bylo v poslednich letech vydano na toto téma velké mnozstvi monografii,
namatkou naptiklad Entrich (2018) o implikacich stinového vzdélavani v Japonsku;
Kobakhidzeovéa (2018) o gruzinskych ucitelich poskytujicich soukromé doucovani, Bray et al.
(2019) mimo jiné o etickych problémech spojenych se stinovym vzdélavanim v Barmé nebo

Kim a Jung (2019) o kurikulu stinového vzdélavani v Koreji i jinde ve svéte.
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Dalsi zndmkou zrani vyzkumného pole je vznik metaanalyz. Jansen et al. (2021) si
polozili dvé prominentni otazky, kterymi se vyzkum stinového vzdélavani zabyva
dlouhodobg, a sice do jaké miry souvisi vyuzivani soukromého doucovani se
socioekonomickym statusem a do jaké miry vyuzivani soukromého doucovani ovliviiuje
vysledky zaki, a odpovédi na n¢€ kvantifikovali za pouziti metaanalytickych postupti na
zaklad¢ 62 zahrnutych studii. Efektivitou stinového vzdélavani se zabyvali také Zhang a Liu
(2022), kteti do vzorku pro metaanalyzu zahrnuli i mnozstvi studii tykajicich se neplaceného
(napiiklad dobrovolnického) doucovani. Vznikaji také systematické prehledové studie
mapujici vliv stinového vzdélavani na rizné ekosystémy (8kolu, rodinu) (Luo & Chan, 2022)

nebo kli¢ova témata a metody v evropském vyzkumu stinového vzdélavani (Stastny, 2016b).

Spolu se zranim a vyspivanim vyzkumného pole Ize v sou¢asném vyzkumu stinového
vzdélavani vypozorovat n¢kolik trendi, které se v diivéjSich obdobich vyzkumu
neobjevovaly. Jde zejména 0 nové tematické akcenty (nové se objevujici témata), nové

disciplinarni pohledy a také hlubsi metodologickou reflexi vyzkumu.

1.2.1 Nové tematické akcenty

Seznam témat, které je mozné v souvislosti se stinovym vzdélavanim zkoumat, je
ptinejmensim tak dlouhy jako seznam pro zkoumani ,,mainstreamového* vzdélavani a zadna
samostatna studie nemize nikdy pokryt vSechny otazky spojené s tak komplexnim tématem,
jakym je soukromé doucovani (Bray, 2010b). O systematizaci vyzkumnych subtémat na poli
stinového vzdélavani se pokusili Manzonova s Areepattamannilem (2014; detailngji viz
Stastny, 2016b). Jednotliva (sub)témata se samoziejmé vzajemné nevyluéuji a v ramci jedné
studie muze byt tematické zaméfeni §irsi, polytematické. Podle autort se studie stinového

vzdélavani zamé&fuji na nasledujici skupiny (sub)témat:

1) povaha soukromého doucovani, kterou se rozumi zkoumani takovych aspektt
doucovani, jako je délka jeho trvani, intenzita (jak se li§i mira jeho vyuzivani v
prabéhu skolniho roku, mésice nebo tydne), formy a zpisoby jeho poskytovani (zda
jde o individualni, ¢i skupinové doucovani, zda doucovani probiha prostfednictvim

internetu, nebo se jedna o osobni setkavani jednotlivych aktért atd.);’

" De facto jde o zékladni ,,diagnozu® fenoménu, ktera je podle Braye (2009) nezbytnym piedpokladem pro
formulovani adekvatnich reakci vzdélavaci politiky. Ve své zakladni formé ma tato diagnéza opodstatnéni
zejména v zemich s nedostatkem empirickych zjisténi, kterych vsak s rozvojem komparativniho vyzkumu v této
oblasti ubyva. Nicméné stale existuji mnohé oblasti ¢i zemé, o kterych mezinarodni vyzkum (tj. komunikovany

vy v

ve svétovych jazycich) nema zadné nebo témet zadné poznatky.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

didaktické aspekty doucovani, tzn. riizné vyucovaci metody a piistupy vyuzivané pii
doucovani naukovych piedmétt, nebo i percepce a reflexe shod a rozdilu

Vv pouzivanych vyucovacich postupech ve skole a v soukromém doucovani zaky.
nabidka doudovani, tedy roli poskytovateli doucovani, jejich profesni a spole¢ensky
status, kvalifikaci, vztah k vefejnému vzdélavacimu systému apod.;

poptavka po doucovani — jde o vyzkum aktért, ktefi soukromé doucovani poptavaji a
pro¢, zkoumaji se rozdily v mife i dynamice poptavky v riiznych zemich. Casto se
zkoumani zamé&fuje na to, jaké skupiny zaka vyuzivaji soukromé doucovani s ohledem
na socioekonomicky status jejich rodiny nebo na genderové nerovnosti v piistupu k
této form¢e vzdelavani a podobné;

dopady soukromého doucovani, a to jak v kognitivnich oblastech — vzdélavaci
vysledky zakil operacionalizované naptiklad standardizovanymi testy nebo posunem
ve Skolnich zndmkéch, tak 1 v oblastech nekognitivnich (naptiklad postoje ke
vzdélavani, sebedlvéra);

finan¢ni aspekty dou¢ovani zahrnuji zkoumani ceny, cenotvorby a finanéni
naro¢nosti soukromého doucovani;

podminky prechodu mezi stupni vzdélavaciho systému a jejich dopad na
vyuZivani soukromého doucovani, tyto studie vychazeji z predpokladu, ze Zaci ¢asto
pfi tranzici z nizSiho do vyssiho stupné vzdélavani skladaji high-stake pfijimaci
zkousky, coz se promitd i do rozhodovani o stinovém vzdélavani;

percepci doucovani jeho jednotlivymi aktéry, tzn. zkoumani nazora jednotlivych
aktérd zapojenych do doucovani (zaku, rodi¢t, ucitelt, doucujicich, fediteld skol);
historické aspekty fenoménu stinového vzdélavani, tj. zkoumani vyvoje stinového
vzdélavani ¢i role, jakou v urcité historické epose plnilo, jaké spole¢enské skupiny se

doucovani tcastnily nebo z jakych spoleenskych vrstev se rekrutovali doucujici.

Vyse uvedena témata a S nimi spojené vyzkumné problémy se zna¢né 1isi z hlediska miry

prozkoumanosti a dostupnosti deskriptivné-analytickych empirickych dokladt. Dosavadni

vyzkum naptiklad shromazdil uctyhodné mnozstvi informaci o povaze stinového vzdélavani,

jeho nabidce i poptavce po ném ¢i jeho finan¢nich aspektech (zakladni mapovani a

,diagnoza®, Bray, 2009) v riznych koutech svéta (viz kap. 2). RovnéZ zna¢né mnozstvi studii

zkoumalo subjektivni pohledy jednotlivych aktérti, byt ne vSech stejnou mérou (naptiklad

pohledy rodici byly dosud spiSe vyzkumné zanedbavany). Od publikovani piehledu

Manzonové a Areepattamannila (2014) byl take zna¢né rozsien korpus informaci o dopadech

30



(efektech) stinového vzdelavani na vysledky zakt. Stale malo prozkoumana ale zlstava oblast
didaktickych i historickych aspekti spojenych se stinovym vzdélavanim. Nicméng i tato bila

mista zacinaji byt postupné zaplhovana.

Z hlediska tematickych akcentl ve vyzkumu stinového vzdélavani Ize identifikovat
Vv souc¢asném odborném diskurzu dva hlavni trendy. Za prvé, zatimco dfive studie stinového
vzdé¢lavani akcentovala spiSe negativa, stéle vice studii se zaméfuje na analyzu pozitivnich
zminéna, ale spise jen jako doplnéni kontextu a dalsi text se vice vénoval negativnim
implikacim. Naptiklad jedna z prvnich publikaci Braye (2003) byla nazvana vsetikajicim
ndzvem NezZdadouci efekty soukromého doucovani: dimenze, implikace a vladni odpovédi.
V predmluvé své pozdéjsi knihy Confronting the shadow education system uvadi Bray (2009,
s. 13), ze je potieba fesit vyzvy spojené se stinovym vzdélavanim, coz ale neimplikuje, ze
stinové vzdélavani nema pozitivni aspekty. Tém je ale v Brayoveé (2009) publikaci vénovan
ani ne jeden odstavec, zatimco tém negativnim viceméné zbytek celé publikace. Vyzkumne
nalezy od pocatku také automaticky ptisuzovaly stinovému vzdélavani negativni roli pro
prohlubovani spolecenskych a vzdélanostnich nerovnosti, a tak poméhaly konstruovat jeho
negativni obraz (Kim & Jung, 2021). Naptiklad Bray ve své prukopnické publikaci z roku
1999 pise zcela naptimo: ,,Doucovani bézné vytvaii a udrzuje spole¢enské nerovnosti.” (Bray,
1999, s. 18), nebot,, jak dopliuje pozdé&ji (Bray, 2021c, s. 461-462) ,,... je samoziejmé, Ze
rodiny s vy$8imi pfijmy si mohou dovolit jak vétsi mnozstvi, tak i lepsi kvalitu soukromeho

doucovani nezZ rodiny s nizS§imi piijmy*.

Vzhledem k datu vydani téchto publikaci je nicméné tento jisty ,,alarmismus*
pochopitelny. V (mas)médiich maji zpravy se zavaznymi negativnim dopady vétsi
pravdépodobnost proniknout na obrazovky (Boydstun, 2013), a ,,podobné jako s poplasnym
zatizenim, myS$lenkou je upozornit na véci, které urgentné vyzaduji pozornost™ (Zaller, 2003,
S. 122). I ve véd¢ do jisté miry mtize fungovat obdobné smysleni (koneckoncii ptidélovani
grantll zavisi také na tom, jak zvladne autor projektu ditleZitost tématu zdvodnit), a proto
Vv dobg, kdy se vyzkum stinového vzdélavani konstituoval, citili vyzkumnici spiSe potiebu
upozoriiovat na problémy s fenoménem spojené, aby tak obhajili smysluplnost svého
vyzkumného snazeni. To vV souc¢asné dobé¢ jiZ neni potieba, a proto se objevuje ¢im dal tim
vice autort, kteti zamé&fuji svoji pozornost spiSe na pozitivni implikace stinového vzdélavani.
Naptiklad Kim (2016) nabidl komplexni analyzu vzdélavani v korejskych doucovacich

centrech zvanych hagwon na zakladé svého dlouhodobého kvalitativniho i kvantitativniho
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vyzkumu, které ma podle né&j v odborném (zejmena zapadnim) diskurzu i médiich negativni
konotace spojované s terminy ,,peklo®, ,,zavod*, ,,konkurence®, ,testovani, ,,preziti* ¢i
,vzdélavaci horecka™ (Kim, 2016, s. 201). Kim se ale vymezuje vici zdiraznovani téchto
negativ zalozenych dle néj ¢asto na piedsudcich a prekonceptech (miskonceptech)
nekorejskych autorti vychazejicich z jinych vzdélavacich tradic zduraznujicich
konstruktivisticky pristup k u¢eni a kurikulum zamétené na dité. Kim (2016) se naopak snazi
upfit pozornost i na pozitivni ptinosy vzdélavani v hagwonu, zejména vysoké efektivité

Z hlediska ucebnich vysledkti zakti dané vysokou mirou diferenciace, kdy je vyuka
piizplsobena na miru trovni znalosti a potiebam zaku, vyzdvihuje také systematickou
pfipravu ucebnic a jinych materialt a karierni poradenstvi, které hagwony rodi¢iim a zakiim
nabizeji. Autor upozoriuje, ze ,,tradi¢né se v korejské odborné komunité diskutovaly a

v masmédiich byly prezentovany jen negativni dopady [stinového vzdélavani]“ (Kim, 2016, s.
viii) a svoji knihu povazuje za ,,prvni prezentaci jeho pozitivniho dopadu na Korejské zaky*
(Kim, 2016, s. viii). V Evropském kontextu na pozitiva stinového vzdélavani v posledni dobé
explicitné upozornili napiiklad Jansen, Elffersova a Volmanova (2020). Nizozemsti zaci

v jejich kvalitativnim Setfeni zminiovali zejména individualizovanou studijni oporu a také
pozitivni vztah s doucujicimi, které vnimali jako vzory, v neposledni fad¢ pak i porozuméni

Skolni vyuce a zbaveni se obav ¢i strachu z aktivity ve Skole.

Za druhé, novym tématem s rostoucim vyznamem se v odborném diskurzu stavéa
stinové kurikulum. Byt se jiz diive upozoriiovalo na kurikulum stinového vzdélavani jako
na dosud neprobadanou oblast nejen u nés, ale i globalné (Stastny, 2016a), podrobné
zkoumani stinového kurikula se objevuje teprve ve studiich z nedavné doby (napt. Bray et al.,
2018; Kim, 2016; Kim et al., 2020). Vyznam tohoto tématu akcentovala studie Kima et al.
(2018) nazvana Shadow education as an emerging focus in worldwide curriculum studies”
(Stinové vzdélavani jako nové se vynotujici téma ve svétovém vyzkumu kurikula), jejiz autofi
pak vyzkum stinového kurikula rozvijeli i v dalsich studiich, zejména pak v souhrnné
monografii Stinové vzdélavani jako kurikularni studia ve svété (Shadow Education as
Worldwide Curriculum Studies, Kim & Jung, 2019). S ohledem na zemi svého piivodu se
zaméfili na korejské poskytovatele stinového vzdélavani ur¢eného pro talentované a nadané
zaky s vynikajicimi vysledky (Kim et al., 2020). Na zaklad¢ kvalitativniho terénniho Setfeni
identifikovali mnoZstvi specifickych ryst tohoto odvétvi i jeho odliSnosti od korejskych
vetejnych Skol ur€enych témto zakim. Zjistili, Ze tyto firmy vyuZivaji inovativni diagnostické

postupy pro identifikaci talent (napf. rizné diagnostické nastroje jako testy inteligence, testy
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ucebnich typii, mnohé maji k dispozici Spickové technologie vychézejici z poznatkii
neurovédy, a mohou tak napiiklad na zaklad€ analyzy mozkové aktivity zjiSt'ovat Groven
koncentrace ¢i paméti zaki, v diagnostice 1 vyuce jsou vyuzivani také roboti, drony ¢i
virtualni realita) a naslednou selekci ¢i tvorbu kurikula Sitého pfimo na miru svym zakim,
Casto orientovaného na ptipravu na rizné ptirodovédné olympiddy a narodni i mezinarodni
soutéze. Mnohé z téchto vlastnich kurikularnich materiala jsou tajné a zéci, ktefi je vyuzivaji,
podléhaji zdvazku ml€enlivosti a hrozi jim vazné pravni a finan¢ni postihy v pifipadé, ze by
tyto materialy poskytli jinym osobam. Jde piedevs§im o specidln¢ vyvinuté ucebnice pro
pokrocilé, ve které je probirana problematika velmi detailn€ a hloubkové analyzovana, Casto
multidisciplinarné. Dalsi druh ucebnic nabizi otazky z predchozich olympiad (véetné
doporucenych pristupii a postupti feseni), ptijimacich zkousek na vetejné skoly pro
talentované ¢i ptimo vysokoskolské kurikulum, a to jiz na niz$i sekundarni Grovni vzdélavani.
Dulezity je akcent na kreativni mysleni, inovativni postupy a schopnost fesit problémy, coz do
jisté miry odporuje zazité predstavé o cram schools jako doucovani, kde se jen $prta bez
hlubgiho porozuméni probirané latce.® Stinové vzdélavani je totiz oproti $kolnimu vzdélavani
regulovano do mensi miry a doucujici maji zpravidla mnohem vétsi svobodu ve vybéru
ucebnic, metod, zplisobll vyuky, jsou flexibiln&jsi, a mohou tak snadnéji ptichazet

s inovacemi.

Pro vzdélavani ve skolach tak mohou byt n¢které postupy ve stinovém vzdélavani
inspirativni, miZe slouZit jako zdroj pouceni ¢i jako reflexe vyukovych postupti realizovanych
ve tfid¢. Yung (2020) v kvantitativnim vyzkumu zjistil, Ze hongkongsti zaci (n = 477)
navstévujici cram schools hodnoti efektivitu vyuky (ve vSech jim na zaklad¢ studia literatury
identifikovanych aspektech) svych soukromych doucujicich mnohem ptiznivéji, nez efektivitu
svych ucitelll ve Skole. V navaznych kvalitativnich rozhovorech napftiklad zjistil, Ze doucujici
jsou z pohledu mnohych zaku “velmi kompetentni pti sumarizaci hlavnich poznatkd® a ze
,umi shrnout v§echny podstatné véci v jedné poznamce*, zatimco obsah vyucovany uciteli ve

Skolach byl “roztiistény a pro Zaky nesystematicky”.

Kurikularni téma zdvihli také Bray et al. (2018), avSak zaméfili se na tzv. skryté

kurikulum stinového vzdé&lavani® dosud zkoumaného pievazné ve skolnim prostiedi. Autofi

8 K podobnému zavéru dochazeji i Teo a Koh (2020) v piipadé Singapuru. V jejich piipadové studii jednoho
doucovaciho centra piesahovalo kurikulum pozadavky pfijimacich zkouSek a mnozi rodice si od SD v tomto
centru slibovali komprehenzivni ptipravu svych déti na budouci zivot a jeho vyzvy.

® Z novéjsich studii tohoto tématu lze zminit Kim, Min a Jo (2021), ktefi se zamé¥ili na skryté kurikulum
ptedavané v centrech soukromého doucovani v Jizni Koreji (hakwon).
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hloubkové analyzovali roli skrytého kurikula a hodnot, které jsou (pfevazné nezamérn¢)
pfedavany pfi realizaci soukromého doucovani, které v Kambodzi poskytuji ve vétsiné
ptipadi piimo ucitelé ve Skolach (blize viz kap. 2.5). Diskutuji vsak, a to je neméné dulezité,
také dopady skrytého stinového kurikula na zaky, kteti soukromé doucovani nevyuzivaji.
Autofi problematizuji tuto soukromou vyuku vlastnimi uciteli, kterd nadto v Kambodzi ¢asto
probiha v prostorach Skoly a poukazuji na ,,triky* pouzivané jak uciteli, tak i zaky. Dolozili
napiiklad, Zze n€kteti ucitelé pii znamkovani pfistupuji odlisné k zakim dou¢ovanym a
nedoucovanym, a prostfednictvim diferencovaného hodnoceni vysilaji jasné signaly o tom, co
je od zakl ocekavano. To nakonec vede v mnoha ptipadech k tomu, Ze se neuci a nepracuje
ani nedoucovany zak (je demotivovany, nebot’ dostane horsi znadmku), ani zak doucovany
(nema to zapotiebi). Zjistili dale to, Ze Zaci, kteti za soukromé doucovani uditelim plati, se
v soukromych hodinach ¢asto chovaji hiife (jsou hlasitéjsi, vyruSuji, nedavaji pozor) nez ve
Skole u téhoz ucitele, coz implikuje, Ze vzdélavani jako ,.koupitelnou* komoditu vnimaji
odlisné. Uc¢itelé vnimaji zaky, které doucuji, jako chytiejsi, rychlejsi ¢i pracovitéjsi, a to jim
také davali najevo béhem soukromého doucovani. Autofi tak dovozuji, ze zde jasn¢ dochazi
k dobie popsanému Golem a Pygmalion efektu. Postoje ucitell se pak projevuji i v béznych

hodinéch poskytovanych v ramci $kolni vyuky formou mensi snahy a nezajmu o uéeni zaka.

1.2.2 Nové disciplinarni pohledy

Fenomén stinového vzdélavani je ze své podstaty multidisciplinarni, avsak jednotlivé
védni discipliny se mu vénuji disproporéng. D¥ivéjsi studie (Stastny, 2015) ukézala, Ze
z hlediska spole¢enskovédnich disciplin jsou nejcastéjsi studie nahlizejici stinové vzdélavani

z pohledu ekonomie, historie, psychologie a sociologie.

V ekonomickém pojeti na soukromé douc¢ovani nahlizeno jako na sluzbu
obchodovanou na trhu, kde se setkdva poptavka (ze strany rodi¢t ¢i zaki) s nabidkou
(poskytovatelé — soukromé firmy, jednotlivci atd.) a stinové vzdélavani je smérnovano za
dohodnutou cenu. Ekonomové se zajimaji o efekty stinového vzdélavani a davaji je do
souvislosti s jejich naklady (at uz finanéniho, ¢&i jiného charakteru).!® Soukromé doucovani je

nove zkoumano také z pohledu jedné z ekonomickych subdisciplin, a sice marketingu.

10 Jak upozoriiuji Liuova a Bray (2017), rigorozni analyza nakladi a piinost (cost-benefit analysis) nemusi byt

z metodologického hlediska snadno proveditelnd (naptiklad neni mozné dohlédnout vSechny externality, neni
mozné vycislit a ,,pfevést na penize* viechny naklady ¢i piinosy), ale navrhuji zaméfit se na analyzu efektivnosti
nakladl (cost-effectivness analysis). Ta spoc¢iva v zameéfeni se na jeden konkrétni vystup a zjisténi nakladi, které
by bylo potieba vynalozit pro jeho dosazeni. Tyto studie by mély v analyzach dopadi stinového vzdelavani na
vysledky zakl zohlediovat rizné typy doucovani, diverzitu kvalifikaci a dovedni doucujicich v riznych
pfedmétech, motivaci zaku atd.
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Naptiklad Lai, Patsaiouras, a Brokalaki (2020) projevili vyzkumny zajem o marketingovou
komunikaci poskytovateld k potencialnim konzumentiim a zptsoby, jakymi vytvareji svoji

,,znacku®.

Historické prace mapuji funkce, které stinové vzdélavani plnilo v ur¢ité historické
epose, analyzuje jeho poskytovatele a ucastniky a nékdy také i politické reakce na tento
fenomén. Z nedavnych studii se na historické kofeny soukromého douc¢ovani v Japonsku a
Jizni Koreji, kde je stinové vzdelavani tradi¢ni a samoziejmou soucasti vzdélavani, zaméril
Sorensen (2019), historicky vyvoj v Dansku zmapovali Mikkelsen a Gravesen (2021),

v Rusku Mikhaylova (2022). Stale vSak plati, Ze historickych praci je obecné pomérné malo.

Rovnéz pro psychology je stinové vzdélavani zajimavym predmétem vyzkumu
prevazné na mikrotrovni, Zaméfuji se naptiklad na to, jaké psychické pohnutky vedou rodice
k zajisténi doucovani, jak proziva soukromé doucovani zak, jak je k nému motivovan, jaka je
podoba mikroklimatu pti doucovani, jaké jsou typické osobnostni rysy doucovaného zaka a
podobné. Piikladem psychologické prace z posledni doby je studie Zhanga et al. (2020)
mapujici vliv metakognitivnich faktora (dovednosti, které umoziuji jedinci reflektovat a mit
kontrolu nad vlastnim u¢enim, u¢ebnim pokrokem a u¢ebnim procesem) na participaci na

stinovém vzdélavani.tt

Zatimco psychologickych studii stinového vzdélavani je stale pomérné malo (a tato
perspektiva ve vyzkumu stinového vzdélavani ma tedy zna¢ny vyzkumny potencial),
nejcastéji je na stinové vzdélavani nahliZzeno jako na spolecensky (socialni) fenomén, tedy
pohledem sociologie vzdélavani. Sociologové Casto zkoumaji rozsiteni soukromého
doucovani ve vztahu k riznym skupinam zakd definovanym riznymi atributy (naptiklad
pohlavi, socioekonomicky status, lokalita apod.), hodnoti efekty douc¢ovani a jeho dopady na
spole¢nost a jednotlivé spolecenské skupiny. Pfi¢iny hledaji ¢asté&ji v kulturnich rysech

spolecnosti ¢i strukturdlnich charakteristikach vzdélavaciho systému (napf. v mife jeho

11 Zjistili, ze nékteré aspekty metakognice Zdka jsou vyznamné spojeny s rozhodnutim vyuZit soukromé
doudovani, a poukazuji tak na vyznam interni motivace k soukromému douéovani v opozici k externim vlivim
(rodice, skola). Tento vliv byl navic moderovan ekonomicky zazemim rodiny, tedy ze vyznam dobrého
porozuménim vlastnimu ucebnim procestim a potfebam pro rozhodnuti vyuzit soukromé doucovani se zvysoval
se zlepSujicim se ekonomickym zazemim rodiny. U nés se v rimci bakalaiské prace Vrtiskova (2021) zabyvala
motivaci zakid k doucovani, pfi¢emz srovnévala doucovani komercni (placené) a dou¢ovani poskytované
dobrovolniky. Vysledky jeji kvalitativni sondy (¢tyfi triady rodi¢, douovany zak a doucujici, dva piipady
komer¢niho a dva piipady dobrovolnického doucovani) poukazaly na mnohé odlisnosti, ale i podobnosti v tom,
jak jsou dou€ovani zaci vnitin€ i vn&j$né motivovani k doucovani a v tom, jak doucujici pracuji s motivaci svych
doucovanych zaki a (ne)podporuji ji. U ji zkoumanych 74kl pfevazovala instrumentéalni motivace po celou dobu
doucovani, jen v jednom pfipadé se motivace zménila po prechodu na stiedni Skolu socialni a poté vykonovou.
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selektivity) a ve celospole¢enském vnimani hodnoty vzdélani a jeho vyznamu pro budouci
pracovni uplatnéni. Velmi Casto se v tomto typu studii autofi zamétuji na zkouméni miry
korelace mezi vyuzivanim soukromého doucovani a socioekonomickym statusem, z ¢ehoz
jsou vyvozovany implikace pro rovnost a spravedlivost ve vzdélavani (z nové&jsich praci napft.
Entrich, 2020; Entrich & Lauterbach, 2020; Jansen et al., 2021; Matsuoka, 2015; Zwier et al.,
2020).

Vyzkum stinového vzdélavani byl v posledni dobé obohacen také o pohledy a
zkoumani fenoménu prizmatem jinych nez vyse uvedenych ¢tyf disciplin, které identifikovala
jiz studie Stastného (2015). Jednou z nich je geografie a jeji subdiscipliny. Ptehledny souhrn
podava Bray (2021c), ktery analyzuje pfinosy fyzické, politické, ekonomické a kulturni
geografie a i geografie zaméfené na vzdélavani k poznani a porozuméni stinovému vzdélavani
na globalni, narodni (statni) i subnarodni (regionalni) arovni. Z pohledu fyzické geografie
upozornuje Bray na fyzické (ptirodni ¢i umélé) prekazky pii poskytovani stinového
vzdélavani, pri¢emz jeho dostupnost v odlehlych ¢i izolovanych oblastech neni, na rozdil od
vefejného vzdélavaciho systému, nijak sledovana ¢i koordinovana. Politicka geografie
ptispiva k poznani regionalnich rozdilii stinového vzdélavani v rdmei riznych statl ¢i jejich
regiont z hlediska politického systému, v ramci kterého existuje, a Bray upozorfiuje, Ze
mnohé zemé s rtiznou politickou kulturou a zvyklostmi zavadéji rizna opatieni a regulace
stinového vzdélavani (viz také Stastny, 2014; Zhang, 2019). Zatimco vlady spolupracuji
V ramci riiznych mezindrodnich organizaci a iniciativ, v pfipad€ poskytovateld stinového
vzdélavani jde spise o ojedinélé aktivity.?? Z pohledu ekonomické geografie uvadi Bray
(2021c) nekolik studii, které mapovaly nabidku soukromého doucovani v riznych regionech
¢i oblastech (naptiklad centra mést ve srovnani s periferiemi) v€etné cen, za které je nabizeno,
a doklada, jak vétsina poskytovatelli sméfuje svoji reklamu do oblasti, ve kterych bydli
klientela, ktera si jejich sluzby mize dovolit. Kulturni geografie pak poukazuje na odliSnosti
V pfistupu Zaki s riznym sociokulturnim zdzemim ke stinovému vzdélavani. Na globalni
arovni existuji kultury, v nichz je stinové vzdélavani tradiénim kulturnim rysem neoddélitelné

patiicim ke vzdélavani (viz kap 2.6.3).1% Jako posledni subdisciplinou se Bray zabyva

12 Zhangova a Bray (2020) uvadgji, ze naptiklad n&kteii vyznamni poskytovatelé stinového vzdélavani

v Japonsku spolupracuji s Japonskou agenturou pro mezinarodni spolupraci (Japan International Cooperation
Agency) na projektech v rozvojovych zemich, a aktivné tak ovlivituji i zahrani¢ni vzdélavaci politiku.

13 Bray (2021) také upozoriiuje na studie migrantii, ktefi si s sebou do hostitelského statu prinesli i své kulturni
zvyky a hodnoty, a mohou tak plisobit i na hostitelskou kulturu. Naptiklad Sriprakash, Proctor a Hu (2016),
zkoumali vietnamské rodi¢e bydlici v Australii a v kvalitativni studii ukazali, jak je odli$né pojeti vzdélavani
v australskych $kolach vede k rozhodovéni o tom, zda svym détem zajisti soukromé doucovani.
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geografii vzdelavani. Mapuje, jak se v riznych ¢astech svéta na mikrotrovni odlisuji
pedagogické ptistupy, interakce mezi ucitelem a zaky ¢i fyzické uspotradani ucastnikti skolni
vyuky a vyuky ve stinovém vzdélavani. V zavéru své studie pak Bray (2021c) zminuje, ze
dalezité jsou ve vyzkumu stinového vzd€lavani nejen mapy fyzického prostoru, ale i tzv.
mentalni mapy, které kombinuji prostor s riznymi psychologickymi ptistupy. Jako piiklad
uvadi dilezitost mentalniho mapovani percepci jednotlivych aktéra (ucitela, zaku,
doucujicich) toho, jakou roli hraji mista douCovani v jejich kazdodennim Zivoté. Byt’ neni
Brayem piimo zminéna, toto mentalni mapovani vyborné dokumentuje studie Jansena,
Elffersové a Volmanové (2020), kteti stinové vzdélavani konceptualizovali jako ,,tfeti misto*
(Oldenburg, 1999)** v protikladu k domovu a $kole, kde v ptipadg, Ze stinové vzdé&lavani

probihd mimo tato dvé prostiedi, ptinasi fyzické oddéleni od ,,prvniho* a ,,druhého* mista

novou dynamiku a mnozstvi benefiti svym piijemctum.

Nové rovnéz uchopila fenomén stinového vzdélavani filozofie (vychovy a
vzdélavani). Teo a Koh (2020) nahliZeji na stinové vzdélavani prizmatem filozofickych
vychodisek Johna Deweyho tykajicich se vzdélavani a vztahu zdka, ucitele a obsahu. Jde o
empirickou ptipadovou studii jednoho soukromého doucovaciho centra v Singapuru, v némz
probihal terénni vyzkum zaméfeny zejména na predavané kurikulum a celkovou koncepci
tohoto centra, které kromé utilitarni pfipravy na ptijimaci zkousky v intencich pragmatické
filozofie Johna Deweyho také prosazuje vizi celkového vSestranného rozvoje zaki a jejich
ptipravy na budouci zivot. Volbu Deweyho autofi zdivodnuji tim, ze hlavni motivaci rodi¢u
pro zajisténi stinového vzdelavani je zajisSténi vyhod a zlepSeni vyhlidek na budouci uspéch
svych déti v kompetitivnim a meritokratickém prostiedi. Tomu odpovida i Deweyho
presvédceni, Ze Skola by méla rozvijet schopnosti mladych lidi kriticky zkoumat zkuSenosti a
ideje, se kterymi se setkaji, zatazovat je do do té doby naakumulovaného védéni a ptipravovat
si tak ptidu pro nové ideje a zkuSenosti v budoucnosti. Autofi rozebiraji rizné pedagogické
situace, se kterymi se v tomto centru setkali jako pozorovatelé, z hlediska riiznych aspekti
Deweyho pragmatické filozofie vychovy. Jimi pozorovana vyuka odpovidala v mnohém
témto vychodiskiim, ne vSak vzdy. Dewey nahliZel na vzdélavani jako na proces spole¢ného

konstruovani védeéni v rdmci interakce ucitele a zaki. V této souvislosti si autofi napiiklad

14 Jansen et al. (2020) vyuzili koncept téetiho mista amerického sociologa Raye Oldenburga (1999), ktery
vymezil ti socialni prostiedi (mista), ve kterych lidé travi sviij Zivot. Prvnim socialnim prostfedim je domov,
kde Zijeme s rodinou. Druhym socialnim prostiedim je prace, ve které mohou lidé travit vétSinu svého ¢asu. Tteti
socialni prostiedi je odlisné od predeslych dvou a setkavame se v ném s prateli a dal§imi lidmi. Jedna se napt. o
kavarny, kluby, vefejné knihovny nebo parky. Mtzeme si ho pfedstavit jako kotvu komunitniho Zivota a
prostfedi podporujici interakci a kreativitu.
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vS§imaji, Ze v souladu s Deweyho vizi vzdélavani, v niZ je v centru pozornosti zak a jeho
aktivni (pokouseni se) i pasivni (zakouseni) zkuSenost, je vyuka angli¢tiny v tomto
doucovacim centru velmi interaktivni, multidisciplinarni a zaméfena na zité zkusenosti,
nicmén¢ vyvazena i pragmatickym zaméienim na pripravu na piijimaci zkousky. To se
projevilo naptiklad i ve velkém mnozstvi domacich ukold, zaky ¢asto nenavidénymi a
vypracovavanymi jen z povinnosti. Autofi upozoriuji, ze tato externé vynucovana kazen jde
proti predstavam J. Deweyho, podle kterého by prace a studium mély vychézet z vlastniho
piesvédceni a chténi zaka objevovat a ucit se. Rovnéz s odkazem na Deweyho pozadavek, aby
Skola a uceni nebylo odtrzeno od reality a problémt redlného zivota, identifikovali

v pozorované vyuce velké mnozstvi aktivit, které zaky vedly ke komplexnimu uvazovani o
predkladanych problémech a jejich feseni. Nicméné Dewey prosazoval flexibilni a adaptivni
kurikulum pftizpuisobené potiebam zakul jako prostifedek k uéeni, autofi vSak v hodinach
pozorovali spiSe diiraz na pfedem urcené kurikulum nez na zkusenosti a z4jmy zakl. Autoti
uzaviraji, ze byt je tato soukroma vyuka utilitdirn¢ nastavena na ptipravu na budouci zivot, od
Deweyho piedstavy skoly a vzdélavani se odchyluje, nebot’ neni skute¢nym ,,embryem
spole¢nosti®, miniaturni komunitou, ktera je pfimou imitaci spole¢nosti a u¢eni v ni nema byt
jen ,;jakymsi abstraktnim a vzdalenym odkazem na néjaky neurcity Zivot ve vzdalené
budoucnosti.” (Teo & Koh, 2020, s. 875).

1.2.3 Metodologicka reflexe a inovace vyzkumu stinového vzdélavani

Spolu s dynamickym vyvojem zkoumani stinového vzdélavani se potieba reflektovat a
kriticky hodnotit uzivané metodologické postupy zacala stavat stale naléhav¢&jsi. Mnohé
metodologicky ne pfilis rigordzni, avSak stale hojné citované studie ze zacatku milénia, by
Jde o vcelku pochopitelny vyvoj — v pocatcich zkoumani stinového vzdélavani bylo dostupné
empirické evidence malo, a tak i ta méné kvalitni byla povaZzovana za lepsi, nez zadna.
S postupujici kvantitativni expanzi vyzkumného pole a celkovou metodologickou kultivaci
pedagogickych véd v zahraniéi i u nas (Janik et al., 2013) stoupaji naroky na kvalitu publikaci
(neptimo indikovanou impaktnim faktorem publikaéni platformy), coz je zpravidla
podminéno také kvalitnim metodologickym designem a rigoréznimi metodologickymi
postupy. Samoziejme to neznamend, Ze by 1 v dneSni dob¢ nevznikaly nekvalitni publikace
publikované v malo divéryhodnych ¢asopisech. V situaci, kdy K ur¢itému subtématu ¢i
geograficke oblasti existuje stale vétsi mnozstvi jinych kvalitnéjsich studii, se nicméné¢ jejich

citovanost blizi nule. Jak poznamenavaji Bray a Kwoova (2015), v riznych ¢astech svéta se
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objem vyzkumu stinového vzdélavani velmi 1isi. Napiiklad v Koreji, kde ma dlouhou tradici,
mohou byt oproti zemim se zanedbatelnym az neexistujicim vyzkumem stinového vzdélavani
autofi studii tvrd&ji konfrontovani zkusenymi recenzenty znalymi nejen metodologickych

postupi a standardt (Bray & Kwo, 2015, s. 262-263), ale i lokalniho kontextu.

Metodologicka kultivace vyzkumného pole je podporovéna také cilenou
explicitné vymezovat predmét vyzkumu (viz debaty v kapitole 1.1), potiebu zajistit validni a
spolehliva data o stinovém vzdélavani, coz mize znesnadilovat (ne)ochota ¢i (ne)schopnost
respondentt takova data poskytnout, ale také nekvalitni nastroje pro sbér dat ¢i nespravné
konstruovaneé vzorky, a v neposledni fad€ zdiraziuje nutnost korektné zjisténa data
interpretovat. Pozd¢ji nabizi dalsi kritickou metodologickou reflexi (Bray, 2014), kdyz

poukazuje na slozitost korektniho zkoumani dopadi stinového vzdelavani na vysledky zaki.

Vyznamny piispévek do metodologické diskuze piinesla i kolektivni monografie
Braye, Kwoové a Joki¢e (2015). Neslo o typickou metodologickou knihu, ktera by
chronologicky mapovala jednotlivé faze vyzkumného procesu, ale spiSe o sbirku ptipadovych
studii, v nichZ autofi (vyzkumnici soukromého doucovani) sumarizovali své zkuSenosti
z predchozich vyzkumnych projektti a analyzovali metodologické vyzvy, s nimiz se potykali,
a nabidli mozné zpisoby, jak se s nimi vyrovnat (blize viz Stastny, 2017c). Kniha pokryvala
mnozstvi riznych vyzkumnych kontextii a metod, nebyla nicméné vycerpavajici (napiiklad se
v ni neobjevila reflexe metodologickych otazek spojenych s obsahovou analyzou webovych
stranek urcenych k inzerci soukromého doucovani, jakou nabidla naptiklad publikace

Stastného, 2017a).

Vyzkumnici také reagovali na limitace dat z velkych mezinarodnich Setfeni, ktera jsou
pro zkoumani stinového vzdélavani stale Castéji vyuzivana, avSak Casto dezinterpretovana ¢i
pouzivana nespravné. Naptiklad Bray a Kobakhidzeova (2014a) kritizuji znéni otazek
V dotaznicich PISA 1 TIMSS, které¢ nezohlediuji sezonnost douc¢ovani (naptiklad pred
zkouskami je vyuzivani intenzivnéj§i nez o prazdninach), nebo to, zda je soukromé doucovani
placené rodici ¢i nikoliv, a celkové poukazuji na nejednoznacné vymezeni celého konceptu
v zakovskych dotaznicich. Na tuto svoji kritiku pak znova navazali i v novéjsim piispévku
(Bray et al., 2020), ktery zaznamenali i tvtirci vyzkumu PISA v OECD, a v ndvaznosti na to
byli tito autofi pfizvani pro dalsi cyklus PISA jako odborni konzultanti zodpovédni za navrh
korektnéji formulovanych polozek zakovskych dotaznikt. Je to nejen jeden z doklada
dulezitosti ptikladané tomuto tématu, ale také ukazka miry vlivu nékterych vyzkumnikd na
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tomto poli, ktefi se aktivné zapojuji do takto vyznamného Setfeni s velkym naslednym vlivem

na vzdélavaci politiku v zacastnénych zemich.

I pies tuto obecnou kultivaci vyzkumného pole stinového vzdélavani se ale i v
impaktovanych ¢asopisech mohou vyskytnout méné kvalitni studie provedené na nevhodnych
vzorcich. Namatkou tfeba studie Addi-Raccahové (2019) v impaktovaném Casopise British
Educational Research Journal zaloZila své zavéry sice na velkém vzorku 855 izraelskych
zaku, ale vybranych jen z jednoho izraelského lycea. Nebo Mahmudova (2021b) studie
rovnéZ v impaktovaném Casopise Asia Pacific Education Review uvadi, Ze analyzy jsou
provadény na vzorku 354 uc¢astniki, avSak v jiné studii zaloZené na stejnych datech
(Mahmud, 2021a) se pise o vzorku 802 ucastnikti. Ani v jednom piipadé ale Mahmudovy
vzorky nejsou reprezentativni. Tyto problémy svéd¢i 0 tom, Ze hodnota impaktniho faktoru

neni vzdy stoprocentni zarukou kvality redakéni prace.

V oblasti stinového vzdélavani se bézné uzivaji standardni metody spole¢enskovédniho
vyzkumu, jako jsou dotaznikové Setfeni (¢i sekundarni analyza dat pochdzejicich
zZ dotaznikového Setfeni), experiment, hloubkové rozhovory a ohniskové skupiny, pozorovani
a obsahova analyza (Stastny, 2016b). V posledni dobé se ale objevuje uziti i méné obvyklych
a dosud malo vyzkousenych metod. Pfikladem mohou byt studie Hajara (2018) nebo Hajara a
Manana (2022), kteti umné vyuzili kresby zaku k analyze jejich zkusenosti se $kolnim i
stinovym vzdélavanim v obdobi zavienych $kol a distan¢ni vyuky. Pfed rozhovorem kazdému
ditéti zadali, aby béhem deseti minut nakreslili obrézek vystihujici jejich online vyuku, ten

nasledné vyuzili jako odrazovy mustek pro dalsi dialog s respondentem.

1.3 Cesky vyzkum stinového vzdélavani a jeho p¥ispévek do globalni
debaty

Vyzkum stinového vzdélavani v Ceské republice se rozviji jiz vice nez deset let, a to
zejména na pudé Ustavu vyzkumu a rozvoje vzdélavani. Jako prvni na potiebu zabyvat se
timto fenoménem v ¢eském kontextu upozornila Walterova (2010) v recenzi Brayovy (2009)
publikace Confronting the shadow education system: What government policies for what
private tutoring?, ktera vzbudila svétovy ohlas. Walterova (2010, s. 134) hodnoti Brayovu
monografii jako jeden z ,,nepiehlédnutelnych dokladi krize modelu vefejného vzdélavani a
povazuje ji ,,...za inspirativni pro identifikaci vyzkumnych témat u nas dosud opomijenych.*
O stinovém vzdélavani tehdy u nas neexistovaly témét zadné empirické doklady (vyjma

bakalatské prace Korpasove, 2009), slo tak o zcela neprobadané téma pro cesky
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(pedagogicky) vyzkum. V souhrnné zpravé o stinovém vzdélavani v Evropé€ (piipravené pro
Evropskou komisi) se ve vztahu k Ceské republice Bray (2011) odvolavé na vyse uvedenou
bakalaiskou praci Korpasové (2009) a opiré se také o e-mailovou komunikaci se S. Stechem a
D. Gregerem, podle které ,,neformalni pozorovani naznacuji, ze je soukromé doucovani
intenzivni a v poslednich letech se rozsifovalo* (Bray, 2011, s. 21), citovani autofi ale sva
tvrzeni neopirali o empirické nalezy. Dal§im impulzem pro rozvoj empirického vyzkumu se
stalo vystoupeni Marka Braye na konferenci Educational Change in the Global Context
poradané v roce 2010 na pudé Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Inspirovalo
Hoschlovou (2012) k vybéru stinového vzdélavani v primarnim vzdélavani jako tématu
(Gspésné obhdjené) zavérecné magisterské prace. Okrajové byla problematika soukromého
doucovani pojednana Strakovou a Gregerem (2013), ktefi na zaklad¢ rozsahlého
kvantitativniho $etfeni konstatovali, Ze doucovani je spolu s dal§imi formami ptipravy na
ptijimaci zkousky jednim z vyznamnych faktord, které souviseji s uspé$nym piechodem zaka

na viceleté gymnazium.

Autor této habilita¢ni prace téma stinového vzdélavani vyzkumné uchopil v ramci
sveho doktorského studia pod supervizi Elisky Walterové zakonéeného uspésnou obhajobou
disertaéni prace (Stastny, 2016a). Problematika stinového vzd&lavani zacala v té dobé
zajimat i dalsi ¢eské studenty, ktefi se ji vénovali v ramci svych zavéreénych praci, at’ uz
bakalaiskych (Vrtiskova, 2021), magisterskych (Dufkovd, 2016; Flieglova, 2018; Hilgardova,
2020; Chramostova, 2014; Novotna, 2015; Smejkalové, 2019) nebo disertaénich (Novotna,
2020; Terreros, 2021). Publika¢ni aktivity na tomto poli poté sméfovaly do ¢eskych
recenzovanych ¢asopist (Cerné, 2020; Kratkova, 2017; Novotna, 2018, 2022; ét’astny, 2014,
2015, 2016b; Stastny & Walterova, 2019; Terreros, 2018), po roce 2016 pak také do Easopisti
zahrani¢nich (St’astny, 2016b, 2017d, 2022, 2023; gt’astn}'/, Greger, et al., 2021; St’astn}'/ et al.,
2021a, 2021b; St’astny & Chval, 2023). Ve spolupraci s Univerzitou v Hongkongu vzniklo
také monotematické ¢islo ¢asopisu Orbis scholae (Stastny & Kobakhidze, 2020). V soudasné

dob¢ autor habilita¢ni prace vede dvé€ disertacni prace na dané téma.

Ve vyvoji ¢eského vyzkumu stinového vzdélavani 1ze tedy pozorovat obdobné trendy
jako ve svétovém komparativnim vyzkumu tohoto fenoménu, a to jak v kvantitativni (zvyseni
poctu vystupu védeckého zkoumani), tak kvalitativni roviné (téma se etablovalo v domacim
odbornem diskurzu a vysledky domacich vyzkumu stale vice pronikaji do mezinarodniho
prostiedi, posiluje se kontinuita a ndvaznost jednotlivych vyzkumnych snah). Cesky vyzkum

stinového vzdélavani obohatil mezinarodni diskurz o vhled do specifik stinového vzdélavani
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V postsocialistické spole¢nosti a zptisobt jeho fungovani ve vzdélavacim systému
charakteristickém ¢asnym rozdélovanim Zzaki a vysokou autonomii $kol a fediteld, ktera jim
umoziuje Sirokou paletu spoluprace s poskytovateli stinového vzdélavani, nebo dokonce
dualni roli §koly jako poskytovatele formalniho i stinového vzdélavani (Stastny, 2022), ktera
je v mezinarodnim méfitku unikatni. Byt’ u nas rozvoj vyzkumu stinového vzdélavani zacal
oproti jinym zemim o dekady pozdé&ji, rychle jej doh&ni. Nicméné i u nas nejspis plati
konstatovani Braye, Kwoové a Jokice (2015, s. 3), Ze ,,...vyzkum soukromého doucovani
zaostava za rozSifovanim a diverzifikaci fenoménu,* a 1 ptes zvySujici se mnozstvi empirické

evidence zlstdva mnoho vyzkumnych problému k feSeni.
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2 Stinové vzdélavani ve svété

Stinové vzdélavani je fenoménem globalnim, objevujicim se ve vSech zemich
s formalnim vzdélavacim systémem, ma ale i sva lokalni specifika, 1iSi se jeho determinanty 1
celkova podoba, mira jeho rozsifeni i implikace pro jednotlivé aktéry napfic¢ riznymi
kulturng-socidlnimi kontexty. Neni proto piekvapivé, Ze se tento fenomén stal vyznamnym
predmétem zdjmu komparativnich pedagogu. Cilem této kapitoly je komparovat zakladni
charakteristiky stinového vzdélavani v deseti svétovych regionech a identifikovat globalni,

narodni a lokalni sily, které ovliviiuji miru jeho uzivani, charakteristiky a implikace.

Komparativni vyzkum stinového vzdélavani ve svété se vyznacuje prevahou single-
country studies,’® které mnohdy provadgji srovnavani vnitrostatni (typicky napiiklad Bray &
Ventura, 2022), ale existuji i srovnavaci studie vicero zemi soucasné. Ty poukazuji jak na
rozdily mezi zemémi nachazejicimi se v riznych svétovych regionech, aby tak instruktivné
demonstrovaly vliv odlisnych makrokontextu, tak i v ramci uréitého homogenniho celku, kde
se poukazuje na vnitini heterogenitu a diverzitu v podobném makrokontextu. Typickym
zéstupcem prvni skupiny jsou studie Zhangové (2021a), ktera srovnava charakteristicke rysy
stinového vzdélavani v Dansku a v Cing, nebo studie Braye (2020), ktera srovnava politické
ptistupy k zakazu soukromého doucovani ucitelim ve skolach v Koreji, na Mauriciu, v Keni a
v Anglii. Ve druhé skupiné najdeme srovnavaci studie zemi s podobnymi kulturnimi a
historickymi kofeny, naptiklad jiz star§i komparativni préace Silove et al. (2006)

z postsocialistych zemi, nebo novéjsi studie Stastného et al. (2021). Tato habilitaéni prace je
Vv eském kontextu unikatni, nebot’ poskytuje celkovy piehled o stinovém vzdélavani ve
vsech svétovych regionech (z pochopitelnych diuvodua s vyjimkou Antarktidy a Arktidy), a
Ctenafi tak umozni sestavit si plasticky obrazek stinového vzdélavani ve svété s pomoci

aktualnich vyzkumnych zjisténi.

2.1 Metodologickeé aspekty komparativni studie

Komparativni studie, tj. takové, které ,,zkoumaji podobnosti a/nebo odliSnosti mezi
dvéma ¢i vice fenomény souvisejicimi s predavanim znalosti, dovednosti nebo postojt z jedné
osoby nebo skupiny na jinou, (Bray & Thomas, 1995, s. 473) voli pro explicitni ¢i implicitni
komparaci ruzné jednotky a urovné analyzy, které lze navic klasifikovat podle nékolika
raznych kritérii. Zndmy model Braye a Thomase (1995) trovné analyzy systematizuje do

trojrozmérné ,.kostky*, kdy jeden rozmér (hledisko) tvoii geografické urovné, druhé

15 Je ptedmétem diskuzi, zda jsou tyto single-country studies skute¢n& komparativni (Greger, 2015).
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demografické skupiny a tteti pak rizné aspekty vzdélavani a spole¢nosti. Z pohledu
geografického zaméfeni autofi rozliSuji urovné svétovych regiontll, zemi, provincii/regiont,

okrestl, skol, tiid a jednotlivci.

Obrazek 6 Ramec pro analyzy ve srovnavaci pedagogice

Demografické skupiny dislokované
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Zdroj: Bray & Thomas (1995), pfevzato z Walterova (2006, s. 36)

Analyticky ptistup v této kapitole vychazi z geografickeho pohledu na fenomen
stinového vzdélavani. Podle Braye (2021a) lze pii studiu stinového vzdélavani na fenomén
nahliZet podobnou optikou, jako geografové vzdélavani nahliZeji na formalni vzdélavaci
systémy. Duraz je kladen zejména na lokalizaci, distribuci a prostorové rozlozeni sil a faktora
které ovliviiuji jeho podobu. Pti analyzéch stinového vzdélavani lze proto uplatnit vychodiska
fyzické geografie, geografie ekonomickeé, politické, kulturni ¢i socialni, pfi¢emz pro vSechny
tyto discipliny je typické zaméfeni zejména na prostorové (geografické) rozloZeni fenoménu 1

faktorti, které ho ovliviiuji.

Bray, Adamson a Mason (2011, s. 363-379) popisuji n¢kolik rtiznych druht
komparativnich studii podle poctu analyzovanych jednotek (lokaci) a z n&j vyplyvajici miry
detailnosti a zaméfeni studie. Rozlisuji komparativni studie dvou lokaci, studie s ustiedni

(centralni) lokaci, studie s n€kolika lokacemi a studie s mnoha lokacemi.
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Obrazek 7 Schematické vyjadreni komparativni studie s ustiedni lokaci

Other Central focus Other
place for comparison place

Zdroj: Bray, Adamson & Mason (2011, s. 365)

Témito lokalitami, tedy jednotkami analyzy, jsou v této habilitaéni praci svétové
regiony jako analytické konstrukty vytvaiené s cilem usnadnit analytické zpracovavani
informaci. Srovnavaci analyza na urovni svétovych regioni vychazi z presvédéeni, Ze se jisté
sdilené charakteristiky ¢i atributy definované regiony vzajemné odlisuji. Jednoticimi
charakteristikami mohou byt naptiklad spole¢ny jazyk, politické uspotfadani, kolonidlni
historie, ekonomicky systém, narodni ambice a/nebo kulturni koteny (Bray & Thomas, 1995,
s. 474). V komparativni pedagogice jsou analytické studie na urovni svétovych regionti bézné,
typickym ptikladem jsou knihy ze série Global education systems (Adeyemo, 2021; Horner et
al., 2015; Jornitz & Parreira do Amaral, 2021; Sarangapani & Pappu, 2021), a nejinak je tomu
i v mnoha tematickych studiich zaméfenych na stinové vzdélavani v konkrétnich
geografickych oblastech. Vétsina z nich pochazi z pera Marka Braye a jeho spolupracovniki a
pojednavaji o stinovém vzdélavani v Africe (Bray, 2021b), v Evropé (Bray, 2011, 2021b), na
Blizkém vychodé (Bray & Hajar, 2022b), v Asii (Bray & Lykins, 2012), Asijsko-pacifickém
regionu (Bray, 2022a) ¢i v regionu Stiedomoti (Bray et al., 2013a). Podle Braye (2009, s. 24)
je takové logické seskupovani zemi a oblasti (zaloZzené na historickych udajich o vzniku a
expanzi stinového vzdélavani jako vyznamného fenoménu, na obdobnych kulturnich,
ekonomickych, spoleenskych ¢i vzdélavacich faktorech syticich ¢i naopak tlumicich
poptavku ¢i nabidku po stinovém vzdélavani a na charakteru propojeni mezi vladnimi
politikami a stinovym vzdélavanim) uzite¢né a umoziuje dostate¢ny odstup pro ziskani

komplexniho globalniho pohledu na stinové vzdélavani.
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S ohledem na cile prezentované analyzy existuje vicero moznosti, jak svétové regiony
vymezovat a klasifikovat. Moznosti seskupeni zemi do vétsich celkl nabizeji rizné autority —
zkuseni akademici pusobici na poli regionalni geografie, napiiklad White et al. (2011) nebo
Hobbs (2009)® nebo uznavané mezinarodni organizace jako Svétova banka, Mezinarodni
ménovy fond ¢i Organizace spojenych naroda. VétSinou se tyto klasifikace 1isi spise
Vv detailech a Casto definuji stejné pojmenované regiony, které se odlisuji napiiklad v tom,
kudy vede hranice daného regionu a které zemé¢ jsou, ¢i nejsou zahrnuty. Ne vzdy ale
vyhovuiji tyto klasifikace s ohledem na pfedmét srovnavani, tedy stinové vzdélavani a jeho
charakter. Napiiklad Mongolsko je v mezinarodnich klasifikacich bézné na zakladé
geograficke blizkosti zafazovano do regionu Vychodni Asie, nicméné stinové vzdélavani tam
neni formovano konfucianskou kulturou, jako tomu bylo v Cing a jinych vychodoasijskych
zemich, ale spiSe se podoba jinym postsocialistickym zemim. Podobné¢ tieba Vietnam by
Z kulturniho hlediska patfil spiSe do vychodni Asie (charakter stinového vzdélavani je tam
podobngjsi tomu v Ciné spise neZ tieba v Kambodzi), ale zpravila byva zatazovan do regionu
Jihovychodni Asie spolu s dal§imi ¢leny Sdruzeni narodi jihovychodni Asie (ASEAN). A
podobnych piikladu jisté existuje vice. Pti pfipravé habilitaéni prace proto byly zvazovany
ruzné zpusoby CElenéni svétovych regionil s pfihlédnutim ke kombinaci riznych historickych,
geografickych ¢i politickych kritérii relevantnich ve vztahu ke stinovému vzdélavani. Po
peclivém zvazeni riznych moznosti klasifikaci bylo rozhodnuto mirné modifikovat ¢lenéni
Whitea et al. (2011), a text je tak strukturovan do desiti svétovych regionti (Obrazek 8)

S podrobnéj$im rozdélenim Evropy na Ctyfi subregiony.

Subsaharska Afrika

Severni Afrika a jihozapadni Asie
Jizni Asie

Jihovychodni Asie

Vychodni Asie

Latinska Amerika

Australie a Oceanie

© N o g &~ w DN E

Severni Amerika

16 White et al. (2011) rozliduje deset svétovych regionii: 1) Evropa; 2) Rusko a sousedni staty; 3) Vychodni Asie;
4) Jihovychodni Asie; 5) Jizni Asie; 6) Severni Afrika a jihovychodni Asie; 7) Subsaharska Afrika; 8) Australie
a Oceénie; 9) Latinska Amerika; 10) Severni Amerika. Hobbs (2009) rozlisuje 1) Evropu; 2) Rusko a jeho blizké
zahranici; 3) Blizky vychod a severni Afriku; 4) Pacifik; 5) Afriku na jih od Sahary; 6) Latinskou Ameriku a 7)
Severni Ameriku.
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9. Rusko a post-socialistické staty v Asii

10. Evropa
10.1.
10.2.
10.3.
10.4.

Vyse uvedené ¢lenéni vytvari vniting relativné homogenni regiony z hlediska charakteru a

determinant stinového vzdélavani, byt samoziejme s jistymi vyjimkami (naptiklad regiony

rozdé¢leni nékterych svétovych regionu by ale vedlo ke zvySeni poctu analyzovanych

jednotek, a v kone¢ném dusledku také k mensi pfehlednosti celé studie pro ¢tenare této

Vychodni Evropa
Severni Evropa
Jizni Evropa

Zépadni Evropa

habilitacni prace.
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Obrazek 8 Sverove regiony v této komparativni studii
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Srovnavacimi kritérii (tertium comparationis) jsou prevalence, determinanty a
specifické rysy stinového vzdélavani v uvedeném svétovém regionu na pozadi $ir§iho
historického, kulturniho, spole¢enského ¢i ekonomického kontextu a v souvislosti
s kontextem formalniho vzdélavaciho systému, které jsou piedstaveny vzdy v samostatnych
podkapitolach. Vybirany byly takové informace a fakta, které autor povazoval za dulezité
pravé ve vztahu ke stinovému vzdélavani a vysvétleni jeho podoby, pievazujiciho charakteru
a atributt. Jak uvadéji Bray a Thomas (1995, s. 484), maloktera komparativni studie se
zabyva jen jednou Urovni analyzy, naopak z davodu vzajemné provazanosti a také vnitini
heterogenity Casto autofi provadéji ,,exkurz do jinych Grovni analyzy, ¢imz se snazi o
komprehenzivnéjsi, a tedy pravdépodobné i pfesnéjsi prezentaci zkoumaného fenoménu.
Proto kazda dil¢i kapitola nabizi i exkurz do vybranych jednotlivych zemi (jejich forméalniho i
stinového vzdélavaciho systému), které do vybraného regionu patii, ¢imz jsou dokladovéna
zobecnéna tvrzeni a také je demonstrovana i vnitini heterogenita jednotlivych svétovych
regiont. V intencich ndzvu habilita¢ni prace a jejiho zacileni se tedy autor snazi poskytnout i

ony lokalni kontexty.

Spolu s kapitolou 3 tvoii kapitola 2 komparativni studii podle modelu jedné centralni
lokality ve stiedu a dalsich lokalit, s nimiz je tato centralni lokalita srovnavana (Obrazek 9).
Zatimco u deviti svétovych regiont je mira detailu popisu spiSe na urovni celého regionu
s nesystematickymi exkurzy do nizsich urovni (jednotlivych subregiont ¢i dokonce zemi),

v ptipadé Evropy (kap. 2.11) je analyticky pohled v kapitole podrobné&jsi a strukturovany
podle subregiond. Je to nejen proto, Ze region je vnitiné zna¢né heterogenni, ale také proto, ze
ve (vychodni) Evropé se nachazi i Ceska republika, které je vénovana vétsi pozornost. Podle
Braye (2009, s. 14) musi ,,jakakoli snaha vyvozovat politické implikace z fenoménu
(stinového vzdélavani) zacit jeho deskripci a identifikaci téch aspektt, které vyzaduji
pozornost (vzdélavaci) politiky®, proto je nutna Uvodni ,,diagnéza“, tedy komplexni popis ¢i
analyza zakladnich rysi a charakteristik stinového vzdélavani, jakymi jsou naptiklad mira
roz§ifeni, intenzita, dou¢ované predméty, poskytovatelé, finanéni naklady apod. (Bray, 1999,
2009). Z toho duvodu jsou v kazdé podkapitole zafazeny zakladni informace o rozsiteni a
charakteru stinového vzdélavani v uvedeném regionu a ve vybranych zemich, které jsou pro
region typickymi nebo jinak vyznamnymi zastupci. Pozornost je v kazdé subkapitole
vénovana i roli ucitell ve Skolach jako poskytovatell stinového vzdélavani a dominantnim
faktorim (zobecnéné na skupinu popisovanych zemi), které s prevalenci stinového vzdélavani

souviseji.

49



Obrazek 9 Schematické zndazornéni komparativni studie stinového vzdélavani ve sveté
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v Asii
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Kritéria srovnani Zdroje

Odborné ¢lanky a studie, monografie, Seda literatura (n>500)

1) Historicky, kulturni, sociélni, ekonomicky kontext
2) Formalni vzdélavani (kvalita vzdélavaciho systému, historické Jednotka analyzy

3) Stinové vzdélavani (rozsiieni, determinanty, specifika) Svétové regiony

Pfi popisu kontextu i stinového vzdélavani v jednotlivych svétovych regionech se
autor snazi zachovavat ptisnou neutralitu a nehodnotici pfistup. V podobném duchu jako jiné
piehledové publikace (Bray, 2021a; Bray & Hajar, 2022b; Bray & Lykins, 2012; Zhang,
2021Db) je v ptiloze pro lepsi prehled ¢tenafe uvedena tabulka se zakladnimi informacemi
(mife vyuzivani ¢i jinych specifickych rysech) o stinovém vzdéldvani v kazdé zemi (statu),
ktery je soucasti Sir§iho svétového regionu. Tyto informace jsou Cerpany zejména
z dostupnych empirickych studii (je-li k dispozici vice empirickych studif, uvedeny jsou ty,
i némeckém, francouzském nebo polském jazyce. V piipadech, kdy o dané zemi nebylo
mozné dohledat nalezy z empirickych studii, se autor opira i o jiné druhy informacnich
zdroju, ptipadné je uvedeno, Ze informace nebylo mozné dohledat. Pti vyhledavani zdroja
bylo vyuzito i nastroji automatického piekladu, coz bylo cenné zejména v piipadech, kdy
nalezy ¢i informace z dané zemé byly dostupné pouze v ndrodnich jazycich, které autor
neovladal. Ctenafi tak v praci najdou odkazy na studie stinového vzdélavani z (téméf) viech

zemi svéta.
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Je nicmén¢ potieba explicitné upozornit, Ze uvadéné kvantitativni i kvalitativni Gdaje
Z jednotlivych na sob¢ nezavislych studii byly ziskdny riznymi metodami na riznych
vzajemné nesrovnatelnych vzorcich v riznych kontextech a s riznou mirou kvality
zpracovani a analytického vhledu. Podle Braye (2011, s. 21) tak mize jit do jisté miry o
,srovnavani jablek s pomeranci, ale mozna taky s hruskami, Svestkami a broskvemi*,
nicméngé, jak Bray jednim dechem dodéava, i takové srovnavani ,,ovoce™ miize byt poucné a

uzite¢né, pokud se provadi s rozmyslem a s pfihlédnutim k vyse uvedenym limitacim.

Nekteré priklady zemi jsou rozvadeény v textu ve vétsi mife. Ty jsou vybrany bud’ jako
ptiklady typického zastupce zemé v uvedeném regionu, nebo jako zemé, v niz je situace
stinového vzdélavani naopak né¢im specificka, a to i ve vztahu k regionalnimu ¢i lokalnimu
kontextu. Je zfejmé, Ze nejen v ramci svétovych regiont, ale i v ramci jednotlivych zemi ¢i
dokonce mensich samospravnych celkt existuji vnitini rozdily. Kromé geografického pohledu
konceptudlni rAmec komparativnich studii Braye a Thomase (1995) pocita také s komparaci
jednotlivych demografickych skupin, které ale nejsou definovany piislus$nosti k né&jaké
geografickée entité, jako naptiklad skupiny v€kové ¢i etnické. Jako komplementarni hledisko
jsou tyto urovné analyzy, zejména pohled na rozdily mezi genderové ¢i socioekonomicky
vymezenymi skupinami zaku/rodin vyuzivany i v této studii, byt’ jejich zafazeni v textu neni

systematické, ale spise ad hoc ucelové.

2.2 Subsaharska Afrika

2.2.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Subsaharské Afrika, tedy oblast nachazejici zcela nebo Castecné jizné od nejrozlehlejsi
pousté svéta Sahary, patii k nejzaostalejsim oblastem svéta. Je to dano geografickymi
podminkami i okolnostmi historického vyvoje. Vétsinu tizemi tvofi dzungle a mocaly (dodnes
je tato Cast svéta suZovana malarii a dalSimi nemocemi, kterym napomaha mistni vlhkeé a teplé
klima a Spatné tirovenl zdravotnictvi) nebo pousté ¢i strmé nahorni ploSiny, které
neumoznovaly péstovani obili ¢i ryze a nebyly vhodné ani k dlouhodobému chovu domécich
zvitat. Problémem jsou také nesplavné feky pramenici ve vysokych horach a majici velky
spad, coz predstavovalo zna¢nou piekazku v obchodovani a kontaktech s ostatnimi regiony i
SirSim svétem, a brzdilo tak spolecensky i hospodatsky rozvoj. Z toho divodu na tzemi
subsaharské Afriky v historii nevznikly Zadné vétsi fise a lidé Zili spise izolované a podle

kmenového usporadani spole¢nosti. Tento svétovy region si do dnesni doby nese stigma
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kolonialni minulosti. Kdyz subsaharskou Afriku zacaly kolonizovat evropskeé mocnosti v ¢ele
s Francii, Britanif, Italii, Portugalskem, Spanélskem, Némeckem a Belgii, uméle narysovaly

administrativni hranice jednotlivych zemi bez ohledu na realnou situaci na misté. Vznikaly
tak multietnické, multijazykové a multindbozenské statni utvary, coz dale vygradovalo
dlouhotrvajici etnické konflikty a vedlo k obéanskym valkam. Naptiklad Demokraticka
republika Kongo je permanentni valecnou zoénou a de facto rozvracenym statem, konflikty ale

probihaji ¢i probihaly ve Rwand¢, Angole, Zimbabwe ¢i Tanzénii (Marshall, 2018).

Obrazek 10 Subsaharska Afrika

Zdroj: autor

Z celkového poctu 47 nejméné rozvinutych zemi svéta (tj. takovych, jejichz hruby
domaci produkt na hlavu ¢ini méné nez 1,035 USD), leZi vice neZ polovina pravé v oblasti
subsaharské Afriky (Mincev, 2018). Najdeme zde rozvojove staty a ekonomiky, jako je
Burundi (239 USD per capita), Somalsko (438 USD per capita), Mosambik (448 USD per
capita), Madagaskar (471 USD per capita), nebo Sudan (486 USD per capita). Mezi
ekonomicky relativné vyspélé zemé patii Jihoafricka republika (5 656 USD per capita),
Gabon (6 882 USD per capita), Botswana (6 406 USD per capita) ¢i souostrovi Seychely
(10 764 USD per capita) (The World Bank, 2023e). Regionalni mocnosti je Nigérie, ktera
vznikla z byvalé britské kolonie na uzemi né€kolika starobylych africkych kralovstvi, a to

zejména diky t€zbe ropy. Ekonomicky rozvinuta je také Jihoafricka republika, ktera t&€zi ze
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své strategickeé polohy na jihu kontinentu a ptirodniho bohatstvi (diamantt i jinych nerostnych

surovin).

Region je poznamenan vysokymi ekonomickymi nerovnostmi nejen mezi
jednotlivymi staty, ale také v ramci jednotlivych stati se velmi odliSuje Zivotni troven
nékterych regiont. Socialni ntizky mezi jednotlivymi spole¢enskymi vrstvami jsou velmi
oteviené. Extrémni mira nerovnosti panuje podle zpravy Spojenych naroda zejména v jizni
Casti Afriky. Z 19 zemi svéta s nejvyssSim GINI indexem je 10 z oblasti subsaharské Afriky,
Jihoafricka republika je podle GINIho koeficientu dokonce nejnerovnéjsi zemi svéta (Odusola
etal., 2019).17

Populace subsaharske Afriky se mezi lety 1950-2011 zvysila vice neZ 3,5nasobn¢ na
856 miliond a do roku 2060 se odhaduje az na 2,7 miliardy. Je to dano velmi vysokou
porodnosti, kterd se vSak v posledni dobé snizuje (stale ale Zeny v subsaharské Africe maji
v pruméru kolem péti déti). Subsaharské Afrika ma proto nejmladsi populaci na svété (téméf
dvé tietiny ve véku do 25 let) a pocetna populace 0sob v produktivnim véku ptedstavuje podle
ekonomi Svétové banky velkou prilezitost k ekonomickému ristu a dalSimu zvysSovani
vzdé€lanosti i zivotni tirovné (Canning et al., 2015). V poslednich letech se v mnoha zemich
subsaharské Afriky zlepsila zdravotni péce i situace Zen ve spole¢nosti a na trhu prace, na
druhou stranu pfetrvava vysokd mira nerovnosti v pfistupu k zakladnim sluzbadm i bohatstvi, a
to jak z hlediska genderu, tak i z hlediska rozdili mezi venkovskymi a méstskymi oblastmi.
Nejrozsifenéj§im naboZenstvim v regionu je kiestanstvi (v roce 62 % populace) a islam
(35 %), tradi¢ni lidova nabozenstvi vyznava jen piiblizné 3 % populace, podle projekci
vyzkumného centra PEW se ale do roku 2050 oc¢ekava nartst podilu muslimt a naopak
snizeni podilu kiestanil v populaci, a to zejména kvili vy$si mife porodnosti mezi muslimy

(Hackett et al., 2015).

2.2.2 Formalni vzdélavani

Obtiznost zivotnich podminek vétSiny zemi Subsaharské Afriky se ptirozené promita i
do situace v oblasti vzdélavani. Dle tdaji UNESCO je v tomto svétovém regionu nejvyssi
podil déti mimo formalni vzdélavani. V roce 2018 to bylo 31 % déti a adolescentti v dané
vékové skuping, tedy 97,5 milionu téch, ktefi by se méli vzdélavat primarni nebo sekundarni

skole, ale necini tak (UNESCO, 2019, s. 4). Nejcastejsim diivodem, pro¢ se zaci neucastni

17 Giniho koeficient (index) je ¢iselnym vyjadfenim piijmové nerovnosti a nabyva hodnot mezi 0 (absolutng
rovnostarsky) a 100 (absolutni nerovnost). V Ceské republice mél podle Svétové banky v roce 2015 tento index
hodnotu 25,9 (The World Bank, 2023i).
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vzdé¢lavani, je dropout, tedy pied¢asny odchod ze vzdélavani, s ¢imz souvisi také nizka mira
dokoncovani vzdélani. Se zvySujicim se stupném vzdélavani se zvysSuji také genderové
nerovnosti v mife piistupu ke vzdéelani ¢i jeho dokonCovani, a to ve prospech chlapceti, tzn. ze
na vysokych Skolach studuje a vysokoskolské vzdélani ziskava vyrazné vice muzl nez zen.
V nékterych zemich dokon¢i primarni vzdélavani jen 60 % divek. Genderové nerovnosti jsou
nejvyssi v zemich stfedni a zdpadni Afriky jako Benin, Kamerun, Stiedoafricka republika

nebo Cad (Majgaard & Mingat, 2012).

Neutésena situace ve vzdélavani se nicméné postupné zlepsuje, a to ve vétsiné zemi
regionu. Za poslednich né&kolik desetileti se podily zaku vzdélavajicich se v primarnim a
sekundarnim vzdélavani v mnoha zemich Subsaharské Afriky zvysily. Podle Svétové banky
napiiklad vzrostl podil Zakt v primarnich Skolach ze 74 % v roce 1996 na 99 % v roce 2020,
Vv piipadé¢ sekundarniho vzdélavani se podily vzdélavanych zaki za stejné obdobi zvysil
Z 24 % na 44 %. Mezi zem¢ s nejnizsimi podily déti plnicich Skolni dochézku na primérnim
nebo sekundarnim stupni patii Somalsko, Jizni Sudan, Sttedoafricka republika, Zambie nebo
Cad (v sekundarnim vzdélavani méné nez pétina déti), na opaéné strané spektra stoji
Jihoafricka republika nebo Mauricius (vSichni nebo téméft vSichni v dané vékové kohort¢)

(The World Bank, 20230).

Velmi problematicka je kvalita formalniho vzd&lavani. Zaci se v priméarnich §kolach
nauci jen mélo a neziskavaji ani zakladni dovednosti a schopnosti. Nedavna studie ze sedmi
subsaharskych zemi (Bold et al., 2017) zjistila, Ze ve tfetim ro¢niku pouze piiblizné dvé ze ti
déti znaji pismena a jen polovina déti dovede ptecist néjaké slovo nebo seradit Cisla podle
velikosti. Témto vysledkiim odpovidaji i statistické udaje o mite negramotnosti dospélych (ve
véku 15+). Ta se mezi lety 2008 a 2020 sice o 10 procentnich bodu sniZila, stale ale ¢ini jen
velmi nizkych 67 % (The World Bank, 2023l). Mezi zavazné problémy, které negativné
ovliviiuji kvalitu vzdélavani ve skolach zejména v nizkoptijmovych zemich subsaharského

regionu, patfi:

e vysoka mira absenci ucitelt a nizka mira jejich akontability;

e vysoky pocet zakd na uéitele (pupil-teacher ratio) souvisejici mimo jiné
s nedostatkem (kvalitnich a kvalifikovanych) u¢itelt;

e nizkeé platy ucitelq;

e nedostatecné kvalitni profesni vzdélavani ucitelt;
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e neadekvatni Skolni infrastruktura nebo materialni vybaveni (v¢etné nedostatku
ucebnic) nebo jejich neefektivni alokace (Majgaard & Mingat, 2012; Moon & Villet,
2017).

Terciarni vzdélavani je rovnéz jen malo rozvinuté, celkové je hruba mira zapsanych
(gross enrollment ratio) v prumeéru za cely region 9,4 %, oproti svétovému praméru 38 %,
opé€t s vyznamnymi odliSnostmi napti¢ zemémi (naptiklad na Mauriciu je 40 %, zatimco
v Nigeru 4,4 %) (Gangwar & Malee Bassett, 2020). Vyskyt ¢i mira zavaznosti vyse
zminénych problémt souvisi se stupném rozvoje konkrétni zemé, a je tak naptiklad mnohem
vy$s§i ve Stredoafrické republice ¢i Demokratické republice Kongo, nez v Jihoafrické

republice nebo na Mauriciu.

2.2.3 Stinové vzdélavani

Empiricka data o stinovém vzdé€lavani z této oblasti jsou oproti jinym oblastem
vzé&cné, mnoho zemi tak stale zstava ,,bilymi misty na komparativni map¢ stinového
vzdélavani (viz Ptiloha). Vzhledem k vyse popsanému kontextu je to veelku pochopitelné,
Casto je totiz kvuli dysfunkénimu statnimu aparatu mnoha zemi problém ziskat i validni data o

formalnim vzdélavani, natoZ o tom stinovém.

~ N

Podle dostupnych dat se rozsiteni stinového vzdélavani mezi jednotlivymi zemémi
zna¢né lisi. Bennell (2022) analyzoval data z rozsahlé kvantitativni studie vzdélavacich
systémul sedmi frankofonnich zemi zapadni a stfedni Afriky. Ziskana data byla vzdjemné
srovnatelna diky shodnym metodologickym postuptim, dotaznik byl uréen zaktim na konci
primarni $koly, tj. v Sestém rocniku, a ptal se, zda v soucasnosti vyuzivaji ¢i diive vyuzili
né&jakou formu soukromého doucovani. Bennell na téchto datech poukazal na zna¢nou
variabilitu mezi zemé&mi v mife vyuzivani zaky od 12 % v Cadu, pies 18 % v Kongu, 20 %

v Nigeru, 26 % v Burking Faso, 29 % v Togu, az po 36 % v Beninu nebo Pobiezi slonoviny,
37 % v Kamerunu a 42 % v Senegalu, kterou statisticky vysvétluje odlisnostmi v ekonomické
vykonnosti zemi a stupném rozvoje (¢im vys$si HDP per capita a ¢im vy$$im mira urbanizace,
tim vyssi je také podil dou¢ovanych zakt).

Komparativni data o rozsifeni stinového vzdélavani ptinasi i vyzkum Jihoafrického a
vychodoafrickeho konsorcia pro monitorovani kvality vzdélavani (SACMEQ) sdruzujiciho
anglofonni zem¢ Afriky. Data se opiraji o reprezentativni kvantitativni dotaznikové Setfeni se

vzorky nékolika tisic zakt v kazdé ucastnici se zemi (Paviot et al., 2008). Bray (2021b, s.

17) syntetizoval narodni reporty z jednotlivych zemi a let Setfeni 2007 a 2013 a zjistil, ze ve
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vSech zahrnutych zemich doslo v mezicase k nartistu prevalence. Ze zahrnutych anglofonnich
zemi je soukromé doucovani nejrozsitenéjsi na Mauriciu (nartst o necelych 7 p. b. na 81 %
soukromé doucovanych zaku Sestych tfid), k velkému nartstu doslo také v Jizni Africe (o 25
p. b. na 29 % zakl) a v Botswané (0 29 p. b. na 35 %). Vysoké podily douc¢ovanych zaka
(Gtyti pétiny a vice) jsou také v Keni (Paviot et al., 2008). V ramci jednotlivych zemi existuji
nicméné znacné geografické rozdily mezi niz§imi uzemné-spravnimi celky. Naptiklad v jiz
zminované Jizni Africe platilo za doucovani 61 % rodi¢u v provincii Svobodny stat (bohata
provincie v centralni oblasti JAR, na jejimz uzemi se mimo jiné nachazi sidlo jihoafrické
justice), oproti provincii Limpopo (nejsevernéjsi provincie a relativné chuda provincie JAR),

kde za doucovani platilo jen 10 % rodic¢a zaku v 6. tfidé (Chetty et al., 2017, s. 16).

Tahounem poptavky po stinovém vzdélavani v Africe je podle Braye (2021b, s. 25)
spole¢enska soutézivost a snaha o mezigenera¢ni mobilitu v kontextu postkolonialniho
rozvoje ekonomiky. Spolu s expanzi formalniho vzdélavani v mnoha zemich (viz vyse) zacaly
zejména lépe situované rodiny pocit'ovat, ze vzdélavani ve Skole neni dostatecné. A zatimco
spoleCenském postaveni relevantni, u mnoha soucasnych zaka v zemich subsaharske Afriky
se zvySujici se mirou ucasti na formalnim vzdélavani rozvinuly vyssi aspirace, nez by méli

jejich rodice pied nekolika desitkami let (Bray, 2021b, s. 26).

V ekonomicky rozvinutéjsich (zejména urbanizovanych) oblastech se objevuji
komeréni vzdélavaci firmy poskytujici soukromé kurzy, nejde ale zpravidla o nadnarodni
giganty,8 ale vétsinové spise o mensi poskytovatele nejéast&ji v ,,kamennych* pobockach
s dosahem na lokalni trh (Bray, 2021b, s. 18). V oblasti pfipravy na piijimaci zkousky jde
napiiklad o spole¢nost PrepClass v Nigérii nebo Addis Tutors v Etiopii, ptipadné Tutor. NG v
Nigérii. Analytici finan¢ni skupiny (Caerus Capital, 2017) ve svém reportu zaméfeném na
obchodni ptilezitosti v oblasti vzdélavani v subsaharské Africe predpovidaji velky rust
poskytovatelll doplitkovych vzdélavacich sluzeb (véetné poskytovani soukromého doucovani)
ve sttednédobém horizontu zejména diky vyssi poptavce po (kvalitnim) formalnim vzdélavani
ve Skolach, a relativné vysoké selektivité piijimacich zkouSek na vysoké skoly. Soucasna
nabidka soukromého dou¢ovani nemutize podle nich tuto rostouci poptavku, danou také

demograficky silnymi popula¢nimi ro¢niky, pro které je tento druh neformalniho vzdélavani

18 Byt vyjimky by se nasly, napiiklad mezinarodni sit’ soukromych dougovacich center Kumon mé pobocky
v Botswané, Keni, Namibii, Jizni Africe nebo Zambii (https://www.kumon.org/our-programmes/).
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relevantni, uspokojit, a tato mezera na trhu je tak podle zpravy dobrou investi¢ni pfileZitosti

pro mezinarodni kapital.

Velmi vyznamnou roli v poskytovani stinového vzdélavani hraji zejména v méné
rozvinutych oblastech zemi subsaharské Afriky uditelé z béznych skol, kteti si timto
zpusobem ptivydélavaji k relativné nizkym platim a ktefi jsou v dané mistni komunité ¢asto
jedini, kdo ma odborné piedpoklady pro poskytovani jakéhokoli vzdélavani. Velmi Casto je
stinové vzdélavani realizovano na ptudée skoly, coz pfindsi mnoho vyzev a etickych problémii.
Organizace Human Rights Watch zminuje ve zpravé o bariérach ve vzdélavani v Tanzanii, ze
,rodi¢e neoficialné dotuji nizké platy uéiteli hrazenim ¢asto povinnych nakladi na doucovani
nebo dalsi vzdélavani nabizené uciteli. ... Tento typ soukromého doucovani poskytovaného
uciteli je bézny a nékdy povinny, podle vypovédi mnoha zakd, kterych se Human Rights
Watch dotazoval.” (Martinez, 2017, s. 47). Rovnéz v Gambii je zejména ve vesnickych
oblastech bézné, ze v soboty dochazeji ,,v masovém méfitku* do Skoly zejména mladsi Zaci
(ve tfetim a patém ro¢niku), aby se tam ucastnili ,,studii* (studies) vyucovanych za tplatu
stejnym ucitelem, ktery je za jejich vzdelavani odpovédny i1 v regulérnim Skolnim vyucovani a
ktery je pfipravuje na narodni zkousky (King, 2012, s. 36). V Keni (v provincii Mwala) je
takto soukromé doucovani nabizeno ve vice nez deviti z deseti $kol (Munayo, 2015, s. 56—
57). Ucitelé ale bézné soukromé doucuji i v jinych zemich subsaharské Afriky, napiiklad
v Nigérii (Oyewusi & Orolade, 2014) nebo Zimbabwe (Simbarashe & Mutungwe, 2011).
Kromé kol soukromé doucovani samoziejmé probiha i na jinych mistech, naptiklad u zaka ¢i
doucujicich doma, nebo na veifejnych mistech — kavarnach, knihovnach a dokonce i
v mesitach ¢i kostelech, a poskytuji ho i jiné typy doucujicich. Napiiklad podle malé studie ve
mésté¢ Ouagadougou v Burking Faso tvofili témét polovinu soukromych doucujicich studenti

nebo nezaméstnani, ale jinak kvalifikovani pracovnici (Ouattara, 2016, s. 205).

Soukromé doucovani vlastnich zaki, nadto v prostorach Skoly s sebou pfinasi
mnozstvi etickych problémi, mimo jiné naptiklad otazku, do jaké miry ucitelé v jeho
disledku zanedbavaji své vlastni povinnosti, at’ uz zamérné ¢i nezamérn€, dokumentovany
jsou i pfipady, kdy ucitelé nutili pod riznymi pohrizkami zaky k vyuZivani jejich
soukromého doucovani a nasledné uplatiovali vii¢i nedoucovanym zakim diskriminaéni
postupy, jak ukazuji piiklady Zanzibaru (Khamis, 2012) nebo Keni (Getange & Obar, 2016).
Problematickeé jsou i piipady sexualniho zneuzivani. V jiz zmifiované zpravé organizace

Human rights (Martinez, 2017) je popsan piipad, kdy divka v Tanzanii nechténé oté¢hotnéla se
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svym soukromym doucujicim, a podle neformalnich pozorovani nejde v zemich subsaharské

Afriky o ojedinély ptipad (Bray, 2021b, s. 45).

Rada vlad i jednotlivych kol v regionu proto reaguje riiznymi regulacemi — napiiklad
zakazem placené¢ho doucovani v prostorach skoly ¢i oficialnim zakazem ucitelti poskytovat
placené doucovani. Naptiklad v Eritrei zakazala vlada ucitelim nejprve zakladat doucovaci
centra a pozd¢&ji i soukromé doucovani jako takové (Sium Mengesha, 2018), podobné i
v Gambii (King, 2012). Regulace jsou nicmén¢ ¢asto ignorovany nejen uciteli, ale i fediteli
Skol (Bray, 2021b), nebot’ jde o 0 spolecensky dlouho etablovanou instituci, kterou je obtizné
vymytit nebo omezit bez patiiéné silného statniho aparatu. Jeho absence je v mnoha zemich
(naptiklad Demokraticka republika Kongo, Stiedoafricka republika) spolu s ohledem na
stupeni jejich rozvoje, ekonomickou vyspélost, bezpecnostni situaci ¢i stav formalniho
vzdé¢lavani divodem, pro¢ o zékladnich parametrech tohoto fenoménu a jeho dopadech chybi

byt i jen zékladni informace.

2.3 Severni Afrika a jihozapadni Asie (Blizky vychod)

2.3.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Blizky vychod ma unikatni strategickou polohu jako spojnice mezi Evropou, Afrikou a
Asii. Geograficky je region velmi rozmanity, nachazi se zde rozsahlé pousté i vysoké hory
s trvalou snéhovou piikryvkou, dlouhé feky, velka mésta a zna¢né ptirodni bohatstvi. Region
je kolébkou tii svétovych ,,abrahamskych monoteistickych nabozenstvi — judaismu,
kiest’anstvi a islamu, ktery v soucasnosti v regionu dominuje. Tato dominance je spojena
S rozsifenim arabstiny v muslimskych zemich regionu s vyjimkou Turecka (ture¢tina) a Iranu
(perstina) (White et al., 2011).
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Obrazek 11 Severni Afrika a Jihozapadni Asie (Blizky vychod)

Zdroj: autor

Zemé v regionu maji rizna politicka uspofadani (republiky, monarchie), ¢ast z nich ma
kolonialni historii a vétsina dnesnich ,,narodnich* statl je velmi mladych. Obdobné jako
V Africe totiz i zde doslo k umélému vytvareni administrativnich hranic na zéklad¢ tzv.
Sykes—Picotovy dohody (1916), ktera po prvni svétové valce rozdé€lila sféry vlivu mezi
Britanii a Francii a dala pozdgji vzniknout ,,narodnim* statiim, jako je Syrie, Libanon, ¢i
Jordansko. Vyrazné kulturni, ekonomické, politické a také vojenskeé tenze v regionu dale
vyvolava také existence Izraele jako jediné dominantné judaistické zemé, rozpory existuji
také mezi sunnitskymi a Siitskymi islamskymi zemémi €1 mezi ptisluSniky jednotlivych
odnozi téchto hlavnich dvou vétvi islamu (Marshall, 2018). Geopoliticky vyznamna jsou
bohata nalezi$té ropy, ktera jsou v8ak primarné dostupna jen zemim Perského zalivu, coz je
dal$im zdrojem vnitini nestability regionu a pomérné ¢astych prevrati ¢i valek, neziidka
S casti zapadnich zemi, které maji v regionu své specifické zajmy (White et al., 2013, s.
35).19

19 Jako nékolik piikladii ozbrojenych konfliktd z poslednich dekad (z nichz mnohé dosud probihaji nebo jsou ve
fazi ,,zamrzlého knofliktu®) Ize uvést Iransko-Irdckou véalku (1980-1988), Sudanskou ob&anskou valku (1983—
2005), valku v Perském Zalivu (1990-1991), valku v Irdku (2003—-2011; 2013-2017), vélku v Darftru (od 2003),
Libyjskou valku (od 2011), Syrskou obcanskou valku (od 2011), Jemenskou ob¢anskou valku (od 2015) ¢i
Tureckou ofenzivu v severovychodni Syrii proti Kurdim (od 2019).
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Z hlediska ekonomické vykonnosti jsou jednotlivé zemé regionu velmi heterogenni.
Mezi zemé s nejvyssim HDP na hlavu patii Izrael (51,4 tisic USD) a Spojené arabské emiraty
(36,3 tisic USD), naopak na opa¢ném konci spektra jsou zemé jako Jemen (0,7 tisic USD) ¢i
Syrie (1,3 tisic USD) (The World Bank, 2023b). Subregion zemi Perského zalivu je relativné
bohaty, a je proto pfirozenym cilem pracovni migrace ze sousednich 1 vzdalengjSich statu.
V duasledku toho jsou zemé& Perského zalivu znaéné multikulturni, s vysokym podilem
imigranti, pfesahujicim i tii étvrtiny z celkové populace (Alrouh et al., 2013). Typickym
piikladem jsou Spojené Arabské Emiraty, kde se narodnostni slozeni promita jak do
formalniho vzdélavani, tak i do vzd€lavani stinového, jak bude vysvétleno dale. Jesté v roce
1980 mély Emiraty 1,01 milionu obyvatel. S rozvojem tézby ropy se ale poc¢et obyvatel od 80.
let 20. stoleti rapidné navySoval a dnes tam zije 10,08 milionu obyvatel. Nicmén¢ obCanstvim
emiratli se muze pysnit pouze 1,16 milionu z nich, tedy 11,5 % populace, zbyvajicich 8,92
milionu tvoii rezidenti s jinym ob¢anstvim, nejéastéji indickym, pakistanskym, filipinskym
nebo egyptskym. V populaci vyrazné prevazuji muzi (72 %) nad Zenami (28 %, Gdaje za rok
2018) (GMI Blogger, 2023).

2.3.2 Formalni vzdélavani

Politicka nestabilita regionu se negativn¢ promita i do oblasti vzdélavani. V dusledku
vale¢nych konflikt je podle UNICEFu pravidelné skolni vzdélavani, které u nas povazujeme
za samoziejmé, upfeno az 13 miliontim déti v zemich, které jsou t€émito konflikty postizeny,
jmenovité Syrie, Irak, Jemen, Palestina, Stidan, Jordansko, Libanon a Turecko. Vyznamné
Skody utrpéla 1 infrastruktura, zniceno nebo poskozeno bylo témét 9 tisic Skol, které neni
mozné pro vzdélavani vyuzivat (UNICEF, 2015). Dalsi ranu dostalo formalni vzdélavani
v dob¢ uzavirek $kol béhem pandemie Covid-19, béhem kterého vice nez 40 % zakt v zemich
regionu Blizkého vychodu a severni Afriky (37 milionu déti a mladistvych), z nichZ mnoho
Z nich bylo jiz pfedtim znacné€ znevyhodnénych, nemélo moZnost distanéni vyuky zejména
z duvodu nedostate¢né infrastruktury (technické vybaveni, internetové ptipojeni) ¢i

nedostatku iniciativy ze strany kol (Bruser, 2021).

Soucasné siln¢ centralizované vzdé€lavaci systémy navazuji na tradici vzdélavani
zavedenou kolonidlnimi mocnostmi, severoafrické zemé (AlZirsko, Maroko, Tunisko) ¢i zemé
Levanty (Libanon, Syrie) vychazeji z francouzského vzdélavaciho modelu, vzdélavaci
systémy dalSich arabskych zemi ptejaly spiSe britsky systém s arabstinou jako hlavnim
jazykem vyuky (Akkari, 2015). Ekonomicka (a politickd) situace se promita do kvality

vzdé€lavaci infrastruktury. Ve vysokopfijmovych zemich (jde zejména o zemé Rady pro
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spolupraci arabskych stati v Zalivu, jejichz hlavnim zdrojem bohatstvi je té¢Zba ropy, tj.
Omaén, Spojené Arabské Emiraty, Kuvajt, Bahrajn, Katar a Saudska Arébie, ale mezi
vysokoptijmové zeme regionu patii také Izrael) je vzdélavaci infrastruktura a jeji dostupnost
srovnatelna s jinymi rozvinutymi zemémi. Multikulturni charakter a slozeni populace se

V téchto zemich promita i do formalniho vzdélavani — naptiklad v Dubaji, jednom

Z Arabskych emiratd, je vice nez 90 % skol soukromych nabizejicich 17 rtiznych (narodnich)
kurikul (nejcastéji jde o kurikulum Spojeného kralovstvi ¢i Indie) a vzdelavaji se v nich Zaci
vice nez 182 narodnosti (Knowledge and Human Development Authority, 2018). Ve
sttednépiijmovych zemich (Maroko, Alzirsko, Tunisko, Egypt, Libanon, Palestina, Jordansko
a Irék) je vzdélavaci infrastruktura na celkem dobré trovni, byt’ v nékterych odlehlych ¢i
vesnickych oblastech je nedostate¢na. V nizkoptijmovych zemich (Jemen, Sudan) je naopak

pro poskytovani kvalitniho vzdélavani neodpovidajici infrastruktura velkou ptekazkou

(Akkari, 2015).

Ackoli jsou v mnoha zemich regionu vydaje na vzdélavani (méfené jako podil hrubého
domaciho produktu) pomérné vysoké (zejména v arabskych zemich), vysledky vzdélavani
zakl neodpovidaji jinym obdobné rozvinutym zemim Vv jinych regionech. Ukazuji to vysledky
v mezinarodnich srovnavacich testech PISA, kde se zem¢ tohoto regionu pravidelné umistuji
pod primérem OECD (Tabulka 4).

Tabulka 4 Vysledky vybranych blizkovychodnich a severoafrickych zemi v Setreni PISA 2018
(srovnani s CR)

Matematicka Piirodovédna Ctenaiska
Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Turecko 43. (454) 40. (468) 40. (466)
Spojené arabské emiraty | 51. (435) 50. (434) 47. (432)
Jordansko 65. (400) 52. (429) 56. (419)
Katar 61. (414) 58. (419) 61. (407)
Libanon 69. (393) 73.(384) 75. (353)
Saudské Arabie 74. (373) 72. (386) 66. (399)
Maroko 75. (368) 75. (377) 74. (359)

Zdroj: OECD (2019b)
Pozndmka: ¢islovka uvadi potradi zemé, v zavorce je uvedeno dosaZzené pramérné skore

Mnohé staty regionu doséhly vyznamnych uspécht v podobé snizovani miry

negramotnosti ¢i podilu zakt zapsanych ke $kolni dochazce, nicméné vyznamné problémy ve
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vzdé¢lavani pretrvavaji. Patii k nim velké genderové nerovnosti ve vysledcich vzdélavani a
irelevance Skolniho kurikula vzhledem k potfebam ekonomiky (v n¢kterych statech, jako
napiiklad Egypt, maji mladi lidé s vys$§im vzdélanim dokonce vyssi pravdépodobnost
nezameéstnanosti v porovnani s mén¢ vzdélanymi). Nedostatecné vysledky vzdélavani lze také
dat do souvislosti s nedostatkem kvalitnich a kvalifikovanych uciteli, kteti chybi kvuli
pomérné nizkym platim a neefektivnimu fizeni vzdélavaciho systému, ktery neumi pfitdhnout
k ucitelské profesi vhodné uchazece (Akkari, 2015). V neposledni fad¢ se na Spatnych
vysledcich podili nevhodny zptsob vyuky zaloZzeny na Sprtani a slepém podfizeni se autorité
ucitele. Whitaker (2009, s. 17) to komentuje lakonicky: ,,Jestli to [vzdélavani ve Skole] mladé
Araby viibec na néco dobfe pfipravi, tak na preziti v autoritarském systému: prosté
namemorujes to, co fika ucitel, vychrlis to, jako by to byla tva vlastni slova, a vyhnes se

kladeni otdzek — a nebudes§ mit problémy.*

2.3.3 Stinové vzdélavani

V zemich Perského zalivu (Bahrajnu, Kuvajtu, Oménu, Kataru a Spojenych arabskych
emiratech), které jsou oproti zbytku regionu bohatsi a politicky stabilnéjsi, je stinové
vzdélavani béZzné zejména na vy$$im sekundarnim stupni kviili zavéreénym zkouskam, ale
Vyuzivano je i na nizSich stupnich vzdélavaci soustavy zaky soukromych i vetejnych skol, a to
zejména v matematice a jazycich. Béznéjsi je soukromé doucovani v méstskych oblastech a i
tam jsou vyznamnymi poskytovateli ucitelé ve skolach. V nékterych zemich ¢i regionech
(napt. v Omanu v provincii Muscat) proto bylo poskytovani soukromého doucovani uciteli
zakazéno (Bray & Hajar, 2022a; Bray & Ventura, 2022). Spojené Arabské Emiraty jsou
multikulturni zemi s velkym mnozstvim zahrani¢nich pracovniki a vysokym podilem §kol,
které vzdélavaji podle jiného nez emiratského kurikula (viz vyse). Dubaj tak nabizi
jedine¢nou prilezitost pro vnitini komparaci nejen jednotlivych formalnich, ale i stinovych
vzdélavacich systému. Tohoto Ukolu se zhostili Bray a Ventura (2022). V jejich
kvantitativnim Setfeni na vy$§im sekundarnim stupni vzdélavani vyuzilo stinové vzdélavani
ve 12 mé&sicich predchazejicich Setfeni 49 % respondentil, nicméné podil se mezi riznymi
skupinami zakt velmi lisil — zatimco az 70 % zaka vzdélavajicich se podle indického kurikula
bylo soukromé doucovano, u zakt vzdélavajicich se podle kurikul Spojenych statli, Spojeného
kralovstvi nebo mistniho Ministerstva Skolstvi to bylo jen 38 %. Arabsti Zaci ve Skolach
vzdélavajicich podle kurikul anglofonnich zemi poptavali ve vétsi mife doucovani
Vv angli¢ting€, nearabsti Zaci jinych, nez anglofonnich kol pak méli vétsi zajem o doucovani

arabstiny. Kulturni faktory také ovliviiovaly rysy stinového vzdélavani. Napiiklad chlapci
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emiratské narodnosti ve Skolach vyucujicich podle narodniho kurikula zpravidla doucovani
nevyhledavali, nebot’ si byli védomi, ze mohou jako ob¢ané Emirath profitovat ze §t€drého
socialniho systému a mezi mistnimi rodinami nevladla vysoka mira sout&Zivosti (s. 6). Skoly
se také lisily v rozsahu pozadovaného kurikula a mife dirazu na vysledky zkousek, coz
vychazelo z jejich domécich kurikul. Podle jednoho z dotazanych feditelti byl naptiklad

v anglickych Skolach mensi tlak na doucovani v porovnani se Skolami indickymi, kde zaci
skladaji na konci 10. a 12. ro¢niku standardizovanou postupovou zkousku CBSE (Central
Board for Secondary Education). V neposledni fad¢ se pak skoly liSily vysi skolného a s nim
spojenych poplatki, $koly s vy$s§im $kolnym zpravidla nabizely doucovani jako nedilnou
soucast poskytovaného vzdélavani. Skoly s niz§im $kolnym naopak zpravidla oéekavaly, Ze si

zaci douCovani zajisti, nebo jim je nabizely za dodate¢ny poplatek.

Na rozdil od politicky stabilnich a ekonomicky rozvinutych zemi Zapadu nebo
vychodni Asie, kde jsou dominantnimi poskytovateli vzdélavaci firmy, patii v celém regionu
mezi typické poskytovatele bud’ jen malé organizace, nebo jesté ¢astéji jednotlivei zejména
z fad praktikujicich uciteld (Bray & Hajar, 2022b, s. 87). Bray s Venturou (2022, s. 6)
upozorfiuji na to, ze uéitelé imigrujici z jinych zemi s sebou importuji svoji domaci kulturu,
coz se promita i do vzdélavani. Mohou tak do jisté miry reprodukovat problémy svych
ptavodnich vzdélavacich systémdi. Jednim z nich mize byt ,,normalizace* stinového
vzdélavani v disledku jednani uciteld, ktefi vytvareji pfimy i nepiimy tlak na zaky, aby
vyuzili soukromé doucovani, které pak probiha na pudé¢ skoly. Tato praxe je bézna v severni
Africe, naptiklad v Alzirsku nebo Egypté (Bray, 2021b, s. 22). Sieverding, Krafft a Elbadawy
(2019) vysvétluji, Ze vysoka prevalence stinového vzdélavani v Egypté vyvéra ze snahy
rodi¢u ziskat pro déti kompetitivni vyhodu (zejména u naro¢nych standardizovanych
zkousek), z nizké kvality vzdélavani ve Skolach a pravé z neetického jednani uciteltl, ktefi
pfimo ¢i nepifimo zvyhodnuji jimi doucované Zaky, nebo naopak trestaji Zaky nedoucované,
nekteti zamérné zanedbavaji sveé ucitelské povinnosti a kvalitni vyuku pak nabizeji ndhradou
v soukromém doucovani. Obdobné v Tunisku Milovanovich (2014, s. 3) uvadi, ze ,,vetejné
Skoly maji problémy poskytovat vzdélavani efektivnég, coz zivi nediivéru ve schopnost skol
plnit jejich tikoly a potiebu soukromého doucovani a jeho v§eobecnou akceptaci®. Soukromé
doucovani je tedy také vysledkem socialnich norem a oekavani. Zaroven upozoriuje na to,
ze navzdory Siroce rozsifenému doucovani nejsou vzdélavaci vysledky tuniskych zak ptilis
ptiznivé (s. 27-29). Ke konsolidaci vefejného vzdélavani a zlepSovani jeho kvality jisté

nepiispéla ani politicka nestabilita zemi tohoto subregionu po obdobi tzv. Arabského jara.
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Soukromé doucovani v severni a zapadni ¢asti tohoto svétového regionu je ve dvou
regionalnich mocnostech, Turecku a Iranu, rovnéz velmi rozsifené. V Turecku dominuje
doucovani v doucovacich centrech, tzv. dershane, které zajemce pfipravuji na narodni
piijimaci zkousky na vysoké skoly v Turecku. Jde o Skole podobné komer¢ni organizace
s profesionalnimi uciteli (ucitelé¢ béznych skol maji zakazano zde pracovat), které kromée
ptipravy na testy poskytuji i karierni poradenstvi rodi¢im a zakim ohledné vybéru vhodné
univerzity ¢i studijniho oboru. VétSina téchto center na zacatku dochdzky administruje
vstupni diagnosticky test a zaktim s nejlepsimi vysledky nabizi dalsi studium zdarma nebo za
snizeny poplatek (Berberoglu & Tansel, 2014, s. 685). Ze nejde o marginalni fenomén, a to
zejména ve méstech, ukazuje vétSina tureckych studii. Ve studii provedené na vzorku
sttedoSkolskych zakti v Ankate navstévovalo soukromé kurzy 97,5 % respondenti (Acarli et
al., 2015, s. 45). K ristu popularity téchto kurzi pfispéla mimo jiné i turecka kurikularni
reforma 0¢inna od r. 2004 zaméfena na zménu cill a obsahu vzdélavani smérem k ziskavani
klicovych kompetenci, zaroven vsak zachovala selektivni pfijimaci zkousky na vyssi stupné
vzdélavani, které testuji znalosti, nikoli kompetence. Kurikularni reforma v Turecku
nepiinesla zdsadni zménu charakteru téchto piijimacich zkousek, coz s ohledem na zménu
charakteru Skolni vyuky vedlo k je$té vétsi nutnosti spoléhat se na externi ptipravu.
Dtsledkem je situace, kdy douCovani neni komplementarni k formalni vyuce ve skole, ale
vytvari vzdélavaci systém per se paralelni ke vzdélavani ve skole s odliSnymi vzdélavacimi

cili (Altinyelken, 2013; Stastny, 2013).

Vétsina vyzkumd z této oblasti nepotvrzuje velké genderové rozdily v mite
participace, tj. Ze by se chlapci ucastnili soukromého doucovani ve vétsi mife nez divky. To je
mozna ptekvapivé a poné¢kud kontraintuitivni zjisténi, je-li vzata v Gvahu dominantni role
islamu ve spole¢enském uspoiadani a s ohledem na to, Ze historicky byla v blizkovychodnich
zemich zakofenéna preference podporovat formalni vzdélavani spiSe chlapcu, nez divek (Bray
& Hajar, 2022b, s. 39). Podle Braye a Hajara (2022a) sice nékteré studie nachazeji veétsi
prevalenci doucovani u chlapcti, nicméné vétsina studii ze zemi tohoto regionu nachazi spise
pfibliznou genderovou paritu v mife participace a n¢které studie dokonce naznacuji, Ze se
divky doucuji ve vétsi mife nez chlapci (napt. v Jordansku ve vefejnych skolach nebo
v Egypté). A krom¢ jednoduchého indikatoru vyuziva / nevyuziva doucovani existuji
genderové rozdily ve zplisobech ¢i intenzit¢ doucovani. Naptiklad v Turecku existuje podle
studii pfiblizna parita v mife participace, nicmén¢ vydaje na doucovani jsou vyssi u

doucovanych divek (Ozdere, 2021).
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Mozné vysvétleni Ize hledat v postupnych proménach kulturnich norem (roli zde mutize
hrat zvySujici se mira vzdélanosti samotnych rodi¢u, v disledku které jsou nékteré
diskriminujici tradice vychazejici z ortodoxniho nabozenstvi ,,otupovany*) a také v jednani
nekterych poskytovatelii stinového vzdélavani. Pro Zzeny a divky naptiklad neni kulturné
piipustné, aby cestovaly samy, a tak n¢ktera doucovaci centra napiiklad organizuji specialni
dopravu (svoz a odvoz) divek z jejich domovti na misto dou¢ovani, ¢imz jim participaci
usnadnuji (Ali, 2013, s. 111; Bray & Hajar, 20223, s. 39). Je pomérné dobie znamo, zZe ve
vyzkumech PISA ve vétSin€ zemi dosahuji divky lepSich vysledkl ve ¢tenarské gramotnosti
nez chlapci, a naopak v matematické gramotnosti dosahuji zpravidla vysledku horSich.
Arabské zemé patii k jedném z mala, ve kterych divky vykazuji lepsi vysledky nez chlapci
nejen ve Ctenarské, ale i matematické gramotnosti. Rozdily ve prospéch divek ve ¢tenarské
gramotnosti jsou v celém vyzkumu PISA nejvyssi v Kataru, Spojenych arabskych emiratech a
Saudské Arabii a totéz pak plati o rozdilech v gramotnosti matematické (OECD, 2019a, s.
143, 146). Tyto rozdily odborna literatura vysvétluje odliSnym piistupem ke studiu, odliSnymi
o¢ekavanimi a také institucionalnimi moznostmi, které zastupci dvou pohlavi v arabske
spole¢nosti maji. Bouhlilova a Hentatiova (2022) zjistily, Zze nejen ze ochota a ptani se ucit
(studovat) je v zemich zalivu komparativné nizsi nez v jinych zemich, ale nadto je ochota
k uceni (desire to learn) mnohem nizsi u arabskych chlapcti nez dévcat. Autorky to pficitaji
pravé kulturnim faktorim a odli$né struktufe pracovnich piilezitosti — zatimco pro divky je
Skola a vzdélani jedinou Sanci, jak si zvysit socidlni status a trochu se emancipovat, chlapci
maji na mistnim pracovnim trhu mnoho pfileZitosti jen z titulu toho, ze jsou chlapci, coz
snizuje jejich motivaci se ucit. Na chlapce neni v arabskych zemich vyvijen velky tlak, nebot’
maji na pracovnim trhu mnohem vétsi Sance na uplatnéni, tedy nejsou tak motivovani ke
studiu. Divky naopak nemaji takovou svobodu jako chlapci, ktefi mohou volné chodit do
spolecnosti,?? a tak vice ¢asu travi doma pod dohledem rodi¢ti, coz jim v déisledku piinasi vice
prilezitosti k uceni. Lze se proto opravnéné domnivat, Ze pomérné vysoka participace
arabskych divek na soukromém doucovani mize mit kofeny pravé v onéch postojich k uceni

se a studiu, které jsou dany sociokulturnim kontextem.

20Bgzn4 arabska divka napiiklad nemiize sama cestovat, a tak i napiiklad navitéva zoo ¢i restaurace vyzaduje
muzsky doprovod.
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Box: Rozvoj stinového vzdélavani v Iranu

Stinové vzdélavani dlouho nebylo v iranské spolecnosti pfili§ rozsifenym fenoménem. Na
pozadi ropného boomu v 70. letech 20. stoleti planoval a do jisté miry i realizoval prozapadni
$ah Reza Pahlavi komplexni modernizaci zemé¢, v niz v t¢ dob¢ byla jen necela polovina
gramotné populace a nedostate¢na vzdélavaci infrastruktura. Bila revoluce (1963-1978), jak
je jeho reformni program nazyvan, dosahla jistych uspéchi (nejen) v oblasti vzdélavani (napf.
zvyseni gramotnosti obyvatel), nicméné nebyla dokonc¢ena, nebot’ byl $dh v r. 1979 svrzen a
vladu prevzal Ajatolah Chomejni. Za jeho teokratické vlady byla pfijata nova ustava, podle
které melo byt vzdélavani az do konce stfedni Skoly povinné a zdarma, coz ale implikovalo
také to, Ze soukromé Skoly a doucujici nemohli provozovat svoji ¢innost, ktera by podle
revolucionaiti nebyla v souladu s idealem rovnosti ve vzdélavani a vyuzivali by ji jen bohati
rodice. Svoji politiku nicméné musela vlada v nasledujicich dekadach ptehodnotit. Jeden z
duvodu byl demograficky — zatimco prozapadné orientovany Pahlavi prosazoval v rodinné
politice dvé déti jako optimalni poc¢et, Chomejni a jeho néstupci v souladu se snahou rozsifit
islam prosazovali naopak velmi pocetné rodiny, coz v kombinaci s porevolu¢nim optimismem
a virou v budoucnost piineslo zvyseni porodnosti a zna¢ny populaéni rist — z 34 milionu osob
v r. 1979 az na vice nez 80 milionti v soucasnosti. Tento bezprecedentni rist vSak znamenal
velkou zatéz pro vzdélavaci systém — ucitelé byli pfepracovani, museli pracovat na smény a
ve velmi pocetnych ttidach. Také Iransko-irdcka valka (1980-1988) dlouhodobé¢ od¢erpavala
finanéni (penize byly pfesmérovany do vale¢ného usili) i lidské zdroje z vefejneho
vzdélavaciho systému (v dasledku bojl bylo zabito az 3700 ucitelir). Ucitelsky plat nebyl
nikterak vysoky a Casto je ucitelé dostavali se zpozdénim. Nadto se zvySoval zajem o terciarni
vzdélavani, avSak protoze poptavka n¢kolikandsobné pievySovala nabidku, byl vstup do néj
podminén slozenim naro¢nych ptijimacich zkousek (tzv. Conkur). Nedostate¢na kvalita
formalniho vzdélavani spolu s velkou konkurenci na vstupu do terciéru vedla k ristu
poptavky po soukromém doucovani (v posledni dekadé sice doslo k razantnimu navyseni
kapacit instituci terciarniho vzdélavani, nicméné konkurence je stale vysoka v dusledku stale
vysoké horizontalni stratifikace téchto instituci). VSechny tyto faktory pak pfirozené posilily i
poptavku po soukromém doucovani, které v posledni dekad¢ vyrazné expandovalo a také se

diverzifikovalo (volné podle Arani, 2018).
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2.4 Jizni Asie
2.4.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Jizni Asie je jednim z nejméné rozvinutych svétovych regiont z hlediska ekonomické i
vzdélanostni Girovng, zaroven ale vykazuje vysokou dynamiku ekonomického i spolec¢enského
rozvoje. Obrazek 12 ukazuje zemé¢ regionu — Afghanistan, Bangladés, Bhutan, Indii,

Maledivy, Nepal, Pakistan a Sri Lanku.

Obrazek 12 Jizni Asie

Zdroj: autor

Z geografického hlediska je oblast vyznamné ohrani¢ena od svého okoli velkymi
pohotimi Himéalaj, Kardkoram a Pamir, fekou Amudarjou a Indickym oceanem. Navenek je
region z kulturniho ¢i politického hlediska relativné homogenni, zemé regionu do zna¢né miry
sdileji spole¢nou historii — Oblast je kolébkou nejstarsich civilizaci svéta, od 16. stoleti je
poznamenana evropskym kolonialismem, v némz nejvyznamné&jsi roli hrali Britove. Jizni Asie
je rovnéZ nabozensky velmi rozmanita. Byt’ je dominantnim ndboZenstvim hinduismus,
pocetné jsou také skupiny lidi hlasicich se k islamu, budhismu ¢i sikhismu. Charakteristicky
je v tomto regionu velky vyznam piikladany rodinnym hodnotam, komunité a souziti v ramci

Sirokych rodin.

Ekonomicky jde (s vyjimkou Indie) o jednu z nejzaostalejsich oblasti svéta. V roce
2021 bylo primérné HDP zemi regionu na hlavu 2 150 USD, oproti svétovému praméru
12 235 USD, pficemz nejnizsi bylo v zemich jako Afghanistan, Nepal ¢i Pakistan (do 1500
USD), nejvyssi na Maledivach (10 366 USD). Indie, dominantni zemé& regionu posilhavajici
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po roli svétové mocnosti, je regionalni ekonomicky gigant a s celkovym HDP pies 4 biliony
USD patii mezi pét nejvétsich ekonomik svéta (The World Bank, 2023d). Zemé regionu
zazivaji znacny ekonomicky rist, jsou nicméné poznamendny znacnymi piijmovymi
nerovnostmi. Posledni dostupné hodnoty GINI indexu se u v8ech zemi regionu pohybuji mezi
hodnotami 29,3 (Maledivy) a 39,3 (Sri Lanka) (The World Bank, 2023i).

Jizni Asie je domovem pro Ctvrtinu svétoveé populace, zije zde 1,9 miliardy lidi, Indie
s 1,4 miliardami obyvatel je nejlidnatéjsi zemi svéta a v tomto prvenstvi nedavno piekonala
Cinu (The World Bank, 2023m). Nachazeji se zde jedny z nelidnaté&jsich méstskych
aglomeraci svéta — Dilli (pfiblizn¢ 28 miliont obyvatel) ¢i Bombaj (24 milion®) v Indii,
Dhaka (20 milioni) v Bangladési nebo Karaci (15 miliont) v Pakistanu. Podle projekci
Spojenych narodt populace tohoto regionu dale vyznamné poroste (Gaigbe-Togbe et al.,
2022), je zaroven velmi mlada, coz predstavuje, podobné jako v Africe, piilezitosti pro dalsi
ekonomicky rozvoj, ale zadroven otazku, jak témto masam lidi poskytnout vzd€lani a pracovni
prilezitosti, a také jak se vyrovnat se zna¢nymi regionalnimi rozdily na rGznych tirovnich
rozvoje, zejména rozdily mezi méstskymi a vesnickymi oblastmi, kde ¢asto nejsou dostupné

ani zékladni sluzby.

2.4.2 Formalni vzdélavani

Piestoze v posledni dekadé doslo v mnoha ohledech k pozitivnimu vyvoji, vzdélavaci
systémy v jizni Asii ¢eli velkému mnozstvi vyzev. Jak shrnuje Asijska rozvojova banka, klesl
sice pocet déti mimo vzdelavani (zeyjména diky rozvoji v Indii), nicméné stale vzdélavani
nedostava piiblizné 21 milionu déti ve véku 8—14 let v tomto regionu (piiblizné 12 %
z celkové subpopulace). Problémem je, kromé neadekvatni vyzivy déti, i velmi nizka celkova
kvalita formalniho vzdélavani ve vétsiné zemi jizni Asie, které mnohdy nezajist'uje potiebnou
minimalni uroven kognitivnich dovednosti a znalosti. Problémem jsou v zemich jizni Asie
také znacné rozdily v kvalité jednotlivych Skol, rozdily v mife participace na vzdélavani a
uspésného zakoncovani studia (resp. dropoutu) mezi bohatymi a chudymi, mezi venkovem a
mésty a mezi chlapci a divkami, které si zemé regionu odnaseji jako historické dédictvi
(Asian Development Bank, 2017). Skolstvi je v regionu komparativné znaéné
podfinancované. Mezi lety 2019 a 2020 byly primérné vladni vydaje per capita na vzdélavani
358 USD ro¢né (méné uz vynakladaly pouze staty subsaharské Afriky), coz ¢inilo jen 5 %
toho, co na vzdélavani vynakladaji staty Severni Ameriky (11 956 USD). Na vzdélavani
vydavaji nejvétsi podily svého HDP Bhttan, Maledivy ¢i Sri Lanka, nejméné pak
Afghanistan, Nepal ¢i Bangladés (The World Bank & UNESCO, 2022).
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Problémem je take kvalita ucitelt a jejich nerovnomérné rozmisténi. Podle dat
UNESCO bylo v praméru pouze 77 % ucitelti primarnich kol a 80 % ucitelt sekundarnich
skol v téchto zemich pIné kvalifikovano, ptic¢emz napiiklad v Bangladési je kvalifikovan jen
piiblizné jeden ze dvou ucitelti na primarni a pfiblizné jen tfi z péti ucitelti na sekundarni
urovni vzdélavani (UNESCO, 2021b). Spolu se subsaharskou Afrikou tedy tento region patii
globalné k nejmén¢ ekonomicky a vzdélanostné rozvinutym, zaroven vSak ma velky

demograficky potencial a prostor pro rust lidského kapitélu.

2.4.3 Stinové vzdélavani

Stinové vzdélavani ma v Jizni Asii dlouhou tradici. Naptiklad na Sri Lance ho
explicitné zminuje vladni report z roku 1943 (Kanangara, 1943), ve kterém vlada navrhuje
neregulovat tzv. soukromé ,tutories®, tedy placené ,,$prtaci* Skoly v soukromém vlastnictvi,
které ,,béhem odpoledni, veéeri a vikendu ¢ile obchoduji s témi, kdo la¢ni po tispéchu u
zkouSek* a které na Sri Lance ,,rostou jako houby po desti* (Kapferer, 1975, s. 37). Také
Vv Indii ma soukromé doucovani dlouhou tradici. Majumdar (2017, s. 274) na zaklad¢ patrani
Vv archivech uvadi cetné ptiklady inzerce publikované v indickych novinach v Kalkaté
na prelomu 19. a 20. stoleti. Zejména bohatsi rodiny si najimaly zpravidla chudsi, ale schopné
univerzitni studenty, ktefi dohlizeli na vzdélani déti a privydélavali si tak (Nath, 2008, s. 56).
Podle reprezentativniho celonarodniho Setieni vyuzivalo koncem 80. let (v r. 1986/87)
soukromé doucovani 15.3 % zaka ¢i studentt (ve véku 6-24 let) (Azam, 2015). V Myanmaru
bylo jiZ v roce 1992 ve vladnim reportu popséano jako ,,nezbytny piredpoklad dokonceni
sekundarniho vzd€lavani®, pticemz vyvoj k tomuto stavu smétoval po dobu n¢kolika

predchozich dekad (Bray et al., 2019).

Rozsifovani stinového vzdélavani v této oblasti 1ze do znaéné miry pricitat velké
konkurenci mezi zaky, naro¢nym high stake zkouSkam, nedostate¢né kvalité vzdélavani a z ni
pramenici nedtvéie rodict ve formalni vzdélavaci systém a také Uzkému propojeni
poskytovatell se $kolami. Naptiklad Mahmud a Bray (2017, s. 7) v Bangladési zjistili, Ze vice
nez tii Ctvrtiny rodicu, jejichz déti navstévovaly soukromé doucovani, pocitovalo ve skole
silny konkuren¢ni tlak a vice nez dvé pétiny déti ve Skole nestihaly tempo. Indicka vlada
piijala v roce 2020 novou vzdelavaci strategii, ktera ostte kritizuje vysokou miru rozsifeni
stinového vzdélavani. Ve vladnim dokumentu o ném hovoii jako o ,,douc¢ovaci kultuie*
(coaching culture) a dava je do souvislosti se systémem hodnoceni, maturit (v indickém
kontextu tzv. board examinations) a pfijimacich zkousek. Jako jeden z cilii vzdélavaci politiky

proto vytyC€uje ,,zamétovat se na pravidelné formativni hodnoceni spiSe nez na sumativni,
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které posiluje soucasnou ,doucovaci kulturu.“ (Ministry of Human Resource Development,
Government of India, 2020, s. 5). Skute¢nost, Ze se otazka stinového vzdélavani dostala do
hleda¢ku zajmu indické vlady naznacuje, ze se v Indii nejedna o okrajovy, bezvyznamny
fenomén, ktery by nemél dopady 1 na vzdelavani ve skolach, a bohatd odborna literatura
indické provenience toto tvrzeni doklada. Nejcastéjsimi poskytovateli stinového vzdélavani
jsou v Indii kromé¢ ucitelt, profesionali ¢i studentt také velké vzdélavaci agentury, které ve

zvySené mite spolupracuji s vefejnymi $kolami a uciteli v nich pracujicimi.

Dobrou ilustraci implikaci takovych partnerstvi nabizi piiklad Zapadniho Bengalska
na vychod¢ Indie. Ve studii Ghoshoveé a Braye (2020) Z&ci jako hlavni duvod pro vyuziti
doucovani uvadéli nizkou kvalitu vyuky ve Skole zpiisobenou Castymi absencemi uciteld,
vysokym poctem zaki ve tfid€ (az 70 zakl), nevhodnym chovanim ucitell k zaktim
(naptiklad vysmivani se) nebo neschopnosti ucitelti odpovédét na vécné otazky k ucivu.
Zjistili také, ze mnohé indické Skoly plni funkci trhu, tj. mista, kde dochazi k vyméné
informaci mezi zajemci a poskytovateli stinového vzdélavani i pfimo samotnému doucovani.
Odpovédi jejich informantii naznacuji, Ze uéitelé bézné doucuji své zaky po vyucovani
zneuzivajic tak své mocenské postaveni (napt. vliv na znamkovani ¢i na obsah testtt), nebot’
pfimo ¢i neptfimo zakim naznacuji, Zze by toto doucovani meli vyuzit. Uvadéji ptiklad zéka,
ktery byl svoji ucitelkou ve Skole zamérn¢ piehlizen a ignorovan, dokud K ni nezacal chodit
na soukromé doucovani. Ucitelé byli ale i aktivné oslovovani mnoha rodi¢i s zadosti o
doucovani, nebot’ pro né€ byli nejdostupné&jsi. Soukromé Skoly Vv jejich vyzkumu
spolupracovaly s individualnimi dou¢ujicimi i vzdélavacimi firmami, kterym v prostorach
Skoly umoziovaly placené doucovani realizovat. Partnerstvi doucujicich se Skolou bylo pro
poskytovatele doucovani prospésné, nebot’ legitimizovalo jejich sluzby a zvySovalo jejich
prestiz. Skoly také pasivné podporovaly stinové vzdélavani tim, Ze bez problému omlouvaly
absence zaku, pokud diivodem jejich neptitomnosti bylo soukromé doucovani. Je proto
celkem pochopitelné, pro¢ Ghoshova s Brayem jiz v nazvu své studie signalizuji, ze se
indické skoly z divodi uvedenych vyse v mnoha ohledech stavaji ,,zivnou pidou* (breeding

grounds) pro stinové vzdélavani.

Indie, Bangladés, Pakistan i dnesni Myanmar byly po dlouhou dobu pod britskou
kolonialni spravou, nez ziskaly nezavislost. I v dne$ni dob¢ tam proto ve spolecnosti hraje
angli¢tina prominentni roli. Jako etnolingvisticky velmi heterogenni region slouzi anglictina
do zna¢né miry jako lingua franca a nastroj vzdjemné komunikace pro obyvatele riiznych casti

tohoto svétového regionu. Dostate¢né jazykové kompetence v anglictin€ jsou rovnéz zakladni
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podminkou a ptfedpokladem piistupu k tém nejlepsim vzdéldvacim i pracovnim piilezitostem
ve stale vét§im mnozstvi obort (Erling, 2014). Ekonomicka navratnost investic do jazykového
vzdélavani v anglicting je obecné vysoka (byt’ ne srovnatelné napti¢ riznymi
socioekonomickymi skupinami obyvatel, napiiklad v Indii je niz8i mezi Zenami, obyvateli
venkovskych oblasti a také prislusniky kasty ,,nedotknutelnych* paria, Azam et al., 2013) a
pozitivné ovliviiuje zaméstnanecky status i piijmy, coz nasledné piispiva i k celkovému
ekonomickému rozvoji regionu a snizovani miry chudoby (Roshid, 2018). Vyznamna role
angli¢tiny se promita nejen do kurikul ve vefejnych Skolach, ale také do vysoké poptavky po
stinovém vzdélavani v tomto pfedmétu. Naptiklad v Bangladési probéhla v roce 2000 velka
reforma vyuky cizich jazyka a angliétina se povinné vyucuje od 1. tfidy (Chowdhury &
Sarkar, 2018, s. 9), angli¢tina i tak ale stale podle Mahmuda a Braye (2017) patii

v Bangladési k nejéastéji doucovanym piredmétim. Kromé toho jejich vyzkum dokumentoval
také pfetrvavajici nerovnosti v mife participace divek a chlapcti (v Dhéce az 91 % divek, ale
.jen“ 79 % chlapct bylo soukromé doucovano v angli¢ting) a rozdily v participaci mezi zaky
ve mésté a ve venkovskych oblastech (85 % zaka v méstskych oblastech v jejich vzorku

vyuzilo stinové vzdélavani v anglic¢ting, ve vesnickych pouze 60,7 %).

V neposledni fad¢ rozvoj modernich technologii a internetového pripojeni predstavuje
velkou pfileZitost pro vzdélavaci firmy, které soukromé doucovani nabizeji online formou za
hranicemi sveho statu. Zejména Indie je znama timto tzv. offshoringem, coz je podle Ventury
a Janga (2010) umoznéno unikatnim propojenim obchodniho ducha, vysokou mirou kvality
poskytovanych sluzeb, respektive kvalifikaci doucujicich, ktefi jsou k tomu ucelu
zaméstnavani, komparativné nizkou cenou a také znacné rozsirenou znalosti angliCtiny a
schopnosti se touto fe¢i domluvit. Pro ob¢ strany, jak poskytovatele, tak pfijemce (zpravidla

z bohatych zapadnich zemi), ptedstavuje oboustranné vyhodny obchod.

2.5 Jihovychodni Asie

2.5.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Region Jihovychodni Asie zahrnuje jedenact zemi (Brunej, Kambodzu, Vychodni
Timor, Indonésii, Laos, Malajsii, Myanmar, Filipiny, Singapur, Thajsko a Vietnam)
nachazejicich se v jihovychodni ¢asti Asijského kontinentu (viz Obrazek 13). Jde o region
s bohatou historii, kterou v prabéhu staleti pfimo &i nepiimo ovliviiovala Indie ¢i Cina
(naptiklad ve Vietnamu je dodnes nezanedbatelny vliv konfucianismu, viz kap. 2.7) a své
zajmy zde prosazovaly také zem¢ Zapadni Evropy a Severni Ameriky, at’ uz skrze

ekonomické obchodni vztahy, kulturni vyménu ¢i pfimo vojenskou piitomnosti. Kromeé
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Thajska byly zemé regionu az do poloviny 20. stoleti pod kolonialni nadvladou Nizozemct,
Francouzii, Portugalctl, Spanéli a Britl. Geografie regionu je slozita a zemé &eli riiznym

pfirodnim rizikiim v podob¢ tsunami, zemétieseni ¢i sopecné aktivite.

Zem¢ v regionu maji riizné politické systémy a zptisoby vladnuti od pomérné
stabilnich a funk¢nich demokracii (Indonésie, Filipiny, Singapur, Vychodni Timor) s relativné
svobodnymi volbami a svobodou tisku ¢i shromazd’ovani az po autoritaiské (napi. Laos,
Kambodza), (polo)vojenské rezimy (napi. Myanmar) a konstituéni (Thajsko) ¢i
absolutistickou monarchii (Brunej). Pies tato rozdilna politicka uspotfadani spolu zemé
regionu Gzce spolupracuji v rimci organizace Sdruzeni narodi jihovychodni Asie (ASEAN)?
v oblasti rozvoje ekonomiky a koordinovanych aktivit v bezpe¢nostni, kulturni ¢i socialni
oblasti s cilem vytvofit spole¢nou regionalni identitu a ,,sdileny kulturni diskurz na regionalni
(ASEAN) urovni* (Abdullah et al., 2021). Etnické ¢i nabozenské spory jsou nicméné zdrojem
politické nestability v regionu, velkou vyzvou je v mnoha zemich také rozsahla korupce a
nepotismus. Podle organizace Transparency International, ktera sestavuje tzv. index vnimani
korupce, je situace nejhorsi v Kambodzi (150. misto ze 180 hodnocenych stati) a Myanmaru
(157. misto), ktery si prosel v poslednich desetiletich boutlivym vyvojem, politickymi
prevraty a n€kolika zménami rezimi. Kromé Singapuru a Malajsie neni nicmén¢ vnimani

korupce v jinych zemich regionu o moc lepsi (Transparency International, 2022).

21 Clenem organizace neni pouze Vychodni Timor, byt se o ¢lenstvi dlouhodobé uchazi (Hunt, 2022).
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Obrazek 13 Jihovychodni Asie

%
\“‘#‘ﬁ q

Zdroj: autor

S vyjimkou Singapuru, ktery je povazovan za tzv. ekonomického ,,tygra“?? a ma
svetoveé jedenacté nejvyssi HDP na hlavu, se v regionu nachazeji sttednépiijmové (napft.
Brunej, Malajsie) az nizkoptijmové ekonomiky (napf. Myanmar, Vychodni Timor,
Kambodza) z hlediska hrubého doméciho produktu na hlavu. Nejvyssi nominalni hruby
doméci produkt vykazuje Indonésie (piiblizné 4x vyssi nez u Ceské republiky). Podle hodnot
GINI koeficientu je region charakteristicky primérnymi az podpramérnymi pitijmovymi
nerovnostmi, nejvyssich hodnot dosahuje index na Filipinach (42,3) a Malajsii (41,1),

cvwvr

25,3) a Thajsku (35) (The World Bank, 2023a, 2023k).

Nabozensky je region velmi pestry. Podle vyzkumnych dat PEW Research (Hackett et
al., 2015) v regionu ptevazuje islam (piiblizné 40 % populace) nasledovany budhismem
(ptiblizné 23 %) a kiest'anstvim (22 %) a prirodnimi nabozenskymi kulty (8 % populace).
Zatimco Indonésie, Malajsie ¢i Brunej jsou prevazné islamské zemé, za dominantné

kiestanskou lze povazovat Vychodni Timor ¢i Filipiny, v Thajsku je rozsifeny buddhismus.

wvewr

686 milionu lidi, tedy téméf 9 % svétové populace (The World Bank, 2023n). Mira

22 Oznaceni pouzivané pro staty s dlouhodobé& nadprimérnym ekonomickym riistem.

73



urbanizace je ale pomérn¢ nizka, tii ¢tvrtiny populace Zije ve vesnickych oblastech, to se
nicméné obdobné jako v jinych rozvijejicich se zemich postupné méni, byt v nékterych
zemich (Indonésie, Malajsie, Vietnam) existuji vladni programy, jejichZ cilem je migrace
populace do mén¢ obydlenych oblasti s cilem podpofit zeméd¢lsky sektor (Leinbach, 2023).
Vysoka je mira migrace v ramci regionu, pficemz nejcastéjSimi destinacemi migra¢nich toka
je Malajsie a Singapur, kam ptichazeji nejcastéji lidé z Myanmaru, Kambodzi nebo Filipin.
Dochazi k proménam sloZeni a velikosti domacnosti (snizuje se pocet ¢lentt domacnosti a
eroduje tradi¢ni rozsifena rodina, matky ve stale vétsi mife nastupuji do zaméstnani), roste

mira urbanizace a zvySuje se kupni sila obyvatel (Sharma et al., 2016).

2.5.2 Formalni vzdélavani

Néarodni vefejné financované vzdélavaci systémy jednotlivych zemi se etablovaly
poté, co zemé regionu ziskaly politickou nezavislost, a jejich cilem bylo zajistit ptiznivé
podminky pro ekonomicky rist a podpofit budovani narodnich identit prostfednictvim vyuky
Vv narodnim (v piipad¢ Singapuru oficialnim) jazyce a spole¢ného kurikula. Zaroven formalni
vzdélavani ovlivnily procesy globalizace, které zalenénim regionu do globalni ekonomiky
Vv jihovychodni Asii zvysily poptavku po kvalifikované pracovni sile, vedly k decentralizaci,
privatizaci a komodifikaci vzdélavani a zejména na irovni terciéru k internacionalizaci
formalniho vzdélavani (Guan, 2017, s. 1-2). Na ptelomu tisicileti byly podobné jako v jinych
regionech zavadény reformy vzdélavani s cilem zajistit tranzici smérem ke znalostnim
ekonomikam. Vzdélavaci reformy v poslednich 30 letech probéhly ve vSech zemich
ASEANU, v nékterych jich bylo v obdobi od roku 1995 realizovano dokonce nékolik
(v Indonésii, Malajsii nebo na Filipinach minimaln¢ dv¢, v Singapuru dokonce Ctyfi,
UNESCO, 2014). Naptiklad v Singapuru byl zaveden reformni program ,,Myslici §koly, u¢ici
se narod®. Vizionaiska reforma tehdejSiho ministra Skolstvi Goh Chok Tonga méla za cil
reformovat kurikulum s cilem posilit ziskavani kompetenci pottebnych pro zivot v 21. stoleti
na ukor memorovani. S tim byla spojena i snaha posilit roli uéitelt a jejich profesniho rozvoje
tak, aby kazda $kola byla vniméana jako vzor uéici se organizace. Skoldm a ugitelim byla také
svéfena vyss§i mira autonomie (Norruddin, 2018).Vetejné vzdélavani je v zemich regionu
relativné podfinancované, zemé jako Myanmar ¢i Laos na né vynakladaji méné nez 2,5 %
sveho HDP, Kambodzda, Indonésie a Singapur mezi 2,5 % a 3 %, u zbyvajicich zemi regionu
nepiesahuje 4,2 % HDP. Pro srovnani — vladni vydaje Ceské republiky na vzd&lavani v roce
2019 ¢inily 4,5 % HDP (The World Bank, 2022b).

74



Z hlediska vzdélavacich vysledkt (méfenych vyzkumem PISA 2018) se zemé
Vv jihovychodni Asii extrémné lisi. Nachazi se zde Singapur, jehoz zaci se umistili na druhém
misté ze 79 ucastnicich se zemi, a Vietnam, vysledky jeho zak patii k vysoce nadprimérnym
zejména v ptirodovédné gramotnosti (4. misto), ale take Filipiny ¢i Indonésie, které se ve
vSech tfech sledovanych gramotnostech umistily nejlépe na 71. piiéce, tedy na poslednich
mistech. Podpramérnych vysledkt ve viech sledovanych gramotnostech dosahuji také zaci
v Malajsii, Bruneji a Thajsku.

Tabulka 5 Vysledky vybranych jihovychodoasijskych zemi v setieni PISA 2018 (srovnani
sCR)

Matematicka P¥irodovédna Ctenaiska

Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Singapur 2. (569) 2. (551) 2. (549)

Vietnam 24. (496) 4. (543) 13. (505)
Malajsie 48. (440) 49. (438) 57. (415)
Brunej 52. (430) 51. (431) 60. (408)
Thajsko 58. (419) 54. (426) 67. (393)
Indonésie 72.(379) 71. (396) 73.(371)
Filipiny 77.(353) 78. (357) 78. (340)

Zdroj: OECD (2019b)
Pozndmka: ¢islovka uvadi potadi zemé, v zavorce je uvedeno dosazené pramérné skore

Variabilita panuje i v mnoha jinych ukazatelich. Mezi zemémi se zna¢né¢ li$i mira gramotnosti
dospélych — zatimco v Bruneji ¢i Singapuru je téméf stoprocentni, v Laosu ¢i Kambodzi
dosahuje nejvys 85 % (ASEAN, 2020, s. 13). Pocet zakt na jednoho ugéitele v primarnim
vzdélavani osciluje mezi 45 v Kambodzi po 10 v Bruneji, v sekundérnim vzdélavani mezi 28
v Thajsku a 9 v Bruneji a podle predikci expertit Asijské rozvojové banky budou v disledku
pandemie Covid-19 a odlisnych politickych odpovédi na ni tyto rozdily mezi zemémi

v regionu dale nartstat (Basu Das & Narayanan, 2022, s. 6). Rozdily panuji i v uéitelskych
sborech a jejich charakteristikach. Zatimco v zemich jako Filipiny, Malajsie, Myanmar ¢i
Vietnam ma vétSina ucitelil vysokoskolské vzdelani, v Laosu ¢i Kambodzi je to spise
vyjimkou (UNICEF, 2022). Analytici firmy ValueChampion zjistili, ze se primérné platy
ucitelti sekundarnich skol v relaci k HDP zemi od zemé¢ velmi lisi. Nejvyssi plat pobirali
thajsti ucitelé (173 % HDP per capita), nasledovani filipinskymi (124 %) ¢i malajskymi

(102 %) a indonéskymi uciteli (99 %), relativné nejhiie byli placeni vietnamsti ucitelé (71 %

HDP per capita) (Kang, 2019). V jejich vyzkumu nefigurovali Myanmar ani Kambodza, tam
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nicméné platové podminky ucitelt nejsou dobré a v teto souvislosti jsou zdokumentovany
ptipady neetického chovani sméfujiciho k vlastnimu obohaceni nad ramec zé&kladniho platu
(Brehm, 2016).

2.5.3 Stinové vzdélavani

Spole¢nym rysem stinového vzdélavani v regionu je jeho zna¢na rozsifenost spojena
s celkovym ekonomickym rozvojem a znalostni ekonomikou vyzadujici kvalifikovanou a také
jazykoveé zdatnou pracovni silu. Napiiklad v ekonomicky rozvinutém Singapuru jde o
vSudyptitomny fenomén, kdy 7 z 10 rodi¢u posila své déti na soukromé doucovani (Davie,
2015), a tedy je de facto povazovano za ,normu‘ pro déti Skolniho véku* (Christensen, 2021).
Oproti tomu je ale rozsiteny i v ekonomicky malo rozvinutych zemich. Naptiklad
v Myanmaru realizovali Bray, Kwoova a Kobakhidzeova (2019, s. 41) vyzkum na Skolach
v Rangunu a okoli a na vzorku zakt z osmi $kol (celkem n = 1637) zjistili, ze je v poslednich
dvanacti mésicich vyuzilo celkové 85 % zaka 9. a 11. ro¢niku. V jiném vyzkumu z Kambodzi
bylo zjisténo, (Johnson, 2020) Na Filipinach provedeny vyzkum ukazal, Ze stinoveé se
vzdélavalo 46,5 % zakt primarnich a sekundarnich kol (de Castro & de Guzman, 2010),%®
v Kuala Lumpur (hlavnim mésté Malajsie) zjistila studie na 1600 Zacich z osmi $kol

prevalenci 88 % (Tan, 2011).

Na druhou stranu se ale v jihovychodoasijském regionu stinové vzdélavani zna¢né 1isi
v tom, co je zdrojem po jeho poptéavce a také kdo je poskytuje. Brehm (2018) analyticky
rozliSuje dvé situace, které v tomto regionu nastavaji. V prvnim piipadé¢ typickém pro
Kambodzu, Myanmar nebo Laos jsou iniciatorem stinového vzdélavani zejména ucitelé, kteti
se snazi prilepsit k pfijmim ze svého zaméstnani, a je Casto obtizné rozlisit, kdy konc¢i bézna
vyuka a zac¢ina soukromé doucovani. V Kambodzi je stinové vzdélavani Siroce rozsitené
(podle Braye et al., 2016 je vyuzivalo az 82 % zaka v poslednich tfidach niZz§iho a vy$siho
sekundarniho vzdélavani) a je v kambodzské spolecnosti az ,,nekriticky* pfijimanou socialni
normou (Brehm, 2021). Poplatky rodi¢t ucitelim za doucovani se staly nedilnou soucasti
oficidln€ bezplatného formalniho vzdélavani. Ucitelé bézné poskytuji placenou vyuku
Vv prostorach skol po skonceni bézného vyucovani, aby si pfivyd¢elali. Poptavku zaki po jejich
sluzbach syti nejen narodni zkousky v 9. a 12. ro¢niku, ale také pfimo jejich vlastni ucitelé
riznymi nekalymi praktikami — naptiklad tim, Ze v béZné Skolni vyuce zdmérné nevyucuji

obsahy potfebné ke zvladnuti zkousek a vyzaduji pak po svych zacich ticast na jejich placené

2 Vyzkumny vzorek byl ale omezen na stfedni ¢ast Filipin a $koly ve vétsich méstech.

76



vyuce. Jejich piistup k vyuce a povinnostem vyplyvajicim z profese ucitele je v bézné skolni
vyuce zcela odlisny od jejich piisobeni v soukromém doucovani — naptiklad ucivo vysvétluji
davaji vice domaécich tkolt, ¢imz jim, na rozdil od jejich soukromé¢ doucovanych spoluzak,
zbyde méné Casu na piipravu na zkousky (Bray et al., 2016; Brehm & Silova, 2014).

Z hlediska skrytého kurikula (Bray et al., 2018) si pak kambodZsti Zaci odnaseji poznatek, Ze
tato forma jednani je béznd a normalni, coz je pozd¢ji v dasledku internalizace téchto hodnot
muze v dospélosti Vést k replikaci tohoto chovani. Vysvétlovala by se tim vysoka mira
vnimani korupce, jak bylo zminéno v kapitole o kontextu tohoto regionu. Situace vyvérajici
ze slabého statu a nizké akontability uciteld je tak zde podobna té, ktera byla popsana

Vv kapitolach o Subsaharské Africe a Blizkém vychodé.

Dluzno dodat, Ze kambodzska vlada si je problému védoma a podniké rizné kroky.
Restrikce ve form¢ zékazu ucitelim poskytovat stinové vzdélavani se nicméné setkaly
s odporem a ignoraci ze strany uciteld a ze strany $kol ani statu nebyla sila ani ochota tyto
restrikce vymahat. Vlada tak od roku 2015 pfistoupila k jinému zpusobu feSeni, kdy zacala
podporovat vznik ,,Skol nové generace®, které jsou ¢astecné spolufinancované rodici a které
ziskaly mnohem vice autonomie v mnoha oblastech (véetné naboru ucitelt, kteti musi
pravidelné podstupovat rigorozni kriterialni hodnoceni a systematicky pracovat na svém
profesnim rozvoji), ale pod podminkou piisného dodrZzovani pravidel, v¢etné praveé zékazu
poskytovani stinového vzdélavani, pfi¢emz dusledkem jejich nedodrzovani mize byt i ztrata
akreditace celé skoly. Tato reforma byla iniciovana s explicitnim cilem eliminovat soukromé
doucovani ve vetejnych Skoléach, a dle prvnich empirickych poznatki byla veelku uspésna —
ucitelé v téchto Skolach skutecné prestali stinové vzdélavani poskytovat a po svych Zacich
vyzadovat, nicméné neznamena to, ze by je zaci, respektive rodice piestali vyhledavat. Zda se
nicméné, ze ve Skolach nové generace jiz neni tazeno nabidkou, ale poptavka po ném prameni

z jinych zdroji (Nhem & Kobakhidze, 2022).
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Box: Stinové vzdélavani v Myanmaru

Myanmar (Barma) prosel od 19. stoleti turbulentnim politickym vyvojem, kdy si zem¢
nejprve po vice nez stoleti trvajici britské nadvladé vybojovala v roce 1948 nezavislost. Po
prevratu v roce 1962 pievzala moc vojenska junta (Revolucni rada). Ve druhé dekadé 20.
stoleti doslo k jistym demokratizacnim procestim a v roce 2010 prob¢hly volby. Zejména
obdobi od voleb v roce 2015 bylo pfizna¢né vyznamnymi reformami ve vzdélavani s cilem
zlepsit jeho kvalitu a spravedlivost. V roce 2021 doslo nicméné opét k dalSimu vojenskému
prevratu a vitézové voleb z roku 2020 byli odstaveni od moci. Politicka nestabilita se tak
promita i do vefejného sektoru a sluzeb zajistovanych staitem, kam spada i formalni
vzdélavani. I kdyz doslo v poslednich letech k jistym zlep$eni, stale je myanmarské Skolstvi
poznamenano podfinancovanim a nizkou mirou akontability. Vetfejny a stinovy sektor
vzdélavani se pak bézné prolinaji (Bray et al., 2019). Liuova s Brayem (2020a) dokumentuji,
ze barmsti rodice maji od svych déti vysoka ocekavani, ale také si uvédomuji, ze nabidka
vzdélavacich mist na univerzitach je omezend. Obecné nevéii, ze by vzdélavani ve Skole
mohlo uspokojit vzdélavaci potieby jejich déti, zaroven jsou si védomi obtiznych podminek,
které ucitelé pro svoji praci maji (preplnéné tfidy, nizké platy), a kvalitu vyuky ve vetejné
Skole vnimaji jako nesrovnatelnou s kvalitou doucovani, i kdyz je poskytuje stejny ucitel. Na
duvéryhodnosti vefejného vzdélavani jisté nepiida ani skute¢nost, Ze vladni regulace a zakazy
poskytovani doucovani uciteli jsou béZzné obchazeny a porusovany jak z iniciativy doucujicich
ucitelt, tak z iniciativy poptavajicich rodi¢ti. Mechanismy, jakymi nedtvéra ve vzdélavaci
systém prohlubuje tendence rodi¢t vyhledavat stinové vzdélavani, blize dokumentuje i

Obrazek 14.
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Obrazek 14 Vztahy mezi skolnim vzdélavanim a soukromym doucovanim v Myanmaru
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Zdroj: Liu & Bray (20204, s. 12)

Druha situace nastava podle Brehma (2018) v zemich, jako jsou Singapur, Thajsko ¢i
Filipiny. Soukromé doucovani je poskytované spise vzdélavacimi spole¢nostmi a stalo se
legitimni soucasti sektoru sluzeb v narodni ekonomice. Je Gzce spojeno se skolnim kurikulem
a zkouSkami. Soucasny singapursky vzdélavaci systém je zalozeny na meritokracii a Casné
diferenciaci vzdélavacich drah. Jiz primarni $koly jsou de facto horizontalné diferencované

(existuji Skoly prestizni a méné prestizni) a 1 na vysSich rovnich vzdélavaciho systému si

79




zéci vybiraji rizné akademicky narocné cesty. Protoze o umisténi do konkrétni Skoly se
rozhoduje v ptijimacich zkouskach, je singapursky vzdélavaci systém velmi kompetitivni, a
velké mira selekce vede K narGstani obtiznosti téchto zkousek. Nepomér mezi tim, co se uci
ve Skole, a z ¢eho se délaji zkousky, pak vytvaii tlak na rodiée, aby platili za dou¢ovani a
tlacili na déti, aby se ucily vice nez jejich vrstevnici (Crehan, 2022, s. 112-115, 127-128).
Svoji roli vykona také socialni tlak. Soukromé doucovani navstévuje vétsina déti, ale jen
mensina rodi¢u se domniva, Ze toto dou¢ovani ma né&jaky dopad na vzdélavaci vysledky jejich
déti (Davie, 2015). Tento zjevny rozpor vysvétluje Brehm (2018) tim, Ze v podminkach silné
diferencovaného vzd¢lavaciho systému Singapuru je kvalitni a prestizni vzdélani typickym
pozi¢nim statkem, tedy takovym, jehoz hodnota se odvozuje od exkluzivity a vyhodnosti pro
jeho vlastniky. Soukromé doucovani vnimané jako hlavni cesta k ziskani takového pozi¢niho
statku indikuje ochotu podfidit se narodni rétorice pieziti ve znalostni ekonomice. Stinové
vzdélavani (jeho kvalita i kvantita) se pak samo o sob¢ stava pozi¢nim statkem a jeho hodnota
se odviji také od toho, ze i ostatni lidé (rodice) védi, ze je ditétem vyuzivano. Brehm (2018)
se proto domniva, ze i kdyz se stinové vzdélavani v Kambodzi a Singapuru (jako typickych
ptikladt dvou odlisnych situaci stinového vzdelavani v tomto regionu) li§i, maji jedno
spole¢né, a sice ze pficina existence stinového vzdélavani spociva spise v socialni, nez v

ekonomické roviné.

Spole¢nym jmenovatelem stinového vzdélavani v regionu je (podobné jako v Jizni
Asii) také jeho casté zaméfeni na anglictinu. To vyplyva ze snahy ASEANu transformovat
sva hospodafstvi ve znalostni ekonomiky s ucasti na globalni ekonomice, k ¢emuz je znalost
angli¢tiny nezbytna (v Singapuru je dokonce jednim z oficialnich jazykd, na Filipinach se
bézné pouziva v ufednim styku). Napiiklad v Thajsku je anglictina také predmétem
pfijimacich zkouSek a dou€ovana je jiz od utlého véku, cozZ l1ze do znané miry pficitat i nizké

kvalité vyuky ve skolach a nedostatku ptilezitosti k jejimu procvi¢ovani (Charoenroop, 2021).

2.6 Oceanie

2.6.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Region Oceénie (Obrédzek 15) zahrnuje Novy Zéland, Austrélii a pies 20 000
tichomotskych ostrovi seskupenych do tii samostatnych subregionii Melanésie (tedy v
pojmenovani zépadnimi kolonizétory ,,Cerné ostrovy* podle barvy kize jejich obyvatel),

Polynésie (,,mnoho ostrovii*) a Mikronésie (,,malé ostrovy®).
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Obrazek 15 Oceanie

»

Zdroj: autor

Nachdzeji se zde jak velmi rozvinuté a bohaté ekonomiky vyznacujici se vysokou
zivotni urovni obyvatel (Australie v roce 2021 59,9 tisic USD per capita, Novy Zéland —
48,8 tisic USD per capita), tak i mén¢ rozvinuté nizkopiijmové staty (napt. Papua Nova
Guinea — 2,9 tisic USD per capita, Tuvalu — 5,3 tisic USD per capita, Vanuatu — 3,1 tisic USD
per capita) (The World Bank, 2022a). Australie je samostatnym kontinentem a nejrozlehlejsi a
politicky nejvlivnéjsi zemi regionu. Pf{jmové nerovnosti patii podle poslednich hodnot GINI

indexu Vv celém regionu spise k nadprimérnym (The World Bank, 2023g).

Kolonialismus vyznamné ovlivnil a proménil kulturu a civilizaci piivodnich obyvatel
Oceénie (Aboridzinct v Australii, Maori na Novém Zélandu atd.). V Austrélii se britsti
kolonizatofi snazili v co nejvétsi mife reprodukovat svoji pavodni kulturu a vazby na
geograficky blizsi Asii spiSe omezovali. Projevovalo se to napiiklad i ve snaze limitovat
imigraci ze sousednich asijskych zemi a naopak podporovat imigraci z Evropy (neformalni
,politika bilé Australie”). Ve druhé poloving 20. stoleti dochdzi po druhé svétové valce
k velké imigracni vin€ a rapidné se zvySuje pocet obyvatel véetné nove prichozich z Asie
(White et al., 2011), kteti v soucasnosti tvoii 10,4 % australské populace, tj. dvé pétiny vSech
Australani nenarozenych v Australii, a pochéazeji zejména z Ciny a Indie (Song & Maree,
2021). Od 90. let 20. stoleti pak dochazi k obratu a az do sou¢asnosti ma Australie pomérné
pfisnou imigracni politiku (naptiklad nelegalni migranti jsou pted dokon¢enim imigracnich

legislativnich procedur internovani ve sbérnych taborech na Nauru). Populace, ktera
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V soucasnosti dosahuje téméf 26 miliona a od roku 1960 se zvysila téméf 2,5 krat (The World
Bank, 2022d), je na tizemi Australie rozmisténa velmi nerovnomérné, zejména podél pobiezi,
zatimco rozsahlé vnitini ¢asti Australie jsou neobydlené (White et al., 2011, s. 262). Austrélie

1 Novy Zéland jsou soucasti Commonwealthu.

Celkem 22 nezavislych stati Melanésie, Polynésie a Mikronésie lze charakterizovat
velmi odlisSnymi kulturnimi, historickymi, zemépisnymi ¢i piirodnimi podminkami,
vysledkem ¢ehoz jsou znaéné odlisné urovné ekonomického a lidského rozvoje. Na druhou
stranu ale sdileji také mnoho spole¢nych vyzev: jejich ekonomiky jsou malé a fyzicky
vzdalené globalnim trhiim, jsou zna¢né zavislé na uzkém okruhu exportnich komodit
(zejména ryb, zemédélskych produktl, dieva) a dovozu mnoha zakladnich surovin, jsou
znacné nachylné k pfirodnim katastrofam typu tsunami, a populacni rast neni umérny mistnim
kapacitam, coz vede ke zna¢né mife emigrace zejména do zemi byvalych kolonisti (Coxon,

2020).

2.6.2 Formalni vzdélavani

Jako ekonomicky rozvinuté zemé maji Australie a Novy Z¢éland také kvalitni formalni
vzdélavaci systémy. Ob¢ zemée se v zebticcich PISA pravideln€ umistuji v prvni tietiné
zcastnénych zemi (viz Tabulka 6) a populace dosahuje vysokého formalniho vzdélani. Podil
mladych ve véku 25-34 let bez vyssiho sekundarniho vzdélani dosahuje 9 % v Australii a
13 % na Novém Zélandu (v CR je to 8 %), terciarniho vzdélani dosahlo 49 % dospélych ve
véku 25-64 let v Australii a 40 % na Novém Zélandu (v CR 25 % v roce 2021) (OECD, 2021,
S. 41-42).

Tabulka 6 Vysledky vybranych zemi v Oceénii v PISA 2018

Matematickéa Prirodovédna Ctenaiska
Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Austrélie 30. (491) 16. (503) 17. (503)
Novy Zéland 28. (494) 13. (508) 11. (506)

Zdroj: OECD, (2019b)
Pozndmka: ¢islovka uvadi pofadi zemé, v zavorce je uvedeno dosazené primérné skore

Charakteristické pro australsky i novozélandsky vzdélavaci systém je komparativné
vysoka mira privatizace, tedy vysokeho zastoupeni soukromeho sektoru v oblasti vzdélavani.
Naptiklad na trovni ISCED 2 je v Australii zapsano ve §kolach zfizovanych soukromym
subjektem zapsano 86 % 74k, na Novém Zélandu je to dokonce 99 % zakii (v CR jde o

zanedbatelné mnozstvi — pouhd 4 %) (OECD, 2021, s. 171), ovSem do této statistiky jsou

82



zahrnuty 1 Skoly, které jsou podporovény z vetfejnych prostiedkil a rodice na né ptispivaji
formou (snizeného) skolného. Ob¢ zemé nicméne komparativné vykazuji nejvyssi soukromé
vydaje na vzdélavani v institucich ne-terciarni arovné — celkem 16 % celkovych vydaju

v Australii, na Novém Zélandu 17 % (pro srovnani v CR je to 8 %) (OECD, 2021, s. 259).

Vzdélavaci systém v Australii jako federaci Sesti statt a dalSich oblasti je znacné
decentralizovany, regulace a financovani vzdélavani je primérni zodpovédnosti jednotlivych
statil a teritorii, které se fidi sdilenym ramcem narodnich politik. VéEtSina australskych skol ma
podle vysledka vyzkumii PISA ptiznivé prostiedi pro vyucovani a uceni. Vzdelavaci systém
vykazuje také béznou miru spravedlivosti ve vzdélavani (tj. nizs$i nez primérny podil zakt
dosahujicich nizkou troven kompetenci a také priimérnou miru zavislosti vysledkt zaki na
socioekonomickém statusu, OECD, 2013, s. 6), nicmén¢ v disledku vyznamné role vybéru
Skoly je mnoho Skol zejména ve vétSich méstech vice ¢i méné segregovanych podle
socioekonomického statusu zakt (Rowe & Lubienski, 2017). Kromé placeného komeréniho
stinového vzdélavani je ve skolach v Australii i na Novém Zélandu bézné, ze skoly,
respektive ucitelé doucuji své zaky v ptipadé potieby zdarma, nabidka pomoci je také
k dispozici zakl od dobrovolnickych organizaci ¢i skrze rizna vladou sponzorovana schémata

obdobné No child left behind v USA (Doherty & Dooley, 2018).

Srovnatelné vysledky vzdélavani stati v Melanésii, Mikronésii a Polynésii znamy
nejsou, nebot’ se vyzkumu PISA netcastni zadny z nich. Regionalné je nicméné realizovan
srovnavaci vyzkum PILNA (Pacific Islands Literacy and Numeracy Assessment), kterého se
v roce 2021 ucastnilo pies 40 tisic zaki ctvrtych a Sestych roéniki. Z vyzkumu vyplynulo, Ze
vétSina zakl Sestého rocniku dosahuje pozadované irovné znalosti a dovednosti v matematice
1 ¢tenarské gramotnosti, a Ze divky dosahuji obecné lepSich vysledki nez chlapci. Naprosta
vétSina (95 %) 74kl byla vzdélavana uciteli, ktefi byli spokojeni a hrdi na svoji praci, nicméné

pouze 75 % zaki bylo vyucovano uciteli, kteti byli spokojeni se svym platem (PILNA, 2021).

2.6.3 Stinové vzdélavani

Stinové vzdélavani v Oceanii je zmapovano predevsim v Australii, kde v§ak krom¢ dat
z vyzkumu PISA dosud nejsou dostupna zadna jina kvantitativni data ziskana od
reprezentativniho vzorku zaki o mife rozsiteni stinového vzdelavani ¢i jinych
charakteristikéch, k dispozici jsou spiSe kvalitativni studie. Podle dat PISA 2012 (Entrich,
2020) vyuzilo placenou vyuku organizovanou n¢jakou komeréni vzdélavaci firmou 9,5 %
zaku, a hodiny doucovani poskytované jednotlivci (at’ placené, ¢i neplacené) 18,3 % zaku. Jde
tedy komparativn¢ o pomérné nizkou miru prevalence, coz lze do jisté miry vysvétlit relativné
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vysokou kvalitou vzdélavaciho systému (dokumentovanou vyse uvedenymi vysledky v PISA
testech). Nicmén¢ trendy jsou podle australskych vyzkumniki znalych mistni situace
(Doherty & Dooley, 2018; Forsey, 2013) netprosné. V Australii dochazi dlouhodobé

Kk vzestupu zajmu o stinové vzdélavani, a to zejména ze strany stfedostavovskych rodi¢u.
Jejich poptavka je do zna¢né miry tazena a podporovana nabidkou — poskytovateli, kteti své
sluzby mnohdy agresivné inzeruji. Dohertyova a Dooleyova (2018) zdokumentovaly
napiiklad jak v Australii poskytovatelé stinového vzdélavani inzeruji ve spolupraci se Skolami
ve Skolnich newsletterech. Narativ komunikovany v téchto inzeratech, nadto legitimizovany
pouzitym médiem, apeluje na rodiCe a jejich odpovédnost za vzdelavaci vysledky zakt, ¢imz
je tlac¢i do investic do stinového vzdélavani, a to se pak stdva normalizovanou a
legitimizovanou instituci, ktera je povazovana za zcela béznou soucast vzdélavaci zkuSenosti.
V navazném vyzkumu (Briant et al., 2020) autorky dolozily, Ze poskytovatelé na australské
rodice vyvijeji neptimy ,,natlak* formou emocionalnich vyzev skrze ,,svédectvi* —
verbalizované zkuSenosti rodi¢t vyuzivajicich jejich sluzeb, kterd padaji na urodnou pidu

v prostiedi eroze diivéry ve formalni vzdélavaci systém.?*

Stinové vzdélavani dale syti také skute¢nost, ze mnohé prestizni soukromé skoly jako
jedno z kritérii pfi ptijimacim fizeni vyuzivaji také vysledky zaka v ndrodnim testovani
(NAPLAN). Australska vlada zavedla program proplaceni soukromého doucovani
(poskytovaného komerénimi firmami) formou vouchert pro rodice, jejichz déti nedosahovaly
pozadovanych vysledkil, namisto toho, aby byly penize na podporu zakl poskytnuty piimo
Skolam ¢i jejich ucitelim. To vedlo k legitimizaci a institucionalizaci stinového vzdélavani v

australské spole¢nosti (Doherty & Dooley, 2018).

Vyse bylo zminéno, Ze nedilnou soucasti australské populace jsou imigranti, kteti
pochézeji zejména z asijskych zemi a vyznacuji se vysokou mirou participace na stinovém
vzdélavani. Zejména ti ze zemi s konfucianskou tradici podle Braye (2022a, s. 3) mohou stat
za ristem poptavky po stinovém vzdélavani, nebot’ zvySuji miru soutéZivosti a spolecensky
tlak na rodice na zajisténi doucovani. Sriprakash, Hu a Proctor (2016) na ptikladu ¢inskych
imigrantd v Australii upozoriuji, Ze nemusi jit nutné jen o kulturn€ podminény fenomén, ale

spise promyslenou strategickou volbu rodin v kontextu vzdélavaciho systému, v némz maji

24 Tato svédectvi byla publikovana na webovych strankach poskytovatelt a ilustruji spokojenost rodicti s praci
soukromych doucujicich. Autofti je rozdélili do Ctyt kategorii podle toho, zda obsahovaly pozitivni implikace
stinového vzdélavani pro rodice (napi. We are thrilled that Samatha’s report car dis her best ever; We are so
happy), déti (napt. Philip’s confidence was suggering because he couldn’t keep up with the rest. Thanks to you,
now he’s getting better grades and loving school again), ¢i vzdélavaci sluzby (Martha has been the most
wonderful, caring and patient tutor; her students are always happy and smiling).
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piijimaci zkousky velkou vahu, a zaroven jim neni pfizptisobovano kurikulum bézné skolni
vyuky. Jimi dotazani rodice vyjadiovali spokojenost se skolou, zejména s diirazem na
kreativitu a integrované kurikulum, nicméné byli nespokojeni s malym mnozstvim domacich
ukolii ¢1 mirou rigoroznosti a drilu, Skolu povazovali za velmi ,,uvolnénou* a zinantni jim
byla z jejich pohledu velmi nizk& mira kontroly vysledku ze strany $koly. Pouzivani (slovy B.
Bernsteina) pedagogicky ,,neviditelnych* postupti je vedlo k zajisténi stinového vzdélavani,
které pro né predstavovalo zpusob, jak pedagogickou praci zexplicitnit a zviditelnit, aby

rodic¢e dosahli ,,rovnovahy* ve vzdelavani svého ditéte.

Co se tyce oceanskych ostrovll (Melanésie, Mikronésie, Polynésie), jsou dostupna
empirické data byt jen ,,diagnostického* charakteru velmi raritni, ¢i v ptipadé mnohych
ostrovnich stati zadna. Menefee a Bray (2015) ve zpravé o vzdélavani v Commonwealthu
zminuji, Ze jde o vyznamny fenomén napii¢ zemémi Commonwealthu. Nicméné v ¢asti
vénované tichomotskym (souc¢asnym ¢i byvalym) ¢lenim Commonwealthu, tj. naptiklad
Fidzi, Kiribati, Nauru, Papua Nova Guinea, Samoa, galamounovy ostrovy, Tonga, Tuvalu a
Vanuatu, uvad¢ji s jednou jedinou vyjimkou, ze data o rozsifeni stinového vzdélavani nejsou
dostupnd. Tou vyjimkou je ostrovni kralovstvi Tonga, kde se ale autofi neopiraji o Zadné
empirické recenzované studie, ale o workshop feditelti konany v roce 2014, ktefi miru
vyuzivani stinového vzdélavani odhadli na 40 % zak (Menefee & Bray, 2015, s. 15). Bez
empirickych dokladil by proto jakékoli dals$i komentafe o charakteristikach stinového

vzdélavani v této Casti Ocedanie byly spiSe jen spekulaci.

2.7 Vychodni Asie

2.7.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Region vychodni Asie v této komparativni analyze tvoii Cina, Japonsko, Severni a
Jizni Korea, Taiwan, Hong Kong a Macao (Obrazek 16). Geograficky je vychodni Asie
odd¢lena od zbytku asijského kontinentu fadou vysokych horskych pasem, véetné¢ Himalaje
na jihu a pohoii Tan-§an na zapadé. Tato pohofi vytvafeji ptirodni bariéru, ktera historicky
pomahala izolovat region od zbytku Asie a hréla roli pii utvareni jeho jedinecného kulturniho
a historického vyvoje, ktery je vyslednici interakci prastarych civilizaci v regionu i jejich
vnitiniho kulturniho, spole¢enského i technologického vyvoje. Historicky vyznamny vliv
Vv regionu méla zejména ¢inska civilizace. Z ni se rozsitila filozofie konfucianismu, ktera
kromé filozofické roviny piikladala velky vyznam také etickym zasadam a jejich aplikaci v
praktickém zivoté. Konfucianismus zdiraziuje duleZitost vzdélani, vlastni kultivace,

sebediscipliny a mravniho chovéni, klade silny diraz na hodnoty rodiny, ucty ke star§im a

85



socialni harmonie, piedpoklada, Ze ctnostné jednani a dobré vztahy mezi jednotlivci, rodinami
a spolecnosti jako celkem jsou nezbytné pro socialni stabilitu a prosperitu, zdlraziuje
individualni odpovédnost jednotlivce, oceniuje snahu a tvrdou praci, predpokladé podtizeni se
fadu a autorité (naptiklad ucitele, panovnika). Konfucianismus se rozsifil a dodnes je vlivny
nejen v Cing, ale v celém vychodoasijském regionu véetné Japonska ¢i Koreje (Stastny,
Walterova, et al., 2021).

Obrazek 16 Vychodni Asie

Zdroj: autor

Ekonomicky jde o jeden z nejvyspélejsich a nejbohatsich regiond svéta (S vyjimkou
Severni Koreji), byt i zde lze najit znaéné regionalni (vnitrostatni) disparity. Cina se ze
zchudlé zem¢ zbidacené za éry Mao Ce-tunga vypracovala a diky rychlému ekonomickému
rastu se dostala na misto druhé nejvétsi ekonomiky svéta, vyhledoveé nejspis pokoti z hlediska
velikosti ekonomiky (hrubého doméciho produktu) i Spojené staty americké. Japonsko patii
do skupiny G7 (neformalni sdruzeni sedmi ekonomicky velmi rozvinutych zemi svéta) a také
v Jizni Koreji je (na rozdil od jejiho severniho protéjSku) velmi vysoka zivotni troven.
Z hlediska ptijmovych nerovnosti patii k zemim s primérnou mirou nerovnosti, posledni
dostupné hodnoty GINI indexu se pohybuji na 38,2 v Cing, 32,9 v Japonsku a 31,4 v Jizni
Koreji (The World Bank, 2023f).

Demograficky patii populace zemi ve vychodni Asii k nejstar§Sim. Ve druhé poloviné

20. let sice populace rostla signifikantnim tempem, coz vedlo ¢inskou vladu k zavedeni tzv.
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politiky jednoho ditéte, nicméné soucasné demografické trendy spiSe ukazuji nejen na
zpomaleni tempa piirtistku obyvatel, ale pfimo na jeho ubytek v blizké budoucnosti (Stastny,
Walterova, et al., 2021). Stale lepsi 1ékaiska péce a zlepSovani kvality Zivota vedly

k prodluzovani nad¢je na doziti, k tomu se pfidava i pokles porodnosti v zemich regionu,
ktery ohrozuje stabilitu socidlnich a penzijnich systému zalozenych na prubézném
financovani. Dalsim trendem v zemich regionu je postupujici proces urbanizace, které dale
prohlubuje ekonomické rozdily mezi venkovem a méstskymi oblastmi. Konfucianské
spolecnosti jsou tradicné€ patriarchalni a od Zen se oCekava spise tradi¢ni role, kterou ve
spolec¢nosti maji plnit, nicméné v moderni dob¢ se postaveni zen ve spoleCnosti zlepsuje a

neziidka zastavaji i vysoké politické funkce.

2.7.2 Formalni vzdélavani

Vzdé¢lavaci systémy ve vychodni Asii patii mezi ty, které v mezinarodnich srovnavacich
vyzkumech vzdélavani a u¢eni zaku vykazuji jedny z nejlepSich vysledki. V cyklu PISA
2018 se mezi nejlepsimi deseti umistilo sedm vzdé€lavacich systémil nachazejicich se prave ve
vychodni Asii: ve viech tfech méfenych doménach slo o Cinu,?® Hongkong, Makao, Japonsko

a Jizni Koreu (viz Tabulka 7).

Tabulka 7 Vysledky vychodoasijskych zemi a ekonomik v setieni PISA 2018 (srovnani s CR)

Matematicka P¥irodovédna Ctenaiska
Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Japonsko 6. (527) 6. (529) 15. (504)
Jizni Korea 7. (526) 8. (519) 9. (514)
Cina (regiony) 1. (591) 1. (590) 1. (555)
Hongkong 4. (551) 10. (517) 4. (524)
Makao 3. (558) 3. (544) 3. (525)
Taiwan 5. (531) 11. (516) 17. (503)

Zdroj: OECD (2019b)
Poznamka: ¢islovka uvadi pofadi zemé, v zavorce je uvedeno dosazené prumérné skore

V souladu s konfucianskou filozofii je ve vychodoasijskych kulturach ptikladan velky
vyznam vzdélani. To je vnimano 1) jako kli¢ k socidlni mobilité (na rozdil od zapadnich
kultur, kde je spise cilem ziskat dovednosti a znalosti); 2) motivace se vzd€lavat je z povahy

véci pievazné externi, sycena predevsim externimi faktory; 3) vzdélani je odrazem toho, jak

25 7a Cinu se testll PISA tcastnily jen vybrané provincie, coz miize zkreslovat celkovy vysledek (Stastny,
Walterova, et al., 2021).
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se jednotlivci snazi bez ohledu na své socioekonomického rodinné zazemi; 4) vzdélani je
nastroj selekce elit, proto je kompetitivni; 5) elita ma byt vzorem pro ostatni, proto je kladen

diraz také na moralni dimenzi ve vzdélavani (Cheng, 2014).

Na prelomu tisicileti implementovaly zemé regionu holistické vzdélavaci reformy, které
byly zaméfené zejména na ziskavani dovednosti a kompetenci potiebnych pro zivot a tspéch
ve 21. stoleti. Ty se dotkly vzdé€lavacich cili a vzdélavacich metod a postupii uzivanych ve
vyuce, doslo k redukci kurikula (Kattan & Bend, 2018) i zménam ve zptisobu organizace a
fizeni Skolstvi smérem k vétsi decentralizaci (King & Cordeiro Guerra, 2005). Reformy byly
motivovany snahou odklonit se od tradi¢nich a dlouho zazitych zptisobd vyucovani. Frontalni
vyuka méla byt nahrazena upozadénim role ucitele a dliirazem na samostatné uceni zakl a
objevovani, které by vedlo k osvojovani kompetenci spiSe nez pouhému memorovani, byt i to
ma ve vzdélavani ve vychodoasijskych kulturach stale své misto (Crehan, 2022; Stastny,
2016c¢).

Vzdélavaci systémy ve vychodni Asii kladou velky diraz na dobré Skolni vysledky
zakl a poskytuji jim k tomu velkou miru podpory. Naptiklad japonsti u¢itelé maji vysoka
o¢ekavani od vSech svych zakt a véfi, ze vSichni zaci mohou uspét. Ucitelé v Japonsku jsou
kvalifikovani a velky dtiraz kladou na pfipravu hodin a naslednou skupinovou reflexi
vyucovacich hodin (tzv. lesson study) pro dovednostné heterogenni skupiny zaka. Kromé
bézné vyuky jim poskytuji i bezplatné doucovani o piestavkach (Crehan, 2022). Obdobny
ptistup nicméné neni v zemich regionu vyjimkou. Dobrym vysledkiim nejsou na piekazku ani
komparativné velmi vysoké pocty zaku ve ttidach, které se pohybuji mezi 35 a 40 (naptiklad
v Japonsku v niz§im sekundarnim vzdélavani ma primérna t¥ida 32 zakd oproti CR s 22 7aky,
OECD, 2023), nicméné¢ vyjimkou nejsou ani tfidy s 50 a vice zaky. Vyznamnou komponentou
vychodoasijskych vzdélavacich systémil jsou narocné standardizované a centralizované
,»high-stake* zkousky, jejichz vysledek je urcujici pro dalsi studium na univerzitach.
Univerzity jsou zna¢né€ horizontaln¢ stratifikované a o obsazeni mist na téch prestiznich
univerzitach rozhoduje predevsim vysledek ve zkouskach a pofadi umisténi jednotlivych
kandidati. Tento element tak pfispiva ke znacné soutéZivosti mezi Zaky zejména na vyssich

stupnich vzdélavaci soustavy.

2.7.3 Stinové vzdélavani

Vychodni Asie je zcela opravnéné nazyvana ,,kolébkou doucovani* (the cradle of
tutoring, Manzon & Areepattamannil, 2014, s. 389). V zadném jiném regionu svéta totiz neni
stinové vzdélavani tak tradi¢né zakofenéné, tak masové a intenzivné vyuZzivané. V podstaté se
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tyka naprosté vétsiny zaka v Japonsku (Entrich, 2018; Matsuoka, 2019; Takashiro, 2021), v
Jizni Koreji (Kim & Jung, 2019), na Taiwanu (Chou, 2014) i v Hong Kongu (Zhan et al.,
2013). Donedavna jesté zcela bezprecedentné rostla mira vyuzivani stinového vzdélavani také
v pevninské Ciné (Liu & Bray, 2017b; Zhang & Bray, 2017), avsak ¢inska vlada se rozhodla
v roce 2021 komeréni doucovani zakazat (viz Box nize). Masivni rozsifeni stinového
vzdélavani mezi zaky od preprimarni (1) (Kobakhidze & Hui, 2023) po terciarni aroven
(Wright et al., 2018) vzdélavani ma v tomto svétovém regionu né€kolik synergicky pusobicich

pii¢in (souhrnné viz také Bray & Lykins, 2012; Kim & Jung, 2021; Zhang & Yamato, 2018).

Za prve, jiz zminované Kulturni tradice, ptesvédceni a zvyklosti formované
konfucianismem, se promitaji i do specifického stylu vychovy a rodi¢ovstvi (nazyvano
naptiklad jako ,.tygti vychova®, Zhang, 2020), kdy rodi¢e maji od déti vysoka o¢ekavani a
stanovuji jim vysoké cile. Je zcela bézné, Ze v Japonsku, Jizni Koreji, Cing, Singapuru,
Hongkongu ¢i na Taiwanu rodice i jini rodinni pfislusnici napfi¢ spolecenskymi vrstvami
Casto nabadaji své déti (vnuky a vnucky, netete ¢i synovee) k tomu, aby se piln€ ucili, a diky
tomu ziskali lepsi Zivotni postaveni a status v budoucnosti (Nguyen et al., 2021; Stastny,
Walterova & Zhu, 2021).2° Soukromé doucovéni je zde rodici i zéky vsech spole¢enskych
vrstev obecné povazovano za jeden z hlavnich néstroju ¢i prostiedkd, jak toho docilit. Tteba
studie Yunga (2019) z Hongkongu popisuje konkrétni piipad zakyné Diany se socialné
slabsim rodinnym zazemim,?’ pro kterou bylo stinové vzdélavani v angli¢ting investici —
prostiedkem, jak ziskat potfebné znalosti a dovednosti k uspéchu u pfijimacich zkousek. V
hongkongském kontextu s vysokou mirou neformalni horizontalni stratifikace instituci
terciarniho vzdélani, kdy Gspéch u piijimacich zkousek na prestizni univerzity zpravidla
znamené jistotu dobrého zamé&stnani a pracovni kariéry (Stastny, 2016), tak investici do
stinového vzdélavani vnimala jako prostfedek pro mezigeneracni vzestupnou socialni
mobilitu. Yung (2019) popisuje, jak si Diana a jeji matka piivydélavaly, aby si i na ukor
jinych vydaji mohly dovolit zaplatit za stinové vzdélavani, dokonce si i penize vypujc¢ily od
rodinnych pfislusnikli. Navstévovani kurzli anglictiny ji umoZznilo setkavat se s ,,lepSimi‘
spoluzaky (sama navstévovala jen primérnou vefejnou Skolu, zatimco na soukromych

v

kurzech potkavala spoluzéky ze Skol s lepsimi vysledky) s lepsi urovni anglictiny, coz ji dale

% 7¢ jde ve vychodoasijskych zemich o kulturni fenomén, dokladaji i studie chovani migrantd z t&chto zemi
provedené v jinych narodnich a kulturnich kontextech, které ukazuji, Ze tyto rodiny intenzivné investuji do
stinového vzdélavani i v odlisnych zivotnich podminkéch hostitelské zemé (napt. Kim et al., 2021; Sriprakash et
al., 2016).

27 Otec spachal sebevrazdu, kdyz byla jests dité, jeji matka je migrantka z pevninské Ciny bez znalosti angli¢tiny
i bez formalniho vzdélani.
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motivovalo k jesté usilovné&jsi praci a zvysilo vlastni sebevédomi, nebot’ navstévovani téchto
kurzii oslabilo jeji diivéjsi (socidln€) zkonstruovanou identitu zaostavajiciho zaka ze Spatné
Skoly. Byt byla pfi prvnim pokusu piijata na mén¢ prestizni univerzitu, misto odmitla a
piipravné kurzy navstévovala jesté dalsi rok, poté jiZ jeji snaha byla Gispé$na. Yung (2019)
uzavira, ze by vlady mély rozhodné€ zvazit moznosti, jakymi by bylo mozné finan¢n¢ podpofit
ucast socialné znevyhodnénych zaki na stinovém vzdélavani, nebot’ pak by mohlo naopak

dojit ke snizeni vzdélanostnich nerovnosti.

Za druhé, vyznamnym faktorem jsou expanze formalniho vzdélavani (Mori & Baker,
2010) a s nim spojené spole¢nost diplom, tzn. vysoka mira duleZitosti formalniho vzdélani
pro budouci uplatnéni a uspéch na trhu prace (Petrusek, 2020). Kvuli vysoké mife konkurence
mezi zaky zejména ve velkych méstech zpravidla dochazi k velké mite selekce jiz na vstupu
prostfednictvim velmi naroénych high-stake pfijimacich zkousek (naptiklad v Cin& zkousky
zhongkao a gaokao). | navzdory nedavnym a dlouhodobym snaham o jejich reformovani
(souhrnné viz Ogawa, 2017)? je v uvazovani studentll zemi vychodni Asie stale hluboce
kulturné zakotenéno, Ze k Gspéchu je potieba skdrovat v testu co nejlépe a Ze na test se
nejlépe pfipravi tvrdou diinou ve stinovém vzdélavani. Nemalou roli taktéz hraje tlak
vrstevniki a taktizovani rodici: v piipad¢, kdy vétsina zakt dochézi na néjakou formu
soukromého doucovani, by jejich déti mély automaticky horsi startovni pozici, tedy z pohledu

rodicu je stinové vzdélavani nevyhnutelné (Yu & Ding, 2011).

Za tieti, volny trh se stinovym vzdélavanim ptildkal mnohé poskytovatele téchto sluzeb,
pricemz mnozi v soucasnosti dosahuji obrovskych ro¢nich obratli a zaméstnavaji tisice lidi.
Marketizace celého odvétvi dosahuje v nékterych zemich extrémni miry. Pobidky
poskytovatelll a reklamni akce Casto stimuluji poptavku i v ptipadech, kdy by rodice o vyuziti
stinového vzdélavani ani neuvazovali (Eng, 2019; Koh, 2014). Extrémni ptiklad nabizi
Hongkong, kde jsou reklamy poskytovateld stinového vzdélavani vSudypfitomné na
billboardech v ulicich i na autobusech, objevuji se v jinych médiich, sami doucujici se aktivné
zapojuji do marketingové komunikace a mnozi doucujici pozivaji velké slavy srovnatelné
s filmovymi celebritami. Studie Laie et al. (2020) ukazala na pfikladech n€kolika znamych
soukromych hongkongskych ucitela (napf. Mii Wongové nebo Alana Chana), jakymi zptisoby

tito ,,tutor superstars* buduji svoji personalizovanou obchodni ,,znacku®. Déje se tak

28 Jde naptiklad o zavedeni vétsiho podtu pokusi test absolvovat, zavadéni motivaénich pohovorti, doplnéni
celkového skdre hodnocenim portfolia atd. Ogawa (2017, s. 9) vysvétluje, Ze “testovani stale zastava tou
nejférovéjsi metodou pro vybér kandidatt”, proto vysledky testi zGstavaji stale velmi prominentnim kritériem.
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prostiednictvim raznych kanala, naptiklad skrze vlastni reklamni predméty s fotografiemi ¢i
logy doucujicich, vlastni certifikované ucebnice, specialni promo akce, které¢ smétuji k
upevnéni jejich pozice na trhu, ale i spolupraci a ,,aliancemi® s dal§imi doucujicimi ¢i sit€émi
poskytovatell, ktefi si navzijem ,,vypomahaji“ (novi doucujici vyuzivaji ,,znacku* a slavu
téch seniornéjSich, ktefi pak diky spolupraci ziskavaji urcity podil ze zisku). Na rozdil od
vétsiny jinych zemi véetné Ceské republiky je jméno douéujiciho v Hongkongu vniméno jako

,,human brand*, tedy pro rodice je pfi vybéru doucovani mnohem dilezitéjsi konkrétni

doucujici, nez nazev firmy, pro kterou pracuje.

Obrazek 17 Priklad reklamy na stinové vzdélavani, Hongkong

Zdroj: https://www.expats.hk/amp/400-understanding-celebrity-tutors-in-hong-kong.html

Navzdory vysoké kvalit¢ formalniho vzdélavani tedy tyto faktory vedly k tomu, ze
Vv téchto zemich je stinové vzdélavani byznysem, ve kterém se ,,to¢i* miliardy jiand (jent,
wont, taiwanskych dolart...). Naptiklad v Hong Kongu na konci stiedni $koly vyuziva
soukromé hodiny ¢i kurzy 72 % zaki a jejich rodic¢e za n¢ v priméru utrati 1 589
hongkongskych dolart, v pfepoctu asi 4 500 K¢, mési¢né (Zhan et al., 2013). V Japonsku
podle odhadu vyzkumné agentury Yano Research Institute (cit. podle Entrich, 2018, s. 49) byl
v roce 2015 obrat celého sektoru se sluzbami stinového vzdélavani 2,5 bilionu jend, tj.
Vv prepoctu téméi 476 miliard K¢ (pro srovnani $lo asi o dvé pétiny piijmua celého statniho
rozpoétu Ceské republiky v roce 2015). Jizni Korea ma celosvétové jednu z nejvétsich mér
participace zakl na stinovém vzdélavani a podle tdajii Korejského statistického uradu se
Vv roce 2018 stinového vzdélavani ucastnilo piiblizné 83 % zakh v primarnim, 70 % zaki

V niz§im sekundarnim a 65 % zakt ve vys$im sekundarnim vzdélavani (cit. podle Bray,
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2020c, s. 7). V roce 2015 pak celkové ttraty korejskych rodin za sluzby stinového vzdélavani
Cinily 18,1 bilionu wond, tj. 345 miliard K¢ (Kim & Jung, 2019, s. 36). Situace v Cinéje
velmi diverzifikovana podle lokality — zatimco podle narodniho reprezentativniho Setfeni
CFPS vyuzilo v poslednich dvou mésicich pted Setfenim stinové vzdélavani 17 % zakut ve
vesnickych oblastech, ve méstech se jednalo v priméru o 47% (Liu & Bray, 2017a, s. 212), a
ve velkoméstech, jako je Sanghaj, dosahla mira participace mezi zaky poslednich roénikd
nizsich sekundarnich skol az 75 % (Zhang & Bray, 2017). Excesivni vyuzivani stinového
vzd¢lavani vede v tomto regionu K pietéZovani zaka a negativnim dopadiim na jejich dusevni
pohodu a spokojenost, a to vede mistni vlady k zavadéni politik obecné nevstiicnych vaci
stinovému vzdélavani. Naptiklad v Koreji bylo stinové vzdélavani zakazano v 80. letech 20.
stoleti, pro obtiznost vymahatelnosti téchto opatieni nicméné bylo od této politiky ustoupeno.

V soucasnosti se 0 néco takového pokousi Cina, jak vysvétluje nésledujici Box.

Box: Stinové vzdélavani v Ciné — od rozkvétu po zakaz

Na rozdil od Jizni Koreje nebylo stinové vzdélavani ve druhé poloving 20. stoleti v Ciné
ptilis rozsitené, dynamicky se vyvijelo a rozsitovalo az po skonceni éry Mao Ce-tunga,
béhem které se statni moc snazila potlacit veskeré soukromé aspekty ve vzdélavani (véetné
napiiklad soukromych skol). Ve snaze oprostit se od neblahé¢ho dédictvi maoismu, jehoz
¢éra zanechala (nejen) oblast vzdélavani v Zalostném stavu, byly od 80. let 20. stoleti
zavadény ekonomické reformy v souladu s principy trzniho hospodéfstvi. Finanéné bylo
podporovan zejména malé mnozstvi tzv. ,.klicovych skol* (prestizni Skoly s velkym
pfevisem poptavky zajemcil nad nabidkou mist), zaroven doslo v roce 1977 k obnové
centralizovanych statnich pfijimacich zkousek na vysoké skoly. Oproti Maov¢ éfe, kdy bylo
mnozstvi $kol zavieno a kdy 0 spolec¢enském uspéchu rozhodoval spiSe rodinny délnicky
puvod a nadSeni pro budovani maoistické spolecnosti vice nez odborna kvalifikace, se tak
obnovila meritokraticka funkce vzdélani a jeho funkce pro socialni mobilitu. Tyto faktory
zaCaly ve velké mifte sytit poptavku po stinovém vzdélavani, které se ve vétsi mife zacalo
objevovat v 80. a 90. letech a poskytovali je zejména ucitelé ¢i studenti ucitelstvi, neziidka
pod zastitou Skoly a mimo pozornost tvurct vzdélavaci politiky (Feng, 2020).

K dal§im vyraznym proménam ¢inského stinového vzdélavani dochazi na pielomu tisicileti
— v Cing zintenzivnil proces industrializace v riiznych odvétvich a dotknul se také stinového
vzdélavani. V ¢im dal vétsi mife bylo poskytovano specializovanymi firmami, spise nez
jednotlivci. To bylo dano tim, ze tviirci vzdélavaci politiky omezili moznost poskytovani

placenych soukromych hodin uciteli a Skolami s argumentem, Ze jde o neetické jednani.
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Zaroven v ¢inské populaci stoupal zdjem o terciarni vzdélavani, pfi¢emz pfijeti na vysokou
Skolu bylo podminéno tspéchem u centralnich zkousek, coz opét ptispélo k ristu poptavky
po doucovani. Spolu s vysokou mirou koncentrace kapitalu na trhu vykrystalizovalo
nekolik uspésnych soukromych doucovacich spolecnosti se stovkami pobocek i s
mezinarodnim pfesahem. Feng (2020, s. 6) s odkazem na ¢inské zdroje uvadi, ze v roce
2019 existovalo vice nez 20 ¢inskych doucovacich spolecnosti, které byly vefejné
obchodovény na burze.,

Cinska vlada si ale je na zakladé §iroké empirické poznatkové baze ziskané vyzkumem
dobie védoma vysokého studijniho zatizeni zakt (nejen v dusledku soukromého doucovani,
ale tfeba i velkého objemu domacich ukoll) a negativnich dopadi, které ma toto studijni
zatizeni na spokojenost a pohodu Z4ka ¢ na rodinné rozpoéty (Stastny, Walterova, & Zhu,
2021). Vyznamna pro jeji rozhodovani o regulacich byla i studie Zhangové a Braye (2017),
ktera poukazala na vzajemnou propojenost stinového a skolniho vzdélavani v Sanghaji.
Studie napftiklad zjistila, ze Skoly obchéazely politiku zkracovani skolni vyuky tim, ze
poskytovaly dodate¢né soukromé hodiny, ale také to, ze Skoly diky pfipravenosti zakt
vyuzivajicich stinové vzdélavani zrychlovaly predavani pfedepsaného kurikula na ukor
zaki, ktefi se stinového vzdelavani netcastnili. NejproblematictéjSim zjisténim nicméné
byla spoluprace prestiznich $kol s poskytovateli dou¢ovani, kdy ti¢ast na tomto doucovani
neformalné slouzila jako skryty mechanismus pro ptijimani zakt ke studiu, ktery de facto
nahradil oficialné zrusené piijimaci zkousky. V kone¢ném dusledku tak spolupraci obou
sektorti dochazelo k posilovani spolecenskych nerovnosti, namisto aby byly plisobenim
Skoly tlumeny.

Ve snaze omezit prilisné studijni zatizeni zakl ve Skole i mimo $kolu zacala ¢inska vlada
postupné zavadét stale prisnéjsi regulace, které vyznamnym zptsobem dopadly na trh se
stinovym vzdélavanim. Nafizeni ze srpna 2018, vydané po rozsahlé inspekci poskytovateli
doucovani, napiiklad omezovalo pracovni dobu (zakazovalo poskytovat doucovani po
20:30), stanovovalo ptisné€jsi kontroly licenci pro poskytovani douCovacich sluzeb a
zavadélo i piisnéjsi hygienické normy pro poskytovani doucovani (Liu, 2018). V 1été 2021
pak byla zavedena pro stinové vzdélavani naprosto zdsadni politika ,,dvoji redukce*
(,,double reduction*), spocivajici ve snizeni zatizeni zaki a rodin plynoucich jak z
pozadavku skol, tak z komeréniho douc¢ovani (Chen, 2022). Zavadéna opatieni sméfovala k
,deindustrializaci a dekapitalizaci“ tohoto sektoru a zmenseni jeho trzniho rozsahu (Zhang,

20214, s. 57). V praxi to znamenalo:
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* nutnost transformace organizaci poskytujicich stinové vzdélavani pro zaky
podléhajici povinnému vzdélavani do formy neziskovych organizaci (vétSina z nich
se proto rozhodla zcela skoncit);

» zakaz doucovani o prazdninach a svatcich, povolena jsou pouze odpoledne a veCery
v bézném pracovnim tydnu;

* masivni medialni podporu a informovani rodi¢t o vladni kampani a jejich cilech;

* rozvoj programi mimoskolni vychovy po vyucovani (Zhang, 202143, s. 57).

Na komplexni hodnoceni sttednédobych a dlouhodobych dopadu této politiky na riizné
stakeholdery je nyni sice jesté brzy, nicméné z kratkodobého hlediska je mozné dle
Zhangové konstatovat, ze tato ¢inska politika je efektivné zaméfena na feSeni pficin i
symptomil a zminénd opatteni pro vytlaceni kapitalu a komerénich zajmu z této oblasti se
dosud jevi jako uspeSna. Projevila se naptiklad ihned tim, Ze z vetejného prostoru zmizely
agresivni komer¢ni reklamy na stinové vzdélavani, nebo také prudkym rozvojem programi
mimoskolni vychovy rozvijejici nenaukové oblasti. Na druhou stranu ale poznamenava, ze
se opatieni jen méalo dotknou rodin s nejvyssimi piijmy, které si mohou dovolit zaplatit
soukromé ucitele a nebyly tak moc zavislé na doucovani ze strany firem, jejichZ ceny byly
diky skupinové vyuce nizsi. Piislusnici (nizsi) stfedni tiidy s ambicemi na mezigenera¢ni
socialni vzestup se nyni citi nejisté, nebot’ vzdélavani ditéte svéfuji v mnohem vétsi miie do
rukou $kole, piipadné hledaji nelegalni dou¢ovani na ¢erném trhu, ktery je neregulovany a
skyta pro né vice nebezpeci (Zhang, 2021a, s. 57-60).
Riiznorodé reakce rodi¢l na novou politiku dokumentuji jiz 1 prvni empirické studie. V
rdmci longitudinalni studie zkoumali Liuova a Bray (2022) pétici rodica, ktefi svym détem
platili dou¢ovani jesté pied implementaci politiky double reduction. Po jejim zavedeni
shrnuji jejich reakce nasledovné:
* prvni piestal usilovat o doucovani pro své dité, nicméné citil se kvili tomu velmi
uzkostné,
« druhd politiku uvitala, nebot’ podporovala vyvazené&jsi a méné stresujici zivot,
nicméné se obavala, ze jeji syn nebude mit volny ¢as travit produktivné;
* tfeti stale nechala svoji dceru doucovat, ale snizila pocet hodin doucovani a
doucujici dochazela natajno do jejich bytu;
+ dité ¢tvrteho rodice v doucovani pokracovalo ve firmé, kteréd se prejmenovala a

poskytovala douovani nacerno;
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+ paty se dohodnul s dal$imi dvéma rodici a zaplatili doucujiciho, ktery k nim tajné
dochazi domd.
Cina tedy piedstavuje zemi, ve které silny statni aparat s mnoha riiznymi nastroji na
vynucovani dodrzovani vydanych piedpist konfrontuje silny trh s mnoha vlivnymi hréci, a
to v kontextu historicky kulturné zakotenéné preference vzdélavani dlouhodobé se
projevujici napiiklad velkym ptiklonem rodin k vyuZzivani stinového vzdélavani.

vvvvvv

v jinych zemich.,

2.8 Latinska Amerika a Karibik

2.8.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Jizni Amerika a Karibik je region velkych kontrasti. Najdeme zde jedny
z nejlidnatéjsich statd svéta (napi. Brazilii se 214 miliony obyvatel ¢i Mexiko se 130 miliony
obyvatel), ale i mnohé karibské ,,mini staty, které nemaji mnohdy vice nez 100 tisic obyvatel
(United Nations, 2021, Obrazek 18).

Obrézek 18 Latinska Amerika a Karibik

Zdroj: autor

95



Existuji zde také jedny z nejvétsich ekonomickych rozdila jak v ramci velkych mést,
tak i mezi rozvijejicimi se mésty a ,,zapomenutymi* venkovskymi oblastmi (White et al.,
2011, s. 280). Ekonomicka situace soucasné Latinska Ameriky neni nejlepsi, byt’ ma
zlepSujici se tendenci. V roce 2002 Zilo v priméru 45,4 % populace zemi Latinske Ameriky
pod hranici chudoby (12,2 % v extrémni chudobg), v roce 2018 to bylo ,,jen* 30,8 % (a
10,7 % v extrémni chudobg), pficemz nejvice se chudoba dotyka osob ve venkovskych
oblastech, déti ve véku do 14 let a pivodnich obyvatel (Abramo, 2020, s. 17). Z hlediska
distribuce piijmu patii Latinskd Amerika k regioniim s nejvysSimi piijmovymi nerovnostmi,
Vv posledni dobé ale dochazi ke zlepSovani situace. Napiiklad souhrnny GINI koeficient za 15
latinskoamerickych zemi v roce 2002 nabyval hodnoty 54, ale v roce 2018 klesnul na 47.
Prakticky to znamena napiiklad to, ze jednomu procentu nejbohatsich Brazilct patiilo (v roce
2014) 27,5 % vseho bohatstvi (Abramo, 2020, s. 21). Nerovnosti jsou podle studie Svétové
banky (De Ferranti, 2004) vSudypfitomné a prostupuji vSechny aspekty Zivota — piistup ke
zdravotnictvi, vefejnym sluzbam, vzdélavani, dostupnost Gvért, piistup na formalni trhy prace
a také k politickému vlivu. Kromé ekonomickych nerovnosti ptetrvavaji také vyznamné

rasové a etnické rozdily v uvedenych oblastech.

Historické koteny téchto hlubokych strukturdlnich nerovnosti 1ze hledat v procesu
evropské kolonizace a institucich, které byly béhem ni zavadény a které systémové
zvyhodnovaly uzkou hrstku elity (majetné evropské kolonizatory a jejich potomky). Od 16.
stoleti Jizni Ameriku kolonizovali zejména Portugalci a Spanélé, pozdé&ji v mensi mite také
Nizozemci a Francouzi. Piivodni obyvatelé sami tvofili silné hierarchizované a stratifikované
spole¢nosti, kterym tvrdou rukou vladla nepocetna elita (napf. fise Inkti, Mayd Azték).
Spanélé a Portugalci v poéatcich kolonizace tyto spolegnosti pomérné snadno rozvratili
(navzdory pocetni pievaze, jakou méli ptivodni obyvatelé) a de facto postupné pievzali moc
bud’ chytrou siatkovou politikou (vliv ziskdvali naptiklad siatky s mistnimi Zenami z vysSich
pater spolecnosti), nebo silou. Na jimi kolonizovanych tizemich pak zavadéli na feudalismu
zalozeny systém socidlni organizace s vlastnimi institucemi zvyhodnujicimi nové ptichozi
kolonisty. Tento systém se udrzel po n€kolik dalSich staleti a petrifikoval spolecensky fad a
pozici mistnich elit a jejich potomkii. Kdyz v 19. stoleti doglo k oslabeni Spanélska
v dtsledku napoleonskych valek, oslabil také jeho vliv na jednotlivé mistni vladce, ktefi
postupn¢ vyhlasovali nezavislost. Zaroven vsak ztrata zamotiské autority znamenala

zintenzivnéni boji o vliv mezi elitami a v dlouhodobém horizontu vedlo v téchto zemich k
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chronické politické nestabilité, vzestupu diktatort, rozsifeni korupce a kriminality,?® nizké
vymahatelnosti (vlastnického i jiného) prava (a v dusledku toho pomérné rizikového
podnikatelského prostiedi) a vzniku specifické politické kultury zcela odlisné od té ve

Spojenych statech americkych (De Ferranti, 2004, s. 110; Hoffman & Centeno, 2003).%°

V¢étSina populace jihoamerického kontinentu Zije u pobiezi, vnitrozemi je obydleno jen
velmi fidce, coz je ddno obtiznymi pfirodnimi podminkami, nicméné diky investicim do
infrastruktury se tyto oblasti za¢inaji ekonomicky rozvijet. Soucasna ekonomicka situace
jednotlivych zemi se zna¢né lisi, najdeme zde i relativné bohaté a dynamicky se rozvijejici
zem¢, jako je Brazilie, Mexiko, Cile, Argentina, Peru, ¢i Kolumbie. Napftiklad Brazilie je
souasti organizace BRICS, jejimZ lenem je mimo jiné i Cina, druha nejvétsi ekonomika
sv€ta. Na stran¢ druhé je v mnoha zemich nizka zivotni Groven, a to navzdory jejich
ekonomickému potencialu spocivajicimu v zasob¢ nerostnych surovin. Pfikladem mtize byt
Venezuela, kterd mé jednu z nejvétsich zasob ropy na svété, avsak jsou na ni, podobné jako na

Kubu, uvaleny hospodaiské sankce ze strany Zapadnich stati.

2.8.2 Formalni vzdélavani

Vzdélavani v dob¢ kolonialismu mélo za cil christianizovat, naucit jazyk kolonizatora a
legitimizovat kolonizaci. Po vzniku ndrodnich statti v 19. a 20. stoleti se vzdélavaci systémy
snazily v§tépovat narativy spojené s identitou nové ustanovenych narodii a expanze
vzdélavani byla spojena s rozvojem zahrani¢niho obchodu a statni byrokracii, nicméné témeét
zadné¢ prostiedky nebyly vynakladany na vzdélavani ve vesnickych oblastech a mira
negramotnosti byla pomérné vysoka (UNESCO, 2020). Ucitelé byli ¢asto placeni Spatné ¢i
vibec, takze bylo bézné, ze navstévovali své zaky u nich doma (&i oni dochazeli k nim) a
vyucovali je soukromé za tplatu, izka elita dokonce t€émto soukromym ucitelim nabizela i
ubytovéani a stravu. Domaci vzdélavani nabizeli bezplatné i uéitelé z fad kléru ¢i rodinnych

prislusniki (Ventura & Gomes, 2013, s. 138). Prohlubujici se industrializace byla podnétem

2 K zemim s nejvétsim podtem vrazd na svété (prepocitanym na 100 tisic obyvatel) patii Honduras, El Salvador,
0 Daivody spoéivaji v odlisnych mistnich podminkéch a zptisobech kolonizace. Britim, kteii s kolonizaci za¢ali
pozdé&ji, se v Severni Americe nepodafilo aplikovat Spanélsky model, nebot” hustota zalidnéni ptivodnimi
obyvateli byla mnohem niz$i a pivodni obyvatelé netvofili rozsahlé centralizované tise s tvrdou socialni
hierarchii, piida v mnoha ptipadech nebyla vhodnd k p&stovani vysoce profitabilnich plodin jako cukrova titina
(a tedy k udrzovani rozlehlych otrockych plantazi). Kvtli nedostatku pracovnich sil z fad pivodnich obyvatel
bylo ve vétsi mife nutné spoléhat se na praci kolonistl (a otrokti importovanych nejcastéji z Afriky), ktefi
nicméné kvili rozlehlosti zemé& mohli snadno utéct nehostinnym podminkam ¢i se snazit najit utoCisté u
puvodnich obyvatel. Jednotlivé kolonie tak proto misto toho zacaly o pracovni sily soupefit pozitivni motivaci a
snazili se je ptilakat vytvaienim vhodnéjsich Zivotnich podminek, nabidkami pozemka k obdélavani ¢i
poskytovanim politickych prav kolonistim. To v kone¢ném disledku polozilo zaklady americké demokracie a
vedlo k vytvofeni mnohem svobodnéjsi a rovn&jsi spole¢nosti (De Ferranti, 2004).
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pro dalsi expanzi vzdélavani ve 2. polovin¢ 20. stoleti, nicmén¢ nerovnosti, vyznamna
segmentace a stratifikace podle socioekonomického statusu mezi vefejnymi a soukromymi
V tomto kontextu vznikala naptiklad i emancipacni dila Paula Freireho, ktery podstatnou cast

inspirace ¢erpal praveé ze svych pobytl na brazilském venkove.

V poslednich dekadach se zvySuje nejen participace na vzdélavani, ale také
pravdépodobnost uspésného dokonceni skolni dochazky, ktera je ale naptiklad u vyssiho
sekundarniho vzd€lavani u déti z nejvyssiho prijmového kvintilu pétkrat vyssi nez u déti
Z nejnizsiho piijmového kvintilu. Prestoze v posledni dobé doslo ke zna¢nému rozsiteni
skolni dochézky, stale je v regionu 12 miliont déti, které do $koly nechodi (UNESCO, 2020,
s. 6). Vysledky zemi Latinské Ameriky v testech PISA nejsou piili$ ptiznivé. Jak doklada
Tabulka 8, latinskoamerické zemé nedosahuji ani praimérnych vysledkt v zadné z testovanych

gramotnosti a obsazuji posledni pii¢ky zebiicku.

Tabulka 8 Vysledky vybranych latinskoamerickych zemi v PISA 2018

Matematicka Piirodovédna Ctenaiska
Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Dominikéanské republika | 79. (325) 79. (336) 77.(342)
Panama 77. (353) 76. (365) 72. (377)
Argentina 72.(379) 65. (404) 64. (402)
Brazilie 71. (384) 65. (404) 58. (413)
Kolumbie 70. (391) 63. (413) 59. (412)
Peru 65. (400) 65. (404) 65. (401)
Kostarika 64. (402) 61. (416) 50. (426)
Mexiko 62. (409) 58. (419) 54. (420)
Cile 60. (417) 46. (444) 44. (452)
Uruguay 59. (418) 54. (426) 49. (427)

Zdroj: OECD (2019b)
Pozndmka: ¢islovka uvadi pofadi zemé, v zavorce je uvedeno dosazené primérné skore

Vyrazna skolni segregace podle etnického ptuvodu ¢i socioekonomického statusu, které
nezabranilo ani vyznamné omezeni volby Skoly ve vétSin€ latinskoamerickych zemi, ma
pfi¢inu zejména v rezidenéni segregaci (bohati se st€huji do spadovych oblasti, kde bydli jini
bohati, vytvareji se tak socioekonomicky homogenni skoly) a kopiruje celkové spolecenské

nerovnosti (UNESCO, 2020). Pfi¢iny nedostateénych vysledkt vzdélavani lze také spatfovat
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na stran¢ ucitelq, kteti se v latinskoamerickych zemich ¢asto citi spolecensky i1 finan¢né
nedocenéni, programy pro piipravu uciteli nejsou pro mladé lidi ptilis atraktivni a nereflektuji
aktualni pedagogické a didaktické trendy, coz se promita i do nizké kvality vyuky poté, co
absolventi nastoupi do praxe (Muscard, 2013). Rodi¢e v zemich latinské Ameriky vnimaji
vetejné Skolstvi prevazné jako nekvalitni a ti bohatsi preferuji spiSe soukromé, tedy placené

Skoly (Varkey Foundantion, 2018, s. 14).

2.8.3 Stinové vzdélavani

Pied vice nez 10 lety Mark Bray poznamenal, Ze stinové vzdélavani v této Casti svéta
je, az na vyss$i sekundarni vzdelavani, relativné malo rozsitené, ale zadroven dodal, Ze ,.to se
muize zménit — stejné jako v Zapadni Evropé, Severni Americe nebo Australasii.“ (Bray,
20009, s. 24). Jeho tvrzeni bylo nicmén¢ zaloZeno spise na expertnim Gsudku, nebot’ studii o
stinovém vzdélavani piimo z jednotlivych zemi Latinské Ameriky psanych v anglickém
jazyce existuje jen pomalu ve srovnani s empirickymi doklady z jinych koutt svéta, zejména
z vychodoasijskych zemi. Jistou pfedstavu o rozsiteni stinového vzdélavani v téchto zemich,
kterd ale upln¢ nepotvrzuje Brayova slova, nabizi analyza Entricha (2020, Supplementary
material, s. 4) zalozena na datech PISA 2012. Podle jejich vysledki se mira vyuzivani hodin
mimoskolni vyuky pofadanych néjakou soukromou spolecnosti a placenych rodi¢i zakt
alespoi jednu hodinu tydné pohybovala od 16 % v Cile pies 25 % v Mexiku, 30 %
v Kostarice, 33 % v Uruguayi az po 37 % v Peru, 45 % v Argenting, 47 % v Kolumbii a 49 %
v Brazilii. Je v§ak potieba vzit v tvahu, ze dalsi typy placeného stinového vzdélavani,
naptiklad placené individudlni ¢i skupinové hodiny soukromé vyuky, nebyly predmétem
Setfeni. Rovnéz jsou data z PISA 2012 jiz pomé&rné zastarala, a tedy soucasna situace

v uvedenych zemich jiZ mize byt ponékud odlisna.

Stinové vzdélavani je v mnoha zemich Jizni Ameriky povazovano za jisté privilegium
a prestizni zalezitost, odraz socidlniho statusu, nebot’ v o¢ich rodi¢ti pomaha zaklim uspét u
selektivnich pfijimacich zkousek a dostat se na prestizni vysoké Skoly. V Brazilii, jak uvadi
Ventura a Gomes (2013) patii mezi nejcastéjsi poskytovatele pravé soukromi doucujici
poskytujici hodiny doucovani u sebe doma, byt zejména ve velkych méstech jako Rio de
Janeiro roste i pocet firemnich poskytovatel mimoskolni vyuky, a to zejména v oblasti cizich
jazykt. Podle Ventury a Gomese v Brazilii stinové vzdélavani vzkvéta diky nizké kvalité
vzdélavaciho systému a neschopnosti poskytnout podporu zakim, ktefi vyuku nezvladaji a
Casto také opakuji roc¢nik, a z toho plynouci nedivéry rodi¢i. Rovnéz stale vétsi mira

scholarizace, tj. rozSifovani ptistupu ke vzdélani, s sebou zakonité nese v absolutnich Cislech
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vétsi poptavku po sluzbach stinového vzdélavani (blize viz také Mori & Baker, 2010). Dalsim
vyznamnym faktorem je pievis zdjmu o vysokoskolské vzdélavani nad redlnou kapacitou,
pfi¢emz na tuto poptavku reaguji poskytovatelé ptipravnych kurzii (podobna situace je dle
Céamarové, Coseaniho a Gertela, 2014 také v Argentin€). Ve velké mife také stinové
vzdé¢lavani v Brazilii (Ventura & Gomes, 2013) ptispiva k prohlubovani vzdélanostni
nerovnosti, nebot’ Zaci rodicli s vyS$imi ptijmy zpravidla nejen vyuzivani soukromé hodiny ¢i
ptipravné kurzy, ale také navstévuji drahé soukromé skoly, jejichz kvalita je obecné vyssi nez
u Skol vefejnych. Na tuto situaci reaguji i vysoké Skoly ¢i nekteti ucitelé, kteii
socioekonomicky znevyhodnénym uchaze¢im nabizeji i alternativni, tzv. komunitni kurzy,
které jsou zdarma (rovnéZ v Argentiné je toto bézné, viz Cadmara et al., 2014). Situaci

v Brazilii, ktera je jist¢ v mnohém podobnd i situaci v jinych latinskoamerickych zemich,
autofi shrnuji tak, Ze ,,...s ohledem na politické rozhodovani v poslednich letech vedouci

k posilovani high-stake testovani na vSech urovnich vzdélavaciho systému, na neskonale
dynamicky trzni ptistup a vnimanou protihodnotu investic [d0 Stinového vzdélavani] ze strany
zakl a rodin se d4 usuzovat na pokracovani trendu posilovani sektoru dodate¢ného vzdélavani

V Brazilii.”“ (Ventura & Gomes, 2013, s. 147).

V Karibiku mtze jako instruktivni piiklad podoby stinového vzdélavani slouzit studie
Stewartové (2015) z Jamajky. Kolonialni minulost a dédictvi dodnes na Jamajce ovliviiuje
prevalenci a charakter soukromych hodin (extra lessons). Historicky totiz Jamajka zdé&dila
Brity zaloZeny silné€ stratifikovany vzdélavaci systém, ktery kapacitné neodpovidal potfebam
celé populace — jednoduse feeno pocet primarnich a sekundarnich skol a mist v nich byl niz§i
nez pocet potencialnich zajemcti o studium. Proto byly v roce 1882 zavedeny Cambridgské
mistni zkousky (Cambridge local examinations), coz polozilo zaklad sou¢asné , kultuie
zkousek a testli” souvisejici s vysokou navratnosti vzdélani a jeho role pro vzestupnou
socialni mobilitu. Po osamostatnéni Jamajky v roce 1962 méla vlada snahu fesit kapacitni
problém $kol zakladanim novych Skol, které vSak nemély takovou prestiz jako plivodni
britské skoly, a tato horizontalni stratifikace skol, do nichz je vstup podminén slozenim
piijimacich zkousek, je tahounem poptavky po soukromych hodinach i na niZSich stupnich
vzdélavaciho systému. Velkym problémem ziistava nedostatecna vybava nékterych Skol
vzdélavajicich prevazné socioekonomicky znevyhodnéné zaky, které brani efektivni vyuce
(nejen chybéjici ICT, ale 1 zdkladni materidlni vybaveni jako ucebnice ¢i odpovidajici
nébytek, coz Stewartovou dotdzani ucitelé vysvétlovali obavami z toho, Ze by je Zaci ukradli),

pocetné¢ tfidy a z nich pramenici nekdzen a nedostatek ¢asu na samotné uceni a vyucovani,
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nekvalitni a nedostatecné motivovani ucitelé a podobné, coz v o€ich zaki a jejich rodich vede
k potiebé doucovani. V jamajskych skolach existuji i psychologické bariéry uceni —
Stewartova byla pii sbéru dat svédkem toho, jak v n€kolika skolach byly misto béznych dvefi
do tfidy mftize, coz ji evokovalo pocit vézeni. U zakl v dobfe zajisténych rodinach a Iépe
vybavenych skolach Zaci také vyuzivali soukromé hodiny, coz zdivodnovali zejména tim, Ze
se ve vyuce nudi a neni pro né dost naro¢na. Tyto faktory vedou k vysoké prevalenci
stinového vzdélavani — ve vyzkumu Stewartové (2015) na vzorku 1654 zaka vyuZzivalo
soukromé hodiny vice nez devét z deseti dotdzanych. Podobnou situaci, tj. zdédéné elitaiské a
vysoce segmentované Skolstvi a velkou roli pfijimacich zkousek pii postupu vzdélavacim
systémem s naslednou vysokou prevalenci stinového vzdélavani popisuji také Barrrow a
Lochan (2012) v Trinidad a Tobagu.

Kuba se od ostatnich karibskych ostrovi lisi tim, Ze je jeji historie ovlivnéna
ptislusnosti k byvalému socialistickému bloku. Rovnéz na Kubé je stinové vzdélavani bézné,
ale historicky k tomu vedly podobné divody jako u jinych post-socialistickych zemi (viz
kapitola 2.10). Od 90. let 20. stoleti prochazela Kuba po padu SSSR, pieruseni mnoha
tradi¢nich obchodnich vazeb a pod tihou zapadnich sankci tézkou ekonomickou krizi
obnasejici nedostatek zakladniho zbozi, coz vedlo ke vzniku ¢ernych trhl a Sedé ekonomiky.
Se Spatnym stavem vefejnych financi a rozpoctovymi skrty byly spojeny také velké odchody
uciteld z profese (Breidlid, 2007) a nedostatek ucitelt pietrvava i v soucasnosti (Penton,
2022). Ten vedl dle Dawley-Carrové (2021) ke snizeni kvality vefejného vzdélavaciho
systému, (byvali) ucitelé byli motivovani k poskytovani neoficidlniho soukromého doucovani
(clases particulares), coz posililo vzdélanostni nerovnosti v tradi¢né rovnostarské kultufe.
Zvlast vyznamné expandovalo stinové vzdélavani v anglicting, a to zejména kvili
prospektiim prace v turistickém ruchu. Soukromeé hodiny na Kub¢ podle autorky .,...odrazeji
odklon od neformalni, solidarni pomoci kamaradi, rodin nebo sousedi sdilejicich své znalosti

s mladymi lidmi zdarma“ (Dawley-Carr, 2021, s. 5).

2.9 Severni Amerika

2.9.1 Historicky, kulturni, socialni a ekonomicky kontext

Severoamericky region sestava ze dvou zemi — Kanady a Spojenych stati americkych,
které jsou po Rusku druhou a tieti nejrozlehlejsi zemi svéta. Tyto dvé zemée maji relativné
nizkou hustotu zalidnéni, jsou bohaté na ptirodni zdroje a udrzuji mezi sebou Gzké obchodni,
kulturni 1 spolecenské vazby. Ekonomicky patii Spojené staty americké i Kanada mezi
nejvyspélejsi a hospodarsky nejvykonnéjsi zemé svéta, coz doklada 1 jejich Clenstvi ve
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skupin¢ zemi G7 a svétové prvenstvi USA v nominalni velikosti hrubého doméaciho produktu.
Populace je na severoamerickém kontinentu rozmisténa znacné nerovnomérné. Nejvyssi
hustotu zalidnéni mé vychodni pobtezi (East coast), kde se nachazeji také hlavni mésta obou
zemi (Washington a Ottawa) a dal$i vyznamna velkomésta (New York, Toronto, Montréal),
husté zalidnéné je 1 zapadni pobiezi (West coast) s velkomésty San Francisco, Los Angeles ¢i
Vancouver, naopak ve stfedni ¢asti hustota zalidnéni nizsi, stejné jako v nejsevernéjsich
oblastech kontinentu (napt. na Aljasce). Vysoky zivotni standard obou zemi je lakadlem pro
imigranty z celého svéta, v piipadé USA ve velké mife zejména z Mexika (White et al.,
2011).

Obrézek 19 Severni Amerika

Zdroj: autor

Spojené staty se nicméné potykaji s velkymi socialnimi nerovnostmi, které se projevuji
nejen geograficky v rozdilech mezi venkovskymi a méstskymi oblastmi, ale také ve
znaénych rozdilech v Zivotnich Sancich podle socialniho ptivodu ¢i imigrantského statusu.
Velmi nerovnou distribuci piijmt v populaci doklada vysoka hodnota tzv. GINI koeficientu
41,5 v roce 2019 (pro srovnani — v CR 25,3; nejvyssi je v Jizni Africe 63; nejniz§i na
Slovensku 23,2), ktera se od r. 1990 navic stale zvySuje. V Kanad¢ jsou piijmové nerovnosti

mnohem niz§i a GINI index dosahuje hodnoty 33,3 (The World Bank, 2023;j).
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2.9.2 Formalni vzdélavani

Spolecenské nerovnosti se zakonité projevuji jak ve formalnim vzdélavani, tak i v tom
stinovém. O tom, ze americky vzdélavaci systém nenabizi rovné vzdélavaci prilezitosti,
referovala jiz notoricky znama Colemanova zprava, ovSem ani soudoby socialné-stratifikacni
vyzkum nepiinasi o mnoho ptiznivéjsi poznatky, a to navzdory mnoha politickym iniciativam,
jejichz deklarovanym cilem bylo praveé snizeni vzdélanostnich nerovnosti (Jackson &
Holzman, 2020). Byt je tedy ¢asto Amerika oznacovana jako zemé¢ pfilezitosti pro vSechny,
tvrda data ukazuji, Ze realizovat ,,Americky sen* (pfesvédceni, Ze kazdy miize bez ohledu na

sviij socialni ptivod ¢i okolni podminky tvrdou praci dosahnout spole¢enského uspéchu,

Truslow Adams & Schneiderman, 2017) se rozhodné nepodaii v§em.

Vysledky vzdélavani v USA (pro zjednoduseni opét nahliZzeno skrz vysledky PISA 2018,
viz Tabulka 9) jsou spise pramérné. Hanushek (2014) to vysvétluje relativné vysokou mérou
ekonomickych nerovnosti a z toho plynouci chudobou nékterych skupin obyvatel, dirazem
vzdélavaciho systému na mékké dovednosti (napiiklad tymovou praci) spiSe nez na kognitivni
aspekty, silnymi institucemi a vysadni ekonomickou silou, ktera tlumi neefektivitu $kol.
Varuje vSak, Ze do budoucna bude pro USA nedostatek lidi vybavenych dostatecnymi

kompetencemi pottebnymi pro zZivot stale vétsim a vétSim problémem.

Tabulka 9 Vysledky severoamerickych zemi v PISA 2018

Matematicka Piirodovédna Ctenaiska
Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Spojené staty americké | 38. (478) 19. (502) 13. (505)
Kanada 12. (512) 9. (518) 6. (520)

Zdroj: OECD (2019b)
Poznamka: ¢islovka uvadi pofadi zemé, v zavorce je uvedeno dosazené prumérné skore

Oproti tomu kanadsky vzdélavaci systém funguje v ptiznivych ekonomickych a
socialnich podminkach obdobnych tém ve skandinavskych zemich. Oproti sousednim USA se
vyznacuje zakladnim zajiSt€énim déti na zaklad€ vSeobecného zdravotniho pojisténi a vyssi
mirou spravedlivosti ve vzdélavani, kterd se projevuje napiiklad vyS$s$i mirou rovnosti
Vv ptistupu k vyS$§im trovnim vzdé€lavani, kterd neni natolik podminéna etnickym plivodem
(Priicha, 2017). V Setfeni PISA pattila Kanada do skupiny zemi s nadprimérnymi vysledky a
zaroven podprimeérnou silou vztahu mezi vysledky a socioekonomickym zazemim zaka
(OECD, 2019a). Kanadsky vzdélavaci systém je decentralizovany, kazda provincie ma vlastni

vzdélavaci politiku fizenou ministerstvem, nicméné 1 navzdory absenci federalniho tidiciho
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subjektu jsou si vzdélavaci systémy jednotlivych 13 provincii zna¢né podobné (Aurini &
Davies, 2013, s. 157). Kanada dosahuje velmi dobrych vysledkt v PISA testech (ve vSech
tiech testovanych oblastech dlouhodobé nad prumérem OECD), platy a prestiz ucitelil je na
dobré urovni (Pracha, 2017). V Kanad¢ je velmi rozvinuty systém pomoci zaktim, ktefi maji
problémy se zvladanim Skolnich naroku, pfimo ve Skolach. Ve srovnani s USA, kde je
akontabilita Skol a fediteld chapana vice ve smyslu ,,zavinéni* a ,,ruceni‘ a Spatné vysledky
Skoly vedou v nékterych statech k punitivnim opatienim typu propusténi feditele. V Kanadé¢ je
Skolam, jejichz vysledky nedosahuji o¢ekavanych standardd, poskytovana financni i
metodickd pomoc s cilem zleps$it podminky, procesy a vysledky vzdélavani a vysledky
standardizovanych provincidlnich testl jsou spiSe orientacni. Vzd¢lavaci systémy

v jednotlivych provinciich jsou nediferencované, zaci pro pfijeti na vyssi sekundarni skolu

nemuseji skladat zadné ptijimaci zkousky (Crehan, 2022; Vesely, 2013).

2.9.3 Stinové vzdélavani

Dostupnych vyzkumnych nalezii o stinovém vzdélavani v Severni Americe je ve srovnani
s jinymi oblastmi spise malo. VV USA to ale osti'e kontrastuje s tim, ze jde o velmi rozsifenou
formu vzdélavani. Podle analytického trzniho reportu firmy Global Industry Inc. je obrat na
tomto trhu 26 miliard dolard za rok 2022, tedy odhadem 18 % globalniho obratu na trhu se
stinovym vzdélavanim (146 miliard dolart) (Research & Market, 2023). Mnohem delsi
vyzkumnou tradici zde mé spiSe studium extrakurikularnich neplacenych ¢i dotovanych forem
vzdélavani ve volném case, tedy i v nenaukovych predmétech, a ¢asto poskytovanych skolou
¢i dobrovolniky zakiim z mén¢ podnétného ¢i socioekonomicky znevyhodnéného prostiedi
(o situaci v USA viz napi. Gardner et al., 2009; Mahoney et al., 2005, Mahoney et al.,
2009b).3!

Vyznamnym vyzkumnym tématem je v USA bezesporu také doucovani v rdmci
programu No child left behind, které bylo dotovano z federalnich prostiedki. Naklady za
doucovani tak byly rodindm proplaceny a komercni poskytovatelé mohli své sluzby nabizet
nejen bohat$im zakaznikam, ale také nizkopfijmovym rodinam, pokud byli do programu

v

zatazeni (Bray, 2009), coz neptimo vedlo k rozsiteni stinového vzdélavani v USA a K ristu

v

poctu jeho poskytovateld. Toto rozsifeni empiricky dokladaji Kim, Goodman a West (2021)

31 Organizované volnogasové programy pro déti po skondeni $kolni vyuky poskytované rliznymi organizacemi
(napf. YMCA) maji v USA velmi dlouhou tradici jiZ vice nez jednoho stoleti a jejich vznik Ize pticitat
vyznamnym spolecenskym a ekonomickym zménam na pielomu 19. a 20. stoleti, zejména v souvislosti

s industrializaci a pfesunem prace rodi¢lit mimo domov, snizujici se poptavce po, ¢i nutnosti détské prace, Skolni
dochazkou a zvysujicim se podilem volného ¢asu déti (Mahoney et al., 2009b).
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na zaklad¢ longitudinalnich dat z administrativnich zdroja. Autofi provedli geografickou
analyzu vyvoje poctu firem poskytujicich stinové vzdélavani (tedy individudlni poskytovatelé
zustali stranou jejich zajmu), mezi néz zahrnuli jak poskytovatele ,,bézného* doucovani, tak i
poskytovatele specializujici se na piipravu na standardizované piijimaci zkousky formou testu
studijnich predpokladii (tzv. SAT — scholastic aptitude test). Dolozili, ze mezi lety 1997 az
2016 v USA kontinualn¢ nartistal pocet douCovacich center — ztrojnasobil se az na téméf

10 000 v celém USA. Tyto doucovaci firmy se koncentruji zejména v oblastech, kde
obyvatelé maji vysoké piijmy a vyssi vzdélanim rodicu, tedy na zdpadnim, ale zejména
vychodnim pobiezi USA je jejich hustota (pocet vztaZzeny k poctu zaku v primarnim a
sekundarnim vzdélavani) nejvyssi (Obrazek 20). Z hlediska vyvoje v ¢ase autofi zaznamenali
narust po¢tl napfic¢ celou zemi. Zaroven jsou také Castéjsi v oblastech, v nichz Zije vétsi pocet
migrantt, a zejména téch z Asie. Jejich studie tak potvrdila i ndlezy z Australie (Sriprakash et
al., 2016), které ukazuji, Ze nov¢€ piichozi obyvatelé si s sebou do nové zemé ptinaseji i
kulturni hodnoty, pfesvédceni ¢i ocekavani vzhledem ke svym potomktim, coz se odrazi i

V jejich preferencich ke stinovému vzdélavani (viz kap. 2.7).

Obrazek 20 Pocet doucovacich center v poméru k poctu zZikii v primdarnim a sekunddarnim
vzdélavani v USA

Tutoring Centers to None 1:50k ~ 1:10k 15k~ 1:1k |:| NA
K12 Student Ratio 1:1mil ~ 1:50k 1:10k ~ 1:5k 11k+

Zdroj: Kim et al. (2021, s. 10)
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Vyznamnym tahounem poptavky po stinovém vzdélavani jsou v USA pfijimaci zkousky,
realizované formou testu studijnich pfedpokladt (SAT ¢i ACT) uzivanych na vét$iné
vysokych skol pro testovani predpokladi uchazect ke studiu (v oblastech matematiky,
kritického Cteni a psaného projevu) a jako podstatné kritérium pro rozhodovani o (ne)pfijeti
uchazece. Zatimco jesté v roce 1992 se ve stinovém vzdélavani ptipravovalo na tyto testy
10 % americkych stfedoskolaki, v roce 2012 to byl jiz ¢tyinasobek (Kim et al., 2021, s. 1).
Zaroven se potvrzuje, ze participace na aktivitach pfipravy na pfijimaci zkousky SAT je
v USA socioekonomicky podminéna, tj. zaci vzdélanéjsich a bohatSich rodict maji vyssi
pravdépodobnost je vyuzivat Castéji, intenzivnéji a po delsi casova obdobi, a zvySovat tak své

Sance na piijeti na prestizni Skoly (Buchmann et al., 2010).

Kanadsky kontext je z hlediska pfistupu rodict k vychové déti a jejich zapojovani do
aktivit stinového vzdélavani odlisny. I zde samoziejmé rodice détem zajist'uji organizované
volnoc¢asové aktivity pro jejich vSestranny rozvoj, véetné doucovani v naukovych predmétech,
nicméné, jak zjistili Auriniovd, Missaghian a Millian (2020), logika rozhodovéani kanadskych
rodi¢li nema vyznamny stratifikani podtext — tedy neni orientovana snahou o piijeti déti na
elitni univerzity jako v USA,* coz je dano pravé relativné nizkou horizontalni stratifikaci
kanadskych vysokych Skol a vzajemné relativné podobnou mirou vefejnosti vnimané prestize.
Kompetitivni jsou spiSe jen nékteré prestizni obory a z hlediska budouciho uplatnéni neni tak
dilezité, z jaké vysoké Skoly diplom absolventi obdrZeli. Pro piijeti neni zpravidla
vyzadovano sloZeni pfijimacich zkousek, pfijimaci pohovory, portfolia ¢i doporuceni (Aurini
& Davies, 2013, s. 159). Vétsina vysokoskolskych studentd proto navstévuje vysokou Skolu
pobliz svého bydlisteé (Davies & Milian, 2016, s. 51).

Motivace kanadskych rodict kupovat détem soukromé doucovani tak nespociva primarné
Vv socialni kompetici, ale spiSe ma $irsi instrumentalni (napf. zlepSeni znamek) a expresivni
(posileni sebediveéry, schopnosti ucit se a samostatné své uceni organizovat) povahu.
Pozadavkim rodic¢i vychazeji vstiic i poskytovatelé doucovani. Z divodu absence high-stake
testll a absenci celonarodniho pfedepsaného kurikula jsou poskytovatelé stinového vzdélavani
spise jednotlivci ¢i jen malé firmy s lok&lnim dosahem, které se soustfed’uji zejména na
individualizovanou pomoc se zvladanim Skolniho kurikula. Existuji ale i ,,ucebni centra®
zamé&fena kromé samotné vyuky také na osvojovani studijnich navyk a jinych mékkych

dovednosti Zéky a studenty. Nékteré z nich jsou otevieny celorocné i béhem prazdnin, aby se

32 Napi. MIT jsou vé&hlasné prestizni univerzity. Kanada obdobné& sv&toznamé univerzity nema.
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pomohly vyhnout u¢ebnim ztratam (learning loss). Stinové vzdélavani zaku ale jen malo
zasahuje do jejich zivotd, nebot’ jen malé mnozstvi kanadskych rodi¢l investuje velké sumy
penéz do intenzivniho stinového vzdélavani, naopak pokud se pro né rozhodnou, jde nanejvys
o nékolik hodin tydné, coz zasadné nenarusuje chod domacnosti (Aurini & Davies, 2013, s.
160-164).

2.10 Rusko a post-socialistické zemé v Asii

2.10.1 Historicky, kulturni a ekonomicky kontext

Region se rozpina od vychodni ¢asti Evropy pies pohoii Ural az po vychodni ¢ast
severni Asie (Obrazek 21). Az do roku 1991 sestaval vicemén¢ z jediného statniho Gtvaru —
Sovétského svazu,®® po skonéeni Studené valky doslo k jeho rozpadu na Rusko a dal3i post-
sovétské republiky — Ukrajinu, Moldavsko, Bélorusko (slovanské staty, jejichz situace se
stinovym vzdélavanim je blize pojednana v kapitole 2.11.3.4), Arménii, Azerbajdzan, Gruzii
(jihokavkazské staty), Kazachstan, Kyrgyzstan, TadzZikistan, Turkmenistan a Uzbekistan
(sttedoasijské staty). Dnes je dominantni zemi Ruska federace, ktera je i nejrozlehlejSim
statem svéta. Mnohé postsocialistické zem¢ zustaly vice ¢i mén¢ ve sféte ruského vlivu. Cely
region je charakteristicky zna¢nou vnitini etnickou, kulturni i nabozenskou diverzitou a jeho
historie je poznamenana vice ¢i1 mén¢ artikulovanou historickou tenzi mezi ortodoxnimi

kiestany a muslimy, a také mezi Rusy a ostatnimi narody (White et al., 2011, s. 33).

33 Soucasti byvalého Sovétského svazu byly i pobaltské republiky, ty nicmén& White et al. (2011) fadi do
regionu Evropa z divodu jejich dne$nimu ¢lenstvi v Evropské unii. Tohoto rozdéleni se drZi i tato publikace.
Mongolsko sice nebylo oficialni soucasti Sovétského svazu, do tohoto regionu je ale z historickych divodi
zafazeno.
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Obrazek 21 Rusko a post-socialistické zemé v Asii

Zdroj: autor

Po rozpadu Sovétského svazu si zemé regionu prosly pomérné bolestivym
transforma¢nim obdobim. Doslo k opusténi modelu pldnované ekonomiky a zavadéni trznich
principt, soukromého vlastnictvi vyrobnich prostfedkd, liberalizaci cen a k naruseni do té
doby existujicich dodavatelskych fetézct. V transformaénim obdobi v 90. letech 20. stoleti
dochazelo ke zna¢né inflaci, naristu nezaméstnanosti, propadu kupni sily, zvyseni chudoby,
pfechodného nedostatku nékterych druhli zbozi, a také sniZovani vladnich vydaji na
vzdélavani (Silova, 2009, 2010). V roce 2021 pattila ruska ekonomika postavena piedevs§im
na exportu ptirodniho bohatstvi (zejména zemniho plynu a ropy) mezi deset nejvétSich
ekonomik svéta, je to sttednépiijmova zeme s HDP na hlavu ve vysi pfiblizné 12 tisic USD
(pro srovnani v CR 26,8 tisic USD), coZ je oviem mnohem vice nez v dal$ich
postsocialistickych asijskych zemich (naptiklad gruzinské HDP per capita bylo 5 tisic USD,
tadzikistanské 0,9 tisic USD, The World Bank, 2023a). | navzdory zna¢nému ristu nerovnosti
Vv obdobi transformace zstavaji relativni pfijmové nerovnosti v zemich regionu primérné
(GINI index mezi 32 az 36 v Rusku, Uzbekistanu, Gruzii, Tadzikistanu, ¢i Mongolsku) az
podpramérné (mezi 25 az 29 v Kyrgyzstanu, Azerbajdzanu ¢i Arménii) (The World Bank,
2023h).

Populacné fesi zemé regionu problém ubytku obyvatel. V dob¢ rozpadu Sovétského

svazu mélo Rusko pfiblizné 149 milionil obyvatel, dnes je to 144 miliont, a to navzdory
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imigraci mnoha etnickych Rusii z oblasti byvalého Sovétského svazu. Porodnost v roce 2018
dosahovala urovné 1,82 déti, tedy nachazela se pod trovni prosté reprodukce 2,1. Snizila se
také nadéje na doziti, a to zejména u muzi (ze 71 let v roce 1991 na 67 v roce 2018), coz
demografové pricitaji nezdravému zivotnimu stylu (rozsifenému koufeni, piti tvrdého

alkoholu), nehodam a (sebe)vrazdam (Nijman et al., 2020).

2.10.2 Formalni vzdélavani

Prvni pokusy o zalozeni formalniho vzdé¢lavaciho systému v carském Rusku lIze
spatfovat na konci 18. stoleti za dob carevny Katetiny Veliké (1729-1796), ale vzdélavaci
systém jako takovy se konstituoval az za cara Alexandra 1. na zacatku 19. stoleti. Reformy
Vv 60. letech 19. stoleti umoznily rozvoj vzdélanosti pro Siroké vrstvy obyvatel, zejména déti
byvalych nevolniki, nebot’ nevolnictvi bylo definitivné zruseno. Ruské vzdélavani do znacné
miry ptejalo pruské (némecké) tradice a metody zaloZené na vyzadovani tvrdé discipliny,
,.Sprtani““ a rigidnim kurikulu. I po rozpadu Ruského impéria byla dale posilovana centralizace
statni spravy a vefejného vzdélavani, kterd méla mnohonarodnostnimu statnimu celku pomoci
vytvofit homogenni narodni identitu. V obdobi stalinismu nabyla tato snaha az extrémni
pozice snahou potlacit mistni jazyky a v souladu se socialistickou ideologii vytvofit ,,nového
socialistického ¢lovéka®. Na tuto historickou etapu vsak nelze nahlizet jen negativng, nebot’
vzdélavani v obdobi socialismu dosahovalo i nespornych tuspéchii — patrna i relativné uspésna
byla snaha o zpiistupnéni vzdélani Sirokym vrstvam spole¢nosti (véetné znevyhodnénych
osob €1 Zen), o vyrovnavani socioekonomickych nerovnosti a o dosaZeni vSeobecné

gramotnosti (Silova & Eklof, 2013, s. 382—-385).

Po padu Zelezné opony pak v post-socialistickych zemich dochézi k zasadnim
transformacnim zménam, které ovliviiuji spolecensky fad véci véetné€ vzdélavani. Zmeénila se
konceptualizace cilti a smyslu vzdélavani — zatimco v Sovétském svazu bylo vzdélavani
vnimano vice jako vetejny statek slouzici socidlnim, moralnim a ekonomickym cilim celé
spole¢nosti, byla po padu Zelezné opony upozadéna socialni a moralni slozka a relevantni
zustaly dirazy politické, tj. prostfednictvim vzdélavani je artikulovan zjem na posileni
narodni identity, regionalniho vlivu a mezinarodni legitimity, a zejména ekonomické — v
souladu s teorii lidského kapitalu je vzdélani stale vice vnimano jako investice do vyssi
produktivity a konkurenceshopnosti jedince i narodnich stati vedouci k ekonomické
modernizaci a znalostni spole¢nosti. Redlné€ se projevuje riistem poptavky po vyssim vzdélani

(Chankseliani & Silova, 2018, s. 10).
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Doslo také k decentralizaci ve formalnim vzdélavani a otevieni trhu se vzdélavanim
mnoha soukromym aktérim. Kromé novych soukromych $kol na vSech urovnich vzdélavani
se rovnez zacali objevovat soukromi poskytovatelé neformalniho vzdélavani, a to jak
organizace (firmy, vzd¢lavaci agentury), tak i jednotlivei (Chankseliani & Silova, 2018;
Silova, 2009; Silova & Eklof, 2013). Velmi ¢asto $lo o uéitele béznych $kol, jejichZ kupni sila
se v dusledku zmensujicich se vefejnych vydaji na vzdélavani v porevolu¢nich dobach
propadla, a ktefi tak hledali dodate¢né zdroje piijmu. Podle Braye (2021c) jejich platy nebyly
dostatecné ani pro zajisténi zakladniho ekonomického fungovani jejich domécnosti, a tak se
privydelky uciteli, Casto poskytovanim soukromych hodin, staly béznou soucasti jejich

profesni identity.

| v soucasnosti jsou vzdélavaci systémy v téchto zemich zna¢né podfinancované.
Vladni vydaje na vzdélavani ve €lenskych zemich OECD predstavovaly v roce 2020
v pruméru 5,3 % HDP, nicméné v Rusku pouze 3,7 %, v Arménii dokonce pouze 2,7 %. Nad
primérem OECD tak byly pouze Tadzikistan (5,9 %) a Kyrgyzstan (6,2 %) (The World Bank,
2022c). Platy ucitelti nejsou v soucasnosti nijak vysoké, pficemz relativné nejlepsi situace
panuje v Rusku, kde doslo pied dekadou k vyznamnému posileni ucitelskych platl, coz mélo
za cil nalakat do profese také nové a mladé ucitele (Jezkova et al., 2013). Reforma byla do
zna¢né miry uspés$na, primérné platy se podatilo dorovnat minimaln€ na tiroven primérnych
regiondlnich plata a starnuti ucitelskych sbort i odliv ucitelti byly (po)zastaveny (Avraamova
& Loginov, 2016). | podle mezinarodniho vyzkumu Global Teacher Status patii v Rusku
ucitelstvi mezi velmi vazené profese (Varkey Foundantion, 2018).3* Kviili komparativné lepsi
situaci proto mnoho ucitelt z byvalych sovétskych republik migruje za praci do Ruska
(Trilling, 2021). To je mozna také jeden z dtivodi, pro¢ jsou vysledky zaka ve vzdélavacich
systémech asijskych postsocialistickych zemi siln& podpramémé (Moldavsko, Azerbajdzan,
Kazachstan 1 Gruzie se umistily nejlépe na 55. pfi¢ce v matematicke, 68. pticce
v ptirodovédné a 69. piicce ve Etenarské gramotnosti), zatimco vysledky ruskych
patnactiletych zaki jsou oproti zbyvajicim zemim regionu vyrazné lepsi (kolem 30. mista).
V porovnani se vSemi ¢leny OECD nicméné patii zaci Ruské federace mezi primérné

(Tabulka 10).

34 Na skale od 0 do 100 (index statusu uditelské profese, vy$§i hodnoty znamenaji také vys§i status) uréené na
zakladé odpovédi Siroké vefejnosti na otazky tykajici se statusu riznych profesi ziskali u¢itelé v Rusku skére 65
az 31 zapojenych zemi obsadili 4. piicku. Nejvyssi status podle tohoto vyzkumu méli uéitelé v Cing (100),
Malajsii (93) a na Taiwanu (70), v Ceské republice mél tento index hodnotu 23.9.
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Tabulka 10 Vysledky Ruska a vybranych asijskych postsocialistickych zemi v PISA 2018

Matematicka Piirodovédna Ctenaiska
Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Ruska federace 31. (488) 34. (478) 30. (479)
Kazachstan 55. (423) 70. (397) 70. (387)
Gruzie 67. (398) 74.(383) 71. (380)
Azerbajdzan 57. (420) 68. (398) 69. (389)

Zdroj: OECD (2019a)
Poznamka: ¢islovka uvadi pofadi zemé, v zavorce je uvedeno dosazené prumérné skore

2.10.3 Stinové vzdélavani

Stinové vzdélavani je silné ovlivnéno historickou tranzici k post-socialistické spole¢nosti,
byt jeho historické kotfeny sahaji jiz mnohem hloubé&ji (naptiklad v Rusku je existence
stinového vzdélavani dolozena jiz v 19. stoleti, Mikhaylova, 2022). Zatimco v dobach
Sovétského svazu mélo stinové vzdélavani marginalni charakter a bylo ,,zlehcovano
autoritami, které chtély zachovat zdani bezplatného a rovného vzdélavaciho systému podle
socialistického idealu” (Bray & Lykins, 2012, s. 25-26), po jeho rozpadu v soukromeém
doucovani spatfovalo mnoho rodi¢ii moznost, jak se vyrovnat s pozadavky nové reality a
snizujici se kvalitou vzdélavani ve Skolach (Silova, 2009). Bregvadzeova ho oznacuje jako
»deskriptor vzdélavaciho systému®, a to V navaznosti na své zjisténi, Ze rozhodnuti
gruzinskych rodi¢u investovat do stinového vzdélavani souvisi s jejich negativnim vnimanim
kvality vefejného vzdélavani a jeho problému (Bregvadze, 2012, s. 81). Ve srovnavaci studii
Silove (2009, s. 110), které se ucastnili studenti prvnich roénika vysokych $kol
z Kazachstanu, Kyrgyzstanu a Tadzikistanu, souhlasilo v praméru 81 % téch, ktefi
V poslednim ro¢niku stfedni Skoly vyuzili soukromé hodiny nebo kurzy, Ze jejich ,,ucitelé ve
skole nevysvétlili u¢ivo dostatecné®, a priblizné polovina souhlasila s tvrzenim, Ze ,,8kolni
kurikulum nepokrylo vSe, co bylo potieba k pfijimacim zkouSkdm na univerzitu®, coz

odkazuje i k dalsimu faktoru syticimu poptavku po stinovém vzdélavani.

Zvysujici se ekonomickd navratnosti formalniho vzdélavani totiz vedla ke zvySovani
zajmu o terciarni vzdélavani, pficemz vstup na univerzitu je v zemich regionu podminén
pfijimacimi zkouSkami. A piiprava na pfijimaci zkousky je v Rusku a dalSich asijskych
postsocialistickych zemich silnou motivaci pro vyuzivani soukromych hodin nebo kurzi.

V jiz zminéném srovnavacim vyzkumu Silove et al. (2009, s. 81) se v Kazachstanu,

111



Kyrgyzstanu a Tadzikistanu nadpolovi¢ni vétSina zakti domniva, ze navstévovani soukromych
hodin zvySuje Sanci na pfijeti na univerzitu a t¢émét polovina z zaka, ktefi tyto hodiny

V poslednim roéniku stiedni §koly navstévovali, je povazuje za naprosto nezbytné k tomu, aby
u piijimacich zkousek uspéli. Ze se situace v Kazachstanu nezménila, potvrzuji i novéjsi data
(Hajar et al., 2023) z obdobi pandemie Covid-19. Ve vzorku 366 zakt poslednich ro¢nikt
stiednich $kol v hlavnim mésté Astana jich bylo soukromé douc¢ovano 74 %, pticemz 87 %

z nich z divodu pfipravy na piijimaci zkousky na vysokou skolu.

V Rusku byla expanze trhu se soukromym douc¢ovanim v 90. letech 20. stoleti vnimana
jako jeden ze zdroju legitimizace vladni reformy pfijimacich zkousek na vysoké skoly, které
do t¢ doby byly nejednotné a vedly ke vzniku mnoha riiznych ptipravnych kurzi, pti¢emz
absolvovani konkrétniho kurzu davalo uchaze¢tim komparativni vyhodu. Stinové vzdélavani
bylo vniméano jako rizikovéa oblast z divodu mozné korupce, nebot’ si ¢asto takto
privydélavali také vysokoskolsti ucitelé, kteti zaroven testy ptipravovali. V roce 2001 proto
byly zavedeny statni jednotné piijimaci zkousky na vysoké skoly (Forsberg et al., 2020). Ty
nicméné i tak zustaly vyznamnym ,,tahounem* poptavky, a to i navzdory skutec¢nosti, Ze Ctyfi
pétiny prislusné vékové kohorty na vysokou skolu nastupuji. Boj se nicméné svadi o mista na
prestiznich univerzitach a v neplacenych studijnich programech. Seteni ze tif ruskych
regioni ukazalo, ze pied prijimacimi zkouskami vyuziva stinové vzdélavani piiblizné
polovina zaki (48 % v rustiné, 55 % v matematice), mnohem castéji je vyuZzivaji déti
Vyzkumnici zjistili, Ze navstévovani soukromych hodin nebo ptipravnych kurzi pomohlo
dobrym zaktm, zatimco u slabych zaka efekt nemélo, coz autofi studie vysvétluji nizsi

kvalitou jejich doucovani (Loyalka & Zakharov, 2016).

Poskytovani stinového vzdélavani je podle Silové (2009) také odrazem krize ucitelského
povolani v post-sovétskych zemich projevujici se v nedostatku zajemct o ucitelské obory,
vysokou mirou feminizace profese, zvySovanim priamérného véku uciteld ¢i malymi podily
absolventii pedagogickych fakult nastupujicich do profese.®® Mnozi ugitelé v poskytovani
soukromého doucovani hledaji nejen zdroj privydélku, ale vnimaji je také jako urcity zdroj
pro posileni svého socialniho statusu €1 prestiZze mezi rodici €1 Zaky (naptiklad pokud ucitel
pfipravuje Zaky na pfijimaci zkousky a oni poté uspé&ji, jeho ,,cena* mezi rodici stoupd).

,,PEstuji si tak i svoji alternativni profesni identitu, jak ukazuji ptiklady z Uzbekistanu

3 Prestoze se Silova (2009) zaméfuje zejména na oblast stiedni Asie a Kavkazu, do znaéné miry plati jeji
poznatky i v dalsich postsocialistickych zemich.
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(Khaydarov, 2020) ¢i Gruzie (Kobakhidze, 2018a). Podle Khaydarova (2020, s. 82) dochazi
(nejen) v Uzbekistanu k rekonceptualizaci poskytovani stinového uciteli vzdélavani ve smyslu
,,posunu od mechanismu K preziti smeérem k nezbytné soucdsti [profesni] identity ucitele*.
Doklada to na ptikladech uzbeckych ucitelt z n€kolika elitnich gymnazii, ktefi nejen ze

v masovém méfitku soukromé doucuji, ale ve spolupraci se $kolou provozuji soukroma

doucovaci centra ptimo v budovach skoly.

Ucitelé jsou v asijskych postsocialistickych statech hlavnimi poskytovateli soukromych
hodin — v Tadzikistanu dochazelo 73 % soukromé doucovanych Zaki v poslednim ro¢niku
stfedni $koly na hodiny vedené uciteli, v Kazachstanu 70 % a v Kyrgyzstanu 63 % (Silova,
20009, s. 77) a také v Mongolsku 73 %, kde nicmén¢ vyjimku piedstavuje hlavni mésto
Ulanbatar, kde zaci vyuzivali ve vétsi mife douc¢ovani vysokoskolskymi uciteli, nebot’ jim to

ptinaselo vétsi vyhody u pfijimaciho fizeni (Dong et al., 2006, s. 248).

Neetické chovani ucitelti, naptiklad vynucovéani soukromého doucovani na Zacich, které
se stdva podminkou dobrych zndmek, je odrazem obecnégj$i kultury (pfipomenime, Ze podle
indexu vnimani korupce tyto zemé pravideln€ zaujimaji mista spiSe ve spodni poloviné

v

zebiicku, Transparency International, 2022), ktera se promita nejen do soukromého
doucovani, ale neetické chovani ugiteli se neomezuje jen na tuto oblast (Johnson, 2020).%
Napiiklad Kobahkidzeova (2014) upozornila na ptipady, kdy gruzinsti ucitelé aktivné nabizeli
své placené sluzby svym Zakim piimo ve Skole, pfipadné si Zdky doporucovali navzijem se
svymi kolegy. Obrazek nicméné neni vzdy ¢ernobily. Kobakhidzeova (2014) totiz upozoriuje
metaforou ,,ucitele jako Robina Hooda* (tedy toho, kdo bohatym bere a chudym davé) na
ptipady, kdy ucitelé pfistupuji k poplatkiim za doucovani u riznych zaka odlisné se znalosti
jejich socioekonomického prostiedi. Pii skupinové vyuce pak Zaci z bohatSich rodin plati vice
nez zaci z chudSich poméru, ktefi jsou ¢asto od placeni zcela osvobozeni. Kromé ucitelt
s rastem ekonomické urovné na trh pronikaji krome individualnich poskytovateld i mensi,
stfedni €1 vEtsi vzdélavaci organizace poskytujici stinové vzdélavani v riznych predmétech a
Casto nejen zakim ¢i studentiim, ale 1 dospélym.

Vyse uvedené faktory vedou k tomu, ze se stinovym vzdélavanim ma v regionu na drovni

sekundarniho vzdelavani ptfimou osobni zkuSenost vétSina zaki, samoziejme s prihlédnutim k

regionalnim ¢i sociodemografickym odlisnostem v mife jeho uzivani. Spolu s korupénim

3%V Kyrgyzstanu byly dokumentovéany piipady, kdy u&itelé kradli penize ze spoleného fondu (ptispévky
rodicl), prozrazovali doptedu zadani testii nebo falSovali jejich vysledky za uplatky, nebo dokonce rozprodévali
Skolni majetek (Johnson, 2020).
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potencialem se tak stalo pfedmétem diskuzi tvirct vzdélavaci politiky, kteti k nému byli
nuceni zaujmout stanovisko. V Arménii a Azerbajdzanu po zralé ivaze nakonec zvolili
politiku laissez-faire, uéitelské platy jsou zde natolik nizké, ze by uditelim zdkaz soukromého
doucovani ¢i jeho regulace znemoznila, nebo pfinejmensim velmi ztiZila moznost ptivydélku.
V Gruzii bylo ministerstvem Skolstvi vydano zavazné doporuceni ucitelim neposkytovat
placené doucovani svym vlastnim zaktim, nicméné povédomi ucitel 0 jeho existenci je
nevalné a mnozi je porusuji, i kdyz jsou si ho védomi (Kobakhidze, 2018b). Relativné nejdale
jsou s regulaci sektoru v Rusku, kde jsou pravn¢ stanoveny hygienické normy pro misto
poskytovani stinového vzdélavani, jsou rozpracovany detailni standardy pro rizné druhy
doucujicich, ministerstvo Skolstvi také doporucuje ¢asové limitace dou¢ovani v pribéhu roku
nebo dne (naptiklad nemélo by zacinat pfed osmou hodinou ranni a kon¢it pozdéji nez v osm

hodin vecer) ¢i délku prestavek a podobné (podrobné viz Zhang, 2021a).

2.11 Evropa

2.11.1 Historicky, kulturni a ekonomicky kontext

Exkurz do stinovych vzd€lavacich systémi ve svété konéi tim, co je ceskym ¢tenaiiim
patrné nejblizsi, a sice regionem Evropy (Obrazek 22). V d&jinach lidstva sehrala Evropa (v
dobrém i ve zIém) klicovou tlohu — v Evropé vzniklo osvicenstvi, které vedlo k pramyslové
revoluci a zrodu moderniho svéta, Evropa dala lidstvu mnoho vynaleza, védeckych objevi,
svyj vliv §itila po celém svété. Byla ovsem v historii také jevistém mnoha ozbrojenych
konflikti véetné téch, které si kdy vyzadaly nejvétsi pocty obéti. Evropa je komplexni
narodnostni a etickou mozaikou, obyva ji pies 600 milionti obyvatel ve 47 zemich®’
hovoticich n€kolika desitkami jazykii. Populace evropskych statii starnou, zvysuje se nadéje
na doziti, coz lze pficitat kvalitni 1ékatské péci a pfiznivym zivotnim podminkam, na druhou
stranu je porodnost evropskych zemi pod Urovni prosté reprodukce, a nékteré zemé se tak
Vv obavach o udrzitelnost prubéZné financovaného systému socialniho zajisténi snazi

demograficky problém fesit migraci (White et al., 2011).

37 Jde o celkovy podet obyvatel evropskych zemi bez Turecka a Ruska, které jsou v této praci zafazeny do jinych
svétovych regiond.
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Obrazek 22 Evropa

3

{

- ‘.‘

Zdroj: autor

Historicky na Gzemi Evropy (ko-)existovaly statni Utvary s odlisnymi jazyky,
nabozenstvim, politickym zfizenim, odlisnou strukturou ekonomickych vztaht. Socialni
realitu v jednotlivych zemich rovnéz bezesporu formovaly odlisné geografické podminky
(naptiklad piistup k moti nebo splavnym fekam nahraval obchodu a ekonomickému rozvoji).
V ramci Evropy lze proto narysovat nékolik d¢€licich car, respektive identifikovat nékolik
mensich subregiond. Akalyisky (2019) na zakladé podrobné srovnavaci analyzy uvadi, ze ze
vSech relevantnich kritérii pro seskupovani evropskych zemi z hlediska jejich kulturni
blizkosti je tim nejvyznamnéjSim (i po vice nez 30 letech) to, na které strané Zelezné opony
(zda na zépadni, nebo vychodni) se zemé pied jejim padem nachazela. | ekonomické rozdily
mezi vychodni a zapadni ¢asti Evropy jsou stale velmi znatelné. VéEtSina evropskych zemi je
jiz dlouhou dobu ¢lenskymi staty Evropské unie, ktera je v souétu vykonnosti svych
ekonomik tieti nejvétsi ekonomikou svéta (po Spojenych statech a Cing; hlavnim
ekonomickym ,,tahounem* Evropy je Némecko, které produkuje ¢tvrtinu hrubého domaciho
produktu celé Evropske unie), pii¢emz tento politicky projekt deklaruje jako jeden
z integracnich cila ,,snizovani rozdilti mezi urovni rozvoje riznych regioni a snizeni
zaostalosti nejvice znevyhodnénych regioni.* (Konsolidované znéni Smlouvy o Evropské
unii a Smlouvy o fungovani Evropské unie, 2007 ¢lanek 174). Je pravda, ze individuélni
piijmové nerovnosti métené GINI koeficientem jsou v Evropé spise podpraméré (na
Slovensku dokonce nejnizsi na svété — hodnota GINI koeficientu 23), nicméné cil vyrovnavat
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nerovnosti mezi jednotlivymi zemémi Evropské unie se zatim dafi napliiovat jen Caste¢né a

z hlediska kupni sily obyvatelstva stale pietrvavaji zna¢né rozdily mezi staty vychodni a
zapadni Evropy (The World Bank, 2021). Zanedbatelné nejsou ani ekonomickeé rozdily na ose
sever—jih, coz Marshall (2018) vysvétluje tim, Ze sever se industrializoval dfive, a proto byl i

a vzajemné hospodarské vazby.

V Evropé tak 1ze pro ucely této srovnavaci studie ve shodé s Whitem et al. (2011, s.
56) identifikovat ¢tyfi relativné homogenni subregiony. Jizni Evropu tvoii Portugalsko,
Spanélsko, Italie, Recko, Kypr a Malta. Typicky je pro tyto zem& diiraz na §ir§i rodinné
vztahy a socialni struktury, které hraji vyznamnou roli v kazdodennim Zivoté. Mnohé zemé
maji historickou zkuSenost s autoritaistvim (napiiklad Salazartiv reZim v Portugalsku ¢i
Frankiv rezim ve Spanélsku), s ¢imZ patrné souvisi v sou¢asnosti pomérné negativni vnimani
miry korupce a nizka diaveéra v instituce. Zemé se vyznacuji bohatou historii a kulturou, coz je
zdrojem jejich narodni hrdosti a identity (Recko byvé povazovano za kolébku evropské

civilizace).

Severni Evropa je tvofena severskymi zemémi — Islandem, Danskem, Norskem,
Svédskem a Finskem. Diky obtiznym ptirodnim podminkam (chladnému klimatu, nizké
hustoté zalidnéni) jsou Skandindvské zemé charakteristické diirazem na rovnost
(egalitarianismus), vysokou mirou spole¢enské diivéry a solidarity (a tedy i vysokym
zdanénim, které umoznuje financovat welfare state), nizkou mirou korupce a vysokou mirou
spole¢enské koheze a davéry v politické instituce (Marshall, 2018; Nijman et al., 2020; White
etal., 2011).

Zapadni Evropa zahrnuje Francii, Némecko, Belgii, Lucembursko, Nizozemi,
§V}'Icarsko, Rakousko, Lichtenstejnsko, Velkou Britanii a Irsko. Mnoh¢ z téchto zemi jsou
byvalé koloni&lni mocnosti a s mnoha byvalymi koloniemi udrzuji i nadale ekonomické i jiné
vztahy. Ekonomicky tvofi patef regionu a jejich ekonomicka sila jim umoziuje provozovat
rozsahlé systémy socialniho zabezpeceni. Charakteristicky je multikulturni charakter

zapadnich zemi s velkym podilem imigrantu ¢i jejich potomkt v populaci.

Mezi staty Vychodni Evropy patii byvalé socialistické zemé v sovétské sféfe vlivu
(kromé balkanskych a pobaltskych statii, Polska, Mad’arska a Slovenska také Ceska
republika). Byt pro mnohé zemé nebyla po padu Zelezné opony demokraticka spréava

historicky nov4, dédictvi socialismu je v regionu stale velmi silné, projevuje se mimo jiné
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Vv pomérné nizké diivétre v politické instituce ¢i relativné negativnim vnimanim miry korupce,
coZ je nejspis dano také prubéhem procesu ekonomické a politické transformace. Pro obecny

kontext plati mnohé z toho, co bylo jiz uvedeno v piedchozi kapitole 2.10.

2.11.2 Formalni vzdélavani

Evropské formalni vzdélavaci systémy casto vyvijely relativné odd€lené, samostatné
v rdmci raznych narodnich tradic a kulturnich i legislativni ramct. V Evropé zacaly byt jako
prvni jiz na konci 18. stoleti a v pribéhu 19. stoleti etablovany formalni vzd€lavaci systémy,
které pozd¢ji hraly vyznamnou roli pii konstituovani narodnich stati v Evropé (Horner et al.,
2015, s. xviii). V Evropé proto z divodu odlisnych narodnich tradic a kofenti vV soucasnosti
najdeme velmi riiznorodé vzdélavaci systémy jak s jednotnou zakladni §kolou (napt. Svédsko,
Francie), tak i1 systémy, které rozdé€luji zaky do rtiznych vzdélavacich vétvi jiz velmi Casné
(napt. Némecko, Rakousko, Ceska republika, Slovensko, Mad’arsko), vzdélavaci systémy
s vyznamnym (napft. Nizozemi, Belgie, Velka Britanie) i relativné zanedbatelnym (napf.
Finsko, Svédsko) zastoupenim soukromych primérnich a sekundarnich §kol, vzdélavaci
systémy siln¢ centralizované (napt. Francie, Rakousko) i silné¢ decentralizované, s vysokou

mirou autonomie $kol a fediteli (napf. Nizozemi, Ceska republika) a podobns.

Délici linie sever—jih a vychod-zapad je viditelna i ve vzdélavacich vysledcich
74kt (Tabulka 11). Zaci v Jizni Evropé dosahuji vysledki podprimémych (zemé subregionu
obsadily v praméru 39. pticku v ptirodovédné a étenatské a 37. pficku v matematicke
gramotnosti). Zemé se vyznacuji jednotnym zékladnim vzdélavanim, pomérné dlouhou
povinnou $kolni dochazkou (napiiklad v Portugalsku az do 18 let, EACEA, 2022),
komparativné mén¢ rozvinutym odbornym vzdélavanim (CEDEFOP, 2020) a s tim
souvisejicimi problémy mnoha mladych lidi s uplatnénim na trhu prace, a také relativné
podfinancovanym Skolstvim (vydaje na zZadka v primarnim a sekundarnim vzdélavani jsou ve

vSech zemich regionu pod praimérem OECD, OECD, 2022, s. 238).

Nejlepsich vysledku dosahuji zaci v severskych zemich (primérné umisténi kolem 18.
mista v matematice a ¢tenarské gramotnosti, 23. misto v pfirodovédné), kromé Islandu se
umist'uji mezi prvnimi 20 zemémi ¢i ekonomikami. Rovnostaiska kultura Severni Evropy se
promité i do oblasti vzdélavani, pro které je charakteristickd dominance vetfejnych
poskytovatell, pficemz vzdélani je poskytovano bezlplatné a uplatituje se spolecné
vzdélavani (tj. comprehensive schooling) vSech 74kt bez ohledu na jejich rodinné zazemi
minimalné po dobu povinného vzdélavani (Christensen & Zhang, 2021). Severské vzdélavaci
systémy se vyznacuji vysokou mirou spravedlivosti (tj. napt. nizkou mirou zavislosti
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vysledkii zaki na socioekonomickém zazemi rodiny), vysokou kvalitou a schopnosti
efektivné uspokojovat vzdélavaci potteby zakii (Crehan, 2022; Jezkova et al., 2012; Pricha,

2017).

Spatnych vysledki nedosahuiji ani Zaci v Zapadni Evropé, v priméru nejlépe jsou na

tom v matematické gramotnosti (primérné na 19. mist¢), relativné dobré vysledky maji ale i
Vv ptirodovédné (primérné 22. misto) a ¢tenarské gramotnosti (primérné 23. misto z téméer
osmdesati zemi). Vzdélavaci systémy kladou velky diraz na kvalitu a spravedlivost ve
vzdélavani, byt jejiho dosahovani se jim dafi s riiznou mirou uspéchu. Zatimco nekteré
vzdélavaci systémy jsou na niz§im sekundarnim stupni vzdélavani velmi diferencované
(Nizozemi, Svycarsko, Némecko, Rakousko), jiné uplatiiuji model jednotné $koly (Francie,
Irsko). Domaéci socioekonomické zazemi zaki ma v mnoha zapadnich zemich nadprimérné

silny vliv na jejich vysledky (Horvath et al., 2020).

S nékolika vyjimkami jsou velmi podpramérné také vysledky vychodoevropskych
zemi ucastnicich se vyzkumu PISA 2018 (v praméru 40. misto). Témi vyjimkami je
Estonsko, které vynika ve vSech tfech méfenych gramotnostech, a Polsko, kde doslo
k velkému zlepSeni vykonnosti (i spravedlivosti) po implementaci n¢kolika vzdélavacich
reforem, mimo jiné zavedeni spole¢ného zakladniho vzdélavani (Jakubowski, 2021).
Spatnych vysledkii nedosahuje ani Slovinsko. Vychodoevropské vzdélavaci systémy jsou

Casto decentralizované a vyznamnou roli v nich hraji mistni ¢i regionalni samospravné organy

(Fiszbein, 2011).

Tabulka 11 Vysledky vybranych evropskych zemi v PISA 2018

Matematickéa Prirodovédna Ctenaiska
Ceska republika 22. (499) 22. (497) 26. (490)
Zapadni Evropa
Némecko 20. (500) 16. (503) 21. (498)
Francie 26. (495) 25. (493) 23. (493)
Belgie 15. (508) 20. (499) 23. (493)
Nizozemi 9. (519) 16. (503) 27. (485)
Svycarsko 11. (515) 24. (495) 28. (484)
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Rakousko 22. (499) 28. (490) 28. (484)
Lucembursko 34. (483) 35. (477) 38. (470)
Velka Britanie 17. (502) 15. (505) 15. (504)
Irsko 20. (500) 23. (496) 8. (518)
Jizni Evropa
Italie 32. (487) 40. (468) 33. (476)
Portugalsko 29. (492) 27. (492) 25. (492)
Recko 45, (451) 45, (452) 43. (457)
Malta 39. (472) 44. (457) 45. (448)
Kypr 45. (451) 48. (439) 51. (424)
Spanélsko 35. (481) 31. (483) nezvefejnéno
Severni Evropa
Finsko 16. (507) 7.(522) 6. (520)
Dénsko 13. (509) 25. (493) 19. (501)
Svédsko 17. (502) 20. (499) 11. (506)
Norsko 19. (501) 28. (490) 20. (499)
Island 26. (495) 36. (475) 36. (474)
Vychodni Evropa
Bosna a Hercegovina 63. (406) 68. (398) 63. (403)
Kosovo 76. (366) 76. (365) 75. (353)
Severni Makedonie 68. (394) 63. (413) 67. (393)
Rumunsko 52. (430) 54. (426) 48. (428)
Cerna Hora 52. (430) 62. (415) 53. (421)
Bulharsko 50. (436) 57. (424) 54. (420)
Albanie 49. (437) 60. (417) 62. (405)
Srbsko 47. (448) 47. (440) 46. (439)
Ukrajina 44. (453) 39. (469) 40. (466)
Chorvatsko 41. (464) 37. (472) 30. (479)
Bélorusko 39. (472) 38. (471) 36. (474)
Madarsko 35. (481) 33. (481) 33. (476)
Slovensko 33. (486) 42. (464) 42. (458)
Litva 35. (481) 32. (482) 33. (476)
Lotyssko 24. (496) 30. (487) 30. (479)
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Estonsko 8. (523) 5. (530) 5. (523)

Polsko 10. (516) 12. (511) 10. (512)

Slovinsko 13. (509) 14. (507) 22. (495)

Zdroj: OECD (2019a)
Poznamka: ¢islovka uvadi pofadi zemé, v zavorce je uvedeno dosazené primérné skore

Podle zpravy Eurydice o ucitelské profesi v Evropé (EACEA, 2021) se vétsina
evropskych zemi se potyké s obecnym nedostatkem kvalifikovanych a kvalitnich uciteld
nadto umocnénym jejich nerovnou distribuci napfic¢ regiony ¢i konkrétnimi obory
(vyuCovanymi predméty). Vlady evropskych zemi se proto snazi implementovat plany
reformnich krokt, které by zabranily pfed¢asnym odchodiim ucitell z profese a zaroven
nalakaly nové zajemce s cilem zabranit upadku kvality poskytovaného vzdélavani. Zatimco
Vv zépadnich zemich jsou zpravidla ucitelské platy pomérné vysoké (v poméru k HDP na hlavu
napiiklad v Nizozemi jsou o 25 % vys$i), ve vychodnich zemich jsou spiSe podprimérné,
nejnizsi jsou podle zpravy v Srbsku, Cerné hofe nebo na Slovensku, coZ se negativné promita

také do spokojenosti ucitelll v profesi.

2.11.3 Stinové vzdélavani
Podoba stinového vzdélavani v Evropé je diverzifikovana podobné, jako jsou
diverzifikovany formalni vzdélavaci systémy, a stejné tak se lisi rozsah a charakter stinového

vzdé¢lavani v jednotlivych subregionech:

e Vv Jizni Evropé je stinové vzdélavani béznou soucasti zivota vétSiny zakd, a to zejména
v Recku, na Malté a na Kypru, byt’ i v Italii a Spanélsku neni jeho rozsah
zanedbatelny;

e Severni Evropa je dosud nejméné dotcend stinovym vzdélavanim, ovSem i sem
pronikaji celosvétove trendy vedouci k vyssi mife soukromého doucovani;

e Zapadni Evropa ma dlouhou tradici soukromého doucovani, ale pouze v malém
rozsahu, to se nicméné v posledni dekdd¢ méni a vyuzivani stinového vzdélavani
rapidné vzrista;

e ve Vychodni Evropé je stinové vzdélavani velmi rozsifené, coz souvisi
s ekonomickou, politickou a vzdélavaci transformaci v 90. letech 20. stoleti (Bray,
2021c).

Stinové vzdélavani v jednotlivych subregionech nyni bude rozebrano podrobnéji.
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2.11.3.1Jizni Evropa

Stinové vzdélavani je v jizni Evropé (v Italii, Spanélsku, ale zejména na Kypru, Malt&
a v Recku velmi rozsitené (Bray et al., 2013b). Naptiklad Kassotakis a Verdis (2013) cituji
mnozstvi studii, v nichz se mira participace feckych zakl na riznych druzich stinového
vzdélavani na raznych stupnich vzdélavaciho systému pohybovala mezi 60-90 %. Ve
Spanélsku konstatuji Runte Geidelova a Marzo (2015) na zékladé analyzy dat PISA, Ze mezi
lety 2000-2009 m¢lo osobni zkusenosti s riznymi formami dou¢ovani 53 — 65 %
patnactiletych zakd. Situaci nejen v Recku, ale i v jinych zemich tohoto regionu, tak dobie
shrnuje konstatovani, ze ,,navstévovani soukromého doucovani je povazovano za normalni*
(Tsiplakidese, 2018, s. 81) ¢i dokonce ,,je vSeobecné povazovano za nezbytnou socialni
aktivitu“ a ,,faktor uspéchu ve vzdélavacim systému (Panagiotis et al., 2018, s. 72). Na
Kypru je stinové vzdélavani tak rozsifené, Ze o ném Stylianou et al. (2004) hovoti doslova
jako o ,,moru a uvadgji, ze ,,... soukromé doucovani je integralni soucasti vzdélavaciho
systému do takové miry, Ze se stalo absolutni nezbytnosti, a je téméf jisté, ze kazdy zak bude
v nékterém moment¢ své $kolni dochazky hledat douc¢ovani v jednom nebo i vice
predmétech™ (Stylianou et al., 2004, s. 335). Ptic¢iny tohoto stavu Ize hledat v historickych,
kulturnich, ekonomickych, ale i politickych kontextech i v charakteru vzdélavacich systémau.

Tteba v Italii byly soukromé hodiny v Italii tradi¢ni formou neformalniho vzdélavani
jiz v 19. stoleti, ale jejich intenzita stoupla v obdobi fasistické Italie (1922—-1943), nebot’
mnoho antifasistickych intelektudlt, ktefi nebyli ochotni se ptizptisobit nové politické realit¢,
vyuzilo moznost si piivydélavat soukromymi hodinami (Casto nelegaln¢), a jejich postoje a
nazory se mnohdy promitaly do kurikula poskytovanych soukromych hodin. Po valce bylo
soukromé doucovani jiz hluboce zakofenénou socialni instituci a pokracovalo ve stejné mife i
nadale (Campani, 2013). Krom¢ Mussoliniho Italie mély ve 20. stoleti historickou zkusenost
s riznymi formami diktatury i dal§i zemé v tomto regionu (frankistické Spanélsko,
,.plukovnické* Recko), a byt nejsou znamy publikace obdobné té od Campaniové (2013) a
mapujici situaci v téchto jinych zemich, 1ze divodné piedpokladat, Ze situace protirezimnich

intelektualt (véetné ucitelil) tam byla podobna.

V Recku identifikovali Kassotakis a Verdis (2013) tii vyznamné historické udalosti,
které podpotily rozvoj stinového vzdélavani. Prvni byla valka s Tureckem (1919-1922),
v duisledku které Recko pfijalo velké mnozstvi uprchlikii a z diivodu nedostatku mist na
vysokych Skolach doslo k zavedeni pfijimacich zkousek jako selektivniho mechanismu na

feckych univerzitach. Druhou byla fecka obcanska valka (1946-1949), v dusledku které se
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zvysil pocet soukromych doucujicich — §lo o levicové ucitele, kteii byli z ideologickych
duvodu odejiti ze svého zaméstnani. Tou tieti pak obdobi diktatury (1967—-1974), kdy ze skol
museli znova odejit u¢itelé s disentnimi nazory. Recké rodiny jsou si védomy hodnoty
vzd¢lani pro socialni mobilitu a nabidka i poptavka se tak vzajemné syti (Kassotakis &

Verdis, 2013).

V relativné nedavné dobé podpofila vysokou miru soukromého doucovani také
finan¢ni krize z pfelomu nultych a desatych let 21. stoleti, ktera se jiznich stata dotkla
Vv mnoha ohledech vyraznéji nez jinych evropskych subregionii, coz mélo zasadni dopady i na
vzdélavani. V jiz zmiiovaném Recku se rozpoétové skrty vefejnych financi dotkly mimo jiné
1 vzdé€lavaciho systému — ucitelé prestali byt zaméstnavani na dobu neurcitou (a mnozi zacali
hledat ¢i rozSifovat své stavajici piilezitosti k ptivydéelku i ve stinovém vzdélavani), zvysil se
pocet zaku ve tfidach, sniZila se kvalita vyuky ve vetejnych Skolach. Spole¢né se systémem
selektivnich piijimacich zkouSek na vysoké skoly to vedlo dle Chatzitzakiova et al. (2021a)
k dalsimu rozsifovani stinového vzdélavani v dasledku zhorsSujici se kvality vefejného
vzdélavaciho systému a vy$si nabidky soukromych hodin ze strany byvalych uéitel. >
Zaroven se ale v Recku jako projev solidarity v dobach ekonomické krize za¢alo z popudu
mistnich aktivista ¢i pfimo obci rozvijet tzv. ,,socialni dou¢ovani (social frontistira), kam

dochazeji dobrovolni u¢itelé a vyucuji zdarma (Zambeta, 2014).

V neposledni fad¢ pak poptavku po stinovém vzdélavani zivi také velké mnozstvi
raznych externich ,,high-stake zkousek, které zaci v téchto vzdélavacich systémech
absolvuji, zejména téch pii prechodu do tercidrniho vzdélavani (ve Spanélsku tzv.
,.Selektividad*, Borji & Sanchez, 2019; v Recku ,,Apolytirion“ neboli panhellénské zkousky,
loakimidis & Papakonstantinou, 2017 atd.). Podobné jako i v jinych obdobné strukturovanych
a organizovanych vzdélavacich systémech tak nejvetsi poptavka po stinovém vzdélavani
vznika v ,tranzitnich bodech®, tedy v poslednich ro¢nicich pied pfechodem na vyssi stupen
vzdélavaciho systému. Kvuli zna¢né finan¢ni nakladnosti stinového vzdélavani to ma znacné
dopady na spravedlivost a rovny piistup k terciarnimu vzdélavani (napt. Buhagiar & Chetcuti,
2013; Psacharopoulos & Papakonstantinou, 2005). Ve Spanélsku napiiklad Moreno (2022)
zjistil, ze chudé domacnosti (v prvnim piijmovém kvintilu) za stinové vzdélavani svych déeti

vynakladaji az pétkrat mensi castky nez domacnosti bohaté (v patém kvintilu).

38 Chatzitzakiova et al. (2021b) nicméné také uvadi, Ze se v diisledku finanéni krize zhorsily i pracovni
podminky soukromych doucujicich (naptiklad vyse hodinové sazby se dle jejich respondentt snizila, primérny
pocet odpracovanych hodin tydné se zvysil).
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2.11.3.2Severni Evropa

o toto téma se dlouho ,,véfilo*, Ze stinové vzdélavani je ve Finsku, stejné jako v jinych
severskych zemich, jen okrajovou zalezitosti. Jesté v roce 2011 v reportu o vyzvach stinového
vzdélavani pro tvurce vzdélavacich politik v zemich Evropské unie pfipraveném na zadost
Evropské komise psal Mark Bray o Skandinavii jako o oblasti, kde je soukromé doucovani jen
marginalnim fenoménem, a komentoval tuto skute¢nost nasledovné (Bray, 2011, s. 25): ,,Jak
se zd4, skandindvské zemé udrzuji silnou tradici Skol, které adekvatné uspokojuji potieby
svych zakii. Samoziejmé, Ze Zdaci ve Skandinavii maji hodiny doucovani, jak pro slabsi zaky,
aby drzeli krok s ostatnimi, tak i takové pro rozvoj dobrych zakii, ale ty jsou vétsinou
poskytovany v ramci formalniho vzdeélavaciho systému spise nez v systému paralelnim. ©“ Déle
upozoriiuje na relativni nedostatek empirickych studii, které by se tomuto fenoménu
vénovaly. Od vydani jeho pivodniho reportu nicméné bylo publikovano nemalé mnozstvi
casopiseckych studii, které tuto zazitou predstavu vyvraceji a dokladuji rostouci podily zaka
vyuzivajicich stinové vzdélavani zejména ve Svédsku, ale i ve Finsku ¢ Dansku (Bray,

2021¢).%°

Prestoze tedy i v severskych zemich prevalence stinového vzdélavani roste, jeho charakter
se znac¢né odlisuje od stinového vzdélavani ve vychodni Asii, jak dokumentuje ¢inska
vyzkumnice Wei Zhangova (2021a) na zakladé svych dlouhodobych vyzkumnych zkuSenosti

z Danska. Rozdily identifikovala v mnoha rovinach, napiiklad:

e dansti rodice vidi stinové vzdélavani spise jako prostfedek k naplnéni vnitinich potieb
zéka a jeho osobni rozvoj, zamé&fuji se prostfednictvim stinového vzdelavani vice na
jeho z4jmy, motivaci, sebediivéru a rozvoj uc¢ebnich navykd, zatimco €insti rodice
reaguji stinovym vzdélavanim zejména na spolecensky tlak a chtéji, aby jejich déti
,neprohraly jiZ na startovni ¢ate“ (Stastny, 2016d) tim, Ze by jejich vrstevnici méli
vice soukromé vyuky nez oni;

e v Dansku jsou hlavnimi ptijemci stinového vzdélavani zaci neprospivajici a cilem

doucovani je posunout je smérem k ,,priméru, spise nez ziskat kompetitivni vyhodu

39 Zde jsou mozné dvé interpretace: bud’ bylo stinové vzd&lavani rozsitené jiz v roce 2011, jen nebylo
reflektovano akademickym vyzkumem, nebo, a to je z pohledu autora prace pravdépodobnéjsi, doslo k vyvoji
Vv posledni dekad¢. Stinovym vzdélavanim ve Skandinavii se dokonce zabyvalo i monotematické ¢islo Casopisu
ECNU Review of Education (Christensen & Zhang, 2021), jehoz sougasti byly studie ze Svédska a Danska.
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v egalitariansky nastavené spoleénosti, zatimco v Ciné jsou to zejména Zaci s jiz

dobrymi §kolnimi vysledky, ktefi cht&ji jesté vice vynikat;*

e v Dénsku jsou skolni prazdniny a vikendy b&znou dobou zejména pro volnocasove
aktivity a Cas stravenému v rodinach ¢i v mistni komunité, zatimco v Ciné travi tato
obdobi ¢as stinovym vzdélavanim;

e stinové vzdélavani ve znacn€ decentralizovaném danském vzdélavacim systému se
Z hlediska kurikula musi pfizptisobovat individualnim potfebam kazdého zéka, nebot’
Skolni kurikulum je mezi Skolami mnohem diverzifikovanégjsi, zatimco ¢inské Skolni
kurikulum je standardizované a centraln¢ predepsané, coz poskytovateliim stinového
vzdélavani usnadnuje ptipravu unifikované stinové vyuky (zamétené zejména na

ptijimaci zkousky).

Zhangova (2021a) nicmén¢ dodava, Ze ani dansti rodi¢e nejsou imunni vaéi externim
neoliberalnim tlakiim na performativitu, které se promitaji do vzdélavani a postupné ovliviiuji

1 tradiéni danskou kulturu.

Politické intervence mély také dopad na stinové vzdélavani, jak doklada piiklad
Svédska. Hallsénova (2020) zdtraziiuje, Ze stinové vzdélavani mimo vzdélavaci systém maé ve
Svédsku sice kratkou tradici, ale sou¢asny rist stinového vzdélavani dava do souvislosti
s vladni politikou ,,podpory domacich tkolt* (§védsky Léxhjalp) zavadénou od zacatku
nového milénia s cilem zlepsit vzdélavaci vysledky zakt. Podobné jako ve Francii (Stastny,
2014) mohli ve Svédsku mezi lety 2007—2015 poskytovatelé sluzeb pro domacnosti narokovat
odpocet dani na své sluzby, kam spadalo 1 poskytovani domaciho doucovani a podpory pii
vypracovavani domdcich ukoll, ¢ehoz okamzité vyuzily soukromé spolecnosti poskytujici
stinové vzdélavani. To podle Hallsénové (2020) legitimizovalo existenci soukromého
doucovani a stimulovalo jeho nabidku a vedlo k vytvotfeni nového trhu s t€émito sluzbami. Po
politickych debatéch, v nichz byla zdtiraziiovana zejména nerovnost v pfistupu k tomuto
druhu neformalniho vzdélavani, byly tyto daiiové ulevy zruseny, naopak znacné fondy byly
alokovany do programii na podporu dou¢ovani zdarma piimo jednotlivym skolam. Nové
vzniklé doucovaci spole¢nosti to postavilo do obtizné pozice, mnoho z nich vsak nezaniklo,

ale pfizpusobilo se novym podminkdm a diverzifikovalo portfolio nabizenych sluzeb.

40 To se promita i do nazvi korporatnich poskytovateli stinového vzdélavani: v Cing typicky ,,VIP kid* &i ,,Elite
Smart®, v Dansku ,,MentorDanmark*, ,,GoTutor* ¢i ,,FixMyAssignment“. (Zhang, 2021, s. 6-7).
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Jedna z nové vzniklych §védskych doucovacich firem (My Academy) expandovala i
do Déanska a v roce 2012 tam vytvofila lokalni pobocku. Prosperité poskytovatelu stinového
vzdélavani tam ale podle Mikkelsena a Gravensena (2021) pomohla az stavka danskych
uciteld v roce 2013 doprovazena zavienim Skol po dobu jednoho mésice. Rodice tak byli
nuceni rychle najit alternativu. Ze situace nejvice vytézila soukroma spole¢nost
MentorDanmark, ktera ovladla 80 % trhu se stinovym vzdélavanim. Nicméné ve srovnani
S jinymi ¢astmi svéta vysveétluji pomaly rist prevalence stinového vzdélavani kulturnimi a
pedagogickymi tradicemi a zvyklostmi. Jednak upozornuji na tradi¢ni oddéleni skoly od
(institucionalné organizovanych) mimoskolnich volno¢asovych aktivit, jednak také na
celkovou filozofii Skolniho vzdélavani a vniméni vzdélani obecné. Autoti dokladaji, ze ,,pro
Dany je vzdélani mnohem vice neZ jen $kolni vysledky a vykon* (Mikkelsen & Gravesen,
2021, s. 8) a dodavaji, ze danské Skolstvi bylo tradiéné orientovano na celistvy rozvoj
osobnosti a dovednosti, spiSe nez ,,Sprtani“ a soutézivost. To v§ak v soucasnosti méni globalni
trendy ovliviujici fizeni vzdélavani v souladu s principy nového vefejného managementu

(new public management) ¢i soutézivost vtélenou v zebticcich PISA.

A& stinové vzdélavani neni na nizSich stupnich vzdélavaci soustavy pfili§ rozsitené, neda
se totéz tvrdit o stupnich vysSich, zejména v pripadé tranzice do terciarniho vzdélavani. Ve
Finsku, kde je v pribéhu povinného vzdélavani to stinové pouze marginalni, jsou pomérné
roz§itené placené piipravné kurzy na univerzity, a to zejména na zadané obory (v¢etné
ucitelstvi). Podle Kosunenové et al. (2020) se jich Gcastnilo az 29 % univerzitnich studentd
(22 % studentd, jejichZ rodi¢e nemaji vysokoskolské vzdélani a az 38 % studentt z rodin,

V nichz jsou oba rodic¢e vysokoskolsky vzdélani) a kurzy mohou stat az 6500 EUR. V souladu
s hluboce zakotenénymi kulturnimi hodnotami, tradicemi a obecné vysokou diivérou ve
vzdélavaci systém a politické instituce neni obecné vetejné minéni ve Finsku existenci téchto
kurzu ptili§ naklonéno, nebot’ jsou vnimany jako narusitelé meritokratického principu a
spravedlivého vzdélavaciho systému snaziciho se o sniZovani role finan¢niho zajisténi rodiny

v piistupu k vyssimu vzdelani (Jokila et al., 2020).

2.11.3.3Zapadni Evropa
V téchto zemich je intenzita stinového vzdélavani komparativné nizsi nez tieba

v Asii,*! nicméné jeho prevalence v posledni dekadé znaéné vzrostla. Pfikladem méize byt nas

4L Auriniova, Davies a Dierkes (2013) ve své monografii prezentuji Kanadu, Némecko, USA &i Australii jako
zemé s Nizkou intenzitou stinového vzdélavani a davaji je do opozice k zemim s vysokou intenzitou (Cina,
Vietnam, Japonsko, Turecko ¢i Brazilie).
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soused Némecko. Entrich a Lauterbach (2020) na datech z dlouhodobého Setfeni German Life
Courses into Early Adulthood (LifE) dokl&daji, jak se spolu s expanzi vysokoskolského
vzdélavani v pribehu let 2000-2015 postupné zvysSovala také poptavka po stinovém
vzdélavani. Zatimco v roce 2000 vyuzival stinové vzdélavani ptiblizné jeden zak ze Ctyft,

v roce 2015 to byli jiz dva Zaci z péti.

Pro¢ v téchto zemich prevalence stinového vzdélavani roste? Podle Braye (2021c) Ize
tuto situaci v Zapadni Evropé pfipsat vzrustajici konkurenci, nebot’ formalni vzdélani (a jeho
kvalita Ci prestiz) hraje vyznamnou roli pro uspéSnou integraci na pracovnim trhu. Soutézivost
podpotily také zapojeni do mezindrodnich srovnavacich vyzkumi vzdélavani PISA a TIMSS,
orientace tvurcl vzdélavacich politik na zlepSeni umisténi své zemé v téchto Zebticcich a
z této snahy také plynouci vétsi dirazy na akontabilitu §kol a jejich hodnoceni a srovnavani.
Bray (2021c) dovozuje, Ze tyto tlaky se pienaseji i na mikrouroven jednotlivci a rodin.
Rozmach stinového vzdélavani odrazi také rostouci miru spole¢ensky akceptované
marketizace a privatizace ve vefejném vzdélavani (Holloway & Kirby, 2020) pfitomné ovsem
nejen v zemich Zapadu. Poskytovatelé stinového vzdélavani v téchto zemich Casto vyuzivaji
stale agresivnéjsi formy propagace svych sluzeb na zpravidla neregulovaném trhu se stinovym
vzdélavanim, rodi¢im ,,hraji na city* a ,,postrkuji je* (n€kdy az manipulativné) k tomu, aby

do stinového vzdélavani investovali (Doherty & Dooley, 2018).

Nejen v zapadni Evropé funguje mnoho velkych doucovacich spole¢nosti, jejichz
operacni prostor Casto presahuje hranice jednoho statu. Z téch mezinarodnich ma naptiklad
Kumon (se sidlem v Japonsku) pobocky ¢i fransizy v osmnacti evropskych zemich.
KipMcGrath se sidlem v Japonsku ptisobi na ¢tyfech kontinentech a fransizy otevira ve Velké
Britanii. Koinzer (2013, s. 214-215) zminuje, ze v Némecku je mnozstvi velkych
doucovacich agentur, mezi dvé nejvetsi patii Studienkreis a Schiilerhilfe zalozené jiz v 70.
letech 20. stoleti, které drzi 50 % trhu a maji vice nez 2000 kontraktorti v téméf kazdém
némeckém mésté. Kromé toho na némecky trh pronikaji i agentury zaloZené v jinych zemich,
napi. Acadomia nebo KeepSchool z Francie, ktera je je znamym ptikladem zemé s politikou

podporujici soukromé doucovani.

Podpora doucovani zde vznikla jako vedlejsi produkt politiky zaméstnanosti na
ptrelomu 80. a 90. let 20. stoleti, kdy ekonomicka recese provazena vysokou nezaméstnanosti
motivovala vladu pfijmout i méné obvykla opatieni. V zajmu vytvofeni novych pracovnich
mist, sniZeni miry nelegalni prace a tim i danovych unik se vlada rozhodla fiskalné
podporovat praci poskytovanou pro rodiny a domacnosti, které byly vnimany jako nevyuzity
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ekonomicky potencial pro tvorbu novych pracovnich mist. Zvyhodnéni pro poskytovatele
formou moznosti odectu 50 % zakladu dané z pfijmu z ¢innosti provadénych v domacnosti
»zaméstnavatele™ (jako je kromé uklidu ¢i hlidani déti také doucovani) je legislativné
zakotveno v zakoniku prace. Danové zvyhodnéni se tyka pouze takového soukromého
doucovani, které probiha v domécnosti dou¢ovaného, popft. na jiném vefejném misté, a tyka
se pfimo predmétii vyucovanych ve skole. V roce 1996 byla moznost daiiového odpoctu
umoznéna nejen jednotlivedm nebo organizacim s povolenim statu, ale byla garantovana i
soukromym institucim, které doucovani zprostiedkovavaji. Ve druhé poloving 90. let 20.
stoleti se zrodili dnesni giganti ,,doucovaciho pramyslu® ve Francii — spole¢nosti
Complétudes, Keepschool, Profadom, Cours Legendre a Acadomia, s jejimiz akciemi se
dokonce jeden ¢as obchodovalo na burze. Diky vladni politice je pro né tento trh velmi
atraktivni a fiskalni moznosti poskytované vladou se stavaji béznou soucasti jejich
marketingoveé strategie (napiiklad na webové strance firmy Acadomia www.acadomia.fr na
moznost odeétu 50 % z ceny doudovani upozoriiuje velky barevny banner) (Stastny, 2014).
Francouzsky vzdé€lavaci systém poskytuje 1 bezplatné alternativy pro zaky ze
znevyhodnéného prostiedi formou rozsahlé sité programi douc¢ovani a individualni pomoci
hrazena z vetejnych prostiedkd, jejiz sluzby jsou cilené zejména na zaky s u¢ebnimi potizemi
(Stastny et al., 2017). Fiskalni Glevy snizuji naklady na soukromé doudovani, které ale ve
Francii zpravidla nevyuzivaji déti ze znevyhodnéného socialniho prostiedi. Je proto namisté
otdzka, zda je opravdu potieba ,,...mirnit nedostatky vzdélavaciho systému opatfenimi, ktera

zvyhodnuji jiz zvyhodnéné. ..« (CERC, 2008, s. 3).

Vyznamnou roli ve vyuzivani stinového vzdélavani v zapadni Evropé€, podobné jako i
jinde, hraji high-stake zkousky, na jejichz vysledku zavisi pfijeti ¢i nepfijeti na (prestizni)
Skolu. V Irsku povazuji McCoyova a Byrneova (2022) tyto zkousky, respektive snahu zaka
ziskat v zavére¢né zkousce na stiednich Skolach co nejvétsi pocet bodti umoziiujici vstup na
univerzitu, za hlavni dtivod existence soukromého doucovani, které je tim ale povazovano
mechanismus pfispivajici k socialni reprodukci, nebot’ neni dostupny vSem zaktim, respektive
rodinam. Zjistili, ze stinové vzdélavani vyuzivalo 60 % zakd, mira participace se vyznamné
lisila podle rodinného zdzemi zakl a podle pohlavi (Castéjsi bylo u divek), rovnéz zaci se

specialnimi vzdélavacimi potfebami byli doucovani Castéji.

Odli$na je nicméné situace v Némecku, kde ma stinové vzdélavani prevazné napravny
charakter (vyuzivaji ho spise zaci s hor§im prospéchem) a dokonce ¢asto i z rodin s niz§im

socioekonomickym statusem (Entrich & Lauterbach, 2019). To do zna¢né miry odporuje
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zazité predstave, ze stinove vzdélavani za vSech okolnosti podporuje a umocnuje socialni a
vzdélavaci nerovnosti. Autofi upozoriiuji, Ze je nutné rozliSovat ucel, cil, ktery stinové
vzdélavani sleduje. S oporou o teorie racionalni volby a efektivné udrzované nerovnosti
identifikuji dvé zékladni strategie, které stoji za vyuzivanim stinového vzdélavani rodinami:
1) stinové vzdélavani jako prostiedek pro ziskani kompetitivni vyhody pro jejich déti
prostfednictvim zaji$téni vstupu do prestiznich studijnich programi a dosazeni lep$i urovné
vzdélani (strategie ,,dosahovani statusu®) a 2) podpotit zlepSeni vykonu u slabych zakt

s cilem splnit standardni uroven pozadavku (strategie ,,kompenzace®).

Tabulka 12 Strategie vyuzivani stinového vzdelavani

Nizky SES Vysoky SES
Slabi Zaci Kompenzaéni strategie Kompenzaéni strategie
Dobii zaci Strategie zvySeni statusu Strategie udrzeni statusu

Zdroj: autor na zakladé Entrich & Lauterbach (2019)

Vysledky jejich analyzy longitudinalnich dat z panelu LifE 2012 (n = 449) ukazaly, ze
V byvalém Zapadnim Némecku jsou to spiSe zaci rodicl s neuniverzitnim vzdélanim, kteti
maji vyssi pravdépodobnost vyuzivat placené doucovani, pfijem rodiny je pritom pozitivné
asociovan s placenym douc¢ovanim pravé jen ve skupiné zaku, jejichz rodi¢e nemaji
vysokoskolské vzdélani. Co naopak roli hraje naptic¢ jednotlivymi skupinami zaki podle
socioekonomického statusu, jsou Skolni zndmky — ¢im horsi jsou, tim vyssi pravdépodobnost
vyuziti stinového vzdélavani dany zak ma. Entrich a Lauterbach uvadéji, Ze poptavku po
stinovém vzdélavani v Némecku Zivi zejména méné vzdélana, ale relativné majetna sttedni
tiida snaZici se o mezigenera¢ni socialni mobilitu, a Ze Zaci z rodin s vysokym statusem maji
jen nizkou pravdépodobnost vyuZzivat stinové vzdélavani s cilem udrzeni socialniho statusu,
jako je bézné ve vychodoasijskych spole¢nostech. Autofi to piipisuji pravé absenci high-stake
testovani podminujiciho vstup do terciarniho vzdélavani. Stale vice Némct studuje
v maturitnich oborech, kde jsou konfrontovani s vyssimi pozadavky ze strany skoly, a tak je
pro né dalsi studijni podpora formou stinového vzdélavani dulezita (zejména s ohledem na
jejich potencialni postup do terciarniho vzdélavani a potencidlni mezigeneracni zvyseni
statusu) a zaroven dostupna. V tomto smyslu, jak Entrich s Lauterbachem (2019, s. 156)

uzaviraji, ,,vys8i mira vyuzivani douc¢ovani v Némecku spiSe snizuje socioekonomicky
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podminéné rozdily ve vysledcich namisto aby tyto nerovnosti prohlubovala.““? Pro Gplnost je
Luplowové a Schneider (2014) nenalezli souvislost placeného dou¢ovani se vzdélanim rodi¢t
¢i jejich piijmy. Hille, Spiessova a Stanjveova (2016) analyzovali longitudinalni data studie
SOEP a zjistili, ze zatimco v letech 2000-2013 byli nejcastéjs$imi uzivateli placeného
doucovani zaci ze 4. (nejvyssiho) piijmového kvartilu, v letech 2010-2013 to jiz byli zaci z 3.
kvartilu. Z hlediska vzdélani matky rovnéz nebyly zjistény zasadni rozdily. Zda se tedy, ze

Vv Némecku se kombinuje relativné vysoka kupni sila obyvatel, dobra dostupnost doucovani

Vv riznych cenovych hladinach a zejména ,,tradi¢ni* a stale pievladajici pojeti vyuzivani
doucovani jako pomoci neprospivajicim spise nez podpora téch jiz dobrych, ktera vede

k tomu, Ze stinové vzdélavani je Siroce dostupnym prostiedkem pro kompenzaci Spatného
prospéchu spiSe nez nastrojem, jakym si horni vrstvy spole¢nosti mezigeneracné udrzuji svij

privilegovany status.

Kromé vykonovych motivaci hraje vyznamnou roli v poptavce po stinovém
vzdélavani také motivace nevykonova. Ve Francii poukazali Ollerova a Glasman (2013) na
to, Ze rodice se Casto uchyluji k soukromému doucovani proto, aby se svymi détmi nemuseli
vypracovavat domaci tkoly ¢i se uéit sami. Ne, ze by to mnozi z nich nedokéazali, ale mnoho
rodict poukazuje na problematické vztahy se svymi détmi v disledku tenzi zptisobovanych
jejich néaroky na skolni vysledky ¢i na odliSné vniméni autority doucujiciho v piipad¢, ze jde o
externi osobu. Soukromé doucovani tak ¢asto hraje roli mediatora rodinnych vztaht a je

zpusobem, jak ,,obruSovat hrany* ve vzajemnych vztazich.

2.11.3.4Vychodni Evropa

V oblasti postsovétskych statt, véetné statti vychodni Evropy, existovala tradice
soukromého doucovani jiz pfed politickymi zmé&nami konce 80. a zacatku 90. let. 20. stoleti
(viz také 2.10). Totéz plati i pro vychodni Evropu. Napiiklad v Polsku zdokumentovala
Nawrot-Borowska (2009) roli soukromych ucitelt jiz v 19. stoleti. V ptipadé Rumunska
hovoii Popa a Acedo (2006, s. 103) o soukromém doucovani jako o ,,hluboce zakofenéné
tradici prosperujici jak za komunistického reZimu, tak i pfed rokem 1945.* Jak obecné o
zemich v této oblasti zminuji Silova a Bray (2006b, s. 44), existence soukromého douc¢ovani

byla tehdej$im systémem ptipousténa jen velmi neochotné. V socialistické spolecnosti bylo

42 Samozi'ejmé relevantni (metodologické) vytky mohou sméfovat ke zpiisobu méfeni vyuzivani stinového
vzdélavani, Entrich a Lauterbach pouzili jen dichotomickou proménnou (vyuzil-nevyuzil), ktera vSak nedokaze
zachytit nuance v kvalité ¢i intenzité vyuzivaného stinového vzdélavani.
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totiz povazovano za elitaiskou praxi dostupnou jen nékolika méalo vyvolenym a naruSovalo
zadouci obraz bezchybného, efektivniho a spravedlivého socialistického vzdélavaciho
systému. V disledku transformacénich zmén v 90. letech 20. stoleti doslo v mnoha
vychodoevropskych zemich doslova k ,,boomu‘ stinového vzdélavani — soukromé osoby
poskytujici stinové vzdélani mohly vyjit z ,,ilegality a nové poskytovat své sluzby na
zivnostensky list, nové zakladany byly vzdélavaci agentury (vcetné jazykovych). Tito
poskytovatelé na otevieném a liberalizovaném trhu reagovali na neuspokojenou poptavku
sycenou otevienim hranic a zvysujici se dulezitosti anglictiny, i na vyznamnou ¢asti
rodi¢ovské vefejnosti vnimanou snizujici se kvalitu vetejného vzdélavaciho systému (Silova
& Eklof, 2013). Ze specifickych historickych faktori je dale mozné zminit valku v Jugoslavii
v 90. letech 20. stoleti, kterd situaci stinového vzdélavani v tomto subregionu také nepiimo
ovlivnila. V Bosn¢ a Hercegoviné zmifiuji Husremovicova a Trbicova (2006, s. 147), ze
kromé nezanedbatelnych psycho-socialnich problémt méli déti rodict, kteti ze zemé kvuli
konfliktu emigrovali a vratili se az po delsi dob¢, zna¢né problémy se zvladanim matetského
jazyka a adaptaci na pozadavky vzdé€lavaciho systému vlastni zemé. To se pak stalo jednim ze

zdroju jejich poptavky po stinovém vzdélavani.

V nékterych vychodoevropskych zemich se zkousky na konci stfedoskolského studia
(maturity) 1i8i od ptijimacich zkousek na vysoké $koly, a vysledky zavére¢nych zkousek
univerzity pfi pfijimani uchazecii nezohlednuji. Pro zaky to pak muze ptfedstavovat
dvojnasobny tlak na stinové vzdélavani, které musi pokryt odlisny obsah obou druhti zkousek
(Murawska & Putkiewicz, 2006). Ke zvyseni potieby soukromého douc¢ovani pravdépodobné
vedly i zmény v podminkéach skladani téchto zkousek. Kdyz se napiiklad Polsko v roce 2010
odhodlalo k reform& maturitni zkousky a zavedlo povinnou maturitu z matematiky, nezistalo
to bez odezvy ve stinovém vzdélavacim systému — skokové narostl podil student
vyuZivajicich soukromé hodiny douc¢ovani v matematice, a to z 36 % v roce 2008 na 80 % v

roce 2011 (Dtugosz, 2012).

Vzdélavaci expanze v zemich vychodni Evropy méla rovnéZ nezanedbatelny dopad na
stinové vzdélavani. Diugosz (2016) dovozuje, Ze nékolikanasobné zvySeni poc¢tu studentl
univerzit v Polsku i na Ukrajin¢ vedlo k devalvaci hodnoty diplomi. Nové zformovana
stfedni tfida tak zintenzivnila sveé investice do vzdélavani, aby zabranila sestupné mobilité
(viz také Keller & Tvrdy, 2008). Soukromé doucovani je podle Dtugosze (2016) vyznamnym

nastrojem vyuzivanym stiedni tiidou k posileni lidského kapitalu svych potomki s cilem

vvvvvv
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zahrani¢ni zadpadni univerzity. Soukromé doucovani v pritbéhu stredni skoly vyuzivalo 62 %
polskych a 69 % ukrajinskych zaki, v obou zemich §lo s vétsi pravdépodobnosti o zaky
rodi¢il z vétSich mést a s vys$§im ekonomickym (ptfijmy, bohatstvi) a kulturnim (vzdélani)

kapitalem, coz potvrzuje jeho hypotézu o prominentni roli stfedostavovskych rodicu.

Anglictina je ve vychodni Evrop¢ jednim z nejvyznamnéjsich predméti doucovani.
V Mad’arsku provedla Hegedtisova (2021) kvalitativni studii s rodic¢i deseti zakt ve véku 15
az 18 let a zjistovala jejich motivaci platit za doucovani v angli¢ting. Rodice v jejim vzorku
negativné hodnotili pfedevsim kvalitu Skolni vyuky podle ,,pruského modelu®, tj. dle jejich
nazoru zamétenou zejména na gramatiku, netecnost ucitelll k individualnim pottebam zakt a
omezené moznosti procvicovat u¢ivo. Rodice chtéli svym détem zajistit dobrou znalost
angli¢tiny formalné potvrzenou i mezinarodnim certifikatem, na ktery mélo douc¢ovani
pripravovat. Od této znalosti si slibovali prilezitosti pro socidlni mobilitu svych déti.
Komparativni studie stinového vzdélavani v postsocialistickych statech ukazala, ze soukromé
doucovani v cizich jazycich patii k nejcastéjsim. Napiiklad v Litvé je vyuzivalo v poslednim
ro¢niku stfedni $koly 43 % dotazanych, v Polsku 34 %, na Ukrajin€ 47 % (Silova & Bray,
2006c¢).
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3 Stinové vzdélavani v Ceské republice®

3.1 Historicky, spole¢ensky a vzdélavaci kontext

Piedchozi kapitola se tykala stinového vzdélavani ve vychodni Evropé. V tomto regionu
nyni jesté zistaneme, nebot’ se tato kapitola podrobnéji vénuje situaci v nasi domoving, ktera
je fazena do této oblasti, byt kulturné i historicky lei Ceska republika se svoji polohou ve
sttedu Evropy spiSe na pomezi obou kulturnich okruhi zapadni a vychodni Evropy. Na jedné
strané je to dédictvi pfedchoziho rezimu pied rokem 1989 a pfislusnost k byvalému
vychodnimu bloku, ktera je i po vice nez 30 letech od padu Zelezné opony vyznamnym
faktorem ovliviiujicim kulturni a spolec¢enské hodnoty (Akaliyski, 2019) a vzhledem k této
,rozporuplné epizode* ve vyvoji ¢eské vzdélanosti, jak obdobi socialismu Priicha nazyva
(2015, s. 27-37), plati i u nas mnohé z charakteristik, které byly zminény v souvislosti se
soukromym doucovanim v oblasti vychodni Evropy a Ruska a post-socialistickych zemi
v Asii (kapitoly 2.11.3.4 a 2.10). Vyvoj od 90. let 20. stoleti nam ptinesl vétsi integraci do
zapadnich struktur, neoliberalni reformy a posileni trznich principi ve vzdélavani, formalni
vzdélani zacalo byt stale ¢astéji vnimano jako ekonomicky statek s vysokou mirou
ekonomické a spolecenské navratnosti,* coz se promitlo i do vzriistajici poptavky po ném. V
soucasné ¢eské spolecnosti je vzdélani a vzdélavani prisuzovan velky vyznam (Priicha, 2015).
Tyto skuteénosti si mnozi ¢esti rodice dobte uvédomuji, coz se dale promita do jejich
uvazovani a zajmu o stinové vzdélavani. Doucovani je ,,...jednim z rysu vyznamnosti, ktera je

v ¢eské populaci spojovana se vzdélanim* (Pricha, 2015, s. 132).

Po roce 1989 byla obnovena moZnost Zivnostenského podnikani, ¢ehoz mohlo vyuzit
mnoho soukromych osob, do t¢ doby poskytujicich vzdélavani mimo Skolu tzv. ,,na ¢erno®.
Na trhu se dale objevilo velké mnoZstvi riznych jazykovych agentur ¢i vzdélavacich center
ur¢enych nejen dospélé populaci, ale také zakim a star§im studenttim, placena ptiprava na
maturitni ¢i pfijimaci zkouSky je v soucasnosti jednou z Casto nabizenych sluzeb téchto

vzdélavacich agentur.

Kontroverzni prvek ¢eského vzdélavaciho systému predstavuji viceletd gymnazia, o

jejichz existenci se dlouhodobé¢ vedou spory jak v odborné, tak i laické vefejnosti. Obhajci

43 Vybrané pasaze v této kapitole jsou upravenou, rozsitenou ¢&i prevzatou verzi textil z pfechozich praci autora,
zejména Stastny (2016, 2017).

4 Dostupna data systematicky poukazuji na pozitivni efekty formalniho vzd&lani, zejména na tizkou spojitost
formalniho vzdélani a vysi mzdy, nicméné vzdélanéjsi osoby vykazuji také vyssi miru politické participace, niz$i
riziko rozvodu ¢i vy$$i miru aktivniho traveni volného ¢asu v porovnani s osobami méné vzdélanymi (Hamplova
& Katrnak, 2018).
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viceletych gymnazii argumentuji tim, Ze tento typ Skoly poskytne vhodnéjsi prostiedi pro
uceni se a vzdélavani nadanym zaktim a v porovnani se spoleénym vzdélavanim jsou tak pro
né vhodnéjsi, odpurci naopak poukazuji na mozné negativni dopady (pted)casné diferenciace
na principy spravedlivosti ve vzdélavani a na kvalitu prostfedi pro vyucovani a uceni na
druhém stupni zakladnich Skol, ktera se zpravidla zhorsi po odchodu ¢asti vybranych zakt na
viceleté gymnézium (Suchacek, 2014). Existence viceletych gymnazii bezesporu ovliviiuje i
podobu a rozsah stinového vzdélavani, nebot’ je spojena s mnohdy velmi kompetitivnimi
piijimacimi zkouskami a mnozi rodi¢e vnimaji placenou ptipravu a doucovani jako nezbytny

predpoklad $ance na uspéch (Strakova & Greger, 2013; Stastny, 2023).

Pti pfechodu do terciarniho vzdélavani by ptisobeni vzdélavaci expanze (ve smyslu
zvySovani podilu absolventl ptijatych do vysokoskolského studia, které kontinualné
pozorujeme, Vojtéch & Kleiitha, 2018) mohlo poptavku po soukromém doucovani spise
tlumit. Avsak jak vysvétluje Bray (2009, s. 77), otdzka ¢asto nestoji, zda se podaii uchazeci
dostat na univerzitu, ale spiSe na jakou univerzitu se dostane. V piipadé Ceské republiky
doslo ke kvantitativnimu zvySovani pfilezitosti ke studiu na vysokych Skolach, i tak ale na
n¢kterych univerzitach ¢i v nékterych zadanych oborech ziistava poptavka stadle mnohem
vy$si nez nabidka studijnich mist, typicky v oborech z oblasti psychologie (Gspésnost
uchazecu 14 %), publicistiky, knihovnictvi a informatiky (34 %), 1ékaiskych véd (35 %) ¢i
uméni (39 %, viz Vojtéch & Klenha, 2018, s. 10). Vzhledem k tomu, ze ¢eské univerzity maji
napf. v porovnani s univerzitami ve Francii, Dansku nebo Rakousku vysokou autonomii pro
stanovovani podminek pro vstup a selekci vhodnych kandidatt (Estermann et al., 2011, s. 46),
piijimaci zkousky v nékterych ptipadech zlstavaji stale vysoce kompetitivni, coz motivuje

¢ast maturantli vyuzit placené formy pfipravy na tyto zkousky.

3.2 Stinové vzdélavani

Dosavadni odborné vystupy z akademického vyzkumu stinového vzdélavani poskytuji
Jiz pomérn€ dobrou poznatkovou bazi o tom, do jaké miry je tento fenomén rozsiteny a jaké
jsou jeho zakladni charakteristiky. Dosud nejprobadanéjsi je na nizsim sekundarnim stupni
vzdélavani (Novotna, 2020; Smejkalové, 2019; gt’astny, 2023; Terreros, 2021), v mensi miie
na vyssim sekundarnim stupni (Stastny, 2016a), kde nejsou dostupné informace o soukromém
doucovani v uénovskych oborech. Dosud malo informaci o stinovém vzdélavani je z prvniho
stupné zakladnich skol (Hoschlova, 2012; Chramostova, 2014, z pohledu pfipravy na
ptijimaci zkousky také Strakova & Greger, 2013) a v predskolni vychové, kde se mu jen

okrajové vénoval jen Greger a Potuznikova v rdmci longitudinalniho vyzkumu CLoSE
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(Greger, 2016). V nasledujicich podkapitolach jsou na zakladé téchto naleza shrnuty zakladni

»diagnostické* udaje o soukromém doucovani v Ceské republice.

3.2.1 Zakladni charakteristika

Tato podkapitola shrne na zaklad¢ dostupnych empirickych zjisténi zakladni
informace o stinovém vzdélavani v Ceské republice — postupné se zabyva jeho prevalenci,
organizacnimi formami, vyuzivani v jednotlivych ro¢nicich studie, dou¢ovanymi predméty a

intenzitou.

3.2.1.1 Prevalence

Na drovni primarniho vzdélavani se v $ir§im kontextu se Strakova a Greger (2013)
zabyvali faktory pifechodu zakl na viceleta gymnazia. Na zakladé¢ reprezentativniho
kvantitativniho Setfeni v rdamci projektu CLOSE zjistili, Ze doucovani bylo jednou z ¢astych
strategii pfipravy zakt na pfijimaci zkouSky na viceleté¢ gymndzium. Pfestoze nebylo
explicitné deklarovéano jako soukromé (placené), 54 % z nich vyuzilo douovani/ptipravu na
pfijimaci zkousky s jinym dospélym nez s rodinnym ptisluSnikem, pies 34 % zakl navstivilo
ptipravny kurz matematiky a stejny podil i pfipravny kurz ¢eského jazyka organizovany
samotnym viceletym gymnaziem, 24 % jiny ptipravny kurz, témét 17 % ptipravny kurz
matematiky a ptes 15 % kurz ¢eského jazyka organizovany jejich zékladni Skolou. Jejich
analyza také ukazala rozdily v mife participace s ohledem na nejvyssi dosazené vzdélani
rodicd, déti vysokoskolsky vzdélanych rodi¢t vyuzivaly tyto formy ptipravy Castéji (Strakova
& Greger, 2013, s. 80-81). Vyhradné na soukromé doucovani se zaméfila ve své diplomové
praci Hoschlova (2012). Provedla kvantitativni sondu mezi rodi¢i zakt prvniho stupné
(n=100) a zjistila, Ze ve zkoumaném vzorku svym potomkiim néjakou formu soukromého
doucovani zajistilo 28 % z nich (za typ doucovani povazovala i soukromou piipravu na
pfijimaci zkouSky na viceletd gymnazia, tamtéz, s. 9). Ackoli vysledky nebylo moZné
generalizovat na celou rodi¢ovskou populaci, studie potvrdila, Ze pfiprava na pfijimaci
zkousky na viceletd gymnazia byla ¢astym ditvodem soukromého doucovani zejména u rodici
s vy$§im socioekonomickym statusem. Na jeji praci navazala Chramostova (2014), ktera s
vyuzitim podobného vyzkumného designu dospéla v nenahodném vzorku rodi¢t (n=134)

k udaji o prevalenci 40 % soukromé doucovanych zakd.

Na niz§im sekundarnim stupni vzdélavani je v Ceské republice k dispozici nejvétsi
mnozstvi empirickych dokladi. Terreros (2018) distribuovala dotaznik zakdm 9. ro¢niki

nahodné vybranych zékladnich $kol v Usteckém a Stiedoceském kraji (N = 1 016). Soukromé
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hodiny nebo kurzy v jejim vzorku vyuzilo 45,8 % dotazanych zaku (vyssi prevalenci —
ptiblizn€ o 7 procentnich bodu - zjistila ve Stiedoceském kraji). Novotna (2020, s. 90) se
naopak zaméfila na hlavni mésto a zkoumala porozuméni zakti v matematice prave ve
spojitosti s dou¢ovanim tohoto pfedmétu. Na vzorku 318 zaku ze ¢tyf nenahodné vybranych
fakultnich Skol zjistila, ze 70 % (tj. 223 z4kl) vyuzilo béhem své Skolni dochazky néjaky typ
placeného doucovani nebo piipravnych kurzi (nejen matematiky), z toho 143 zaka (45 %
dotazovanych) individuélni dou¢ovani. Jedna se o pomérné vysokou zjisténou prevalenci,
kterou lze nicméné pfipsat jak nenahodnosti vybéru, tak také specifiky velkého mésta. Na
druhou stranu i v ramci Prahy mohou mezi $kolami existovat zna¢né rozdily v mife vyuzivani
soukromého doucovani, jak doklada naptiklad i ptipadova studie jiné (nefakultni) prazskeé
zakladni $koly (Smejkalova, 2019). Smejkalova uvadi, Ze soukromé (placené) doucovani na
druhém stupni (napfi¢ ro¢niky) vyuzilo 15,8 % zaku (z celkového vzorku 247 zaki). Sama ale
uvadi (s. 67), Zze v 9. ro¢niku, kde existuje vyznamny tlak na pfipravu na piijimaci zkousky,
m¢éla pii zadavani dotazniku technické problémy, a tak byla jeji navratnost v tomto ro¢niku

V poslednim roéniku niz§iho sekundarniho vzdélavani (n=1280). Zkusenost se soukromymi
hodinami nebo kurzy béhem svého studia na 2. stupni zakladni Skoly nebo na viceletém
gymnaziu uvedlo 47 % dotazanych zaka, tedy témét kazdy druhy Zak v niz§im sekundarnim

vzdélavani.

Ve vyss$im sekundarnim vzdélavani jsou k dispozici Udaje z disertaéniho vyzkumu
autora prace (Stastny, 2016a). Vyzkum byl proveden na reprezentativnim vzorku 1 265 zakd
poslednich ro¢niki prazskych a moravskoslezskych stfednich skol, kteti studovali
v maturitnich oborech. V ném deklarovalo pfimou osobni zkusenost se soukromymi hodinami
doucovani v pribéhu stfedoskolského studia 37 % dotdzanych ze vzorku a 10 % participaci na
ptipravnych kurzech na ptijimaci zkousky. Celkové deklarovalo zkuSenost s néjakou z vyse

uvedenych dvou forem soukromého doucovani 41 % dotazanych.

Vyse uvedené kvantitativni tidaje samoziejmé nejsou navzajem srovnatelné — byly
sbirany v jinou dobu na rizné konstruovanych vzorcich, a ne vSechny studie
konceptualizovaly ustiedni fenomén stejnym zptisobem (byt nékteré — Stastny, 2016a, 2023 i
Terreros, 2021 — byly ve shodg, nebot’ operovaly s rozlisenim na soukromé hodiny a kurzy), a
stejné konstatovani plati i v ptipadé jakychkoli dalsich atributid stinového vzdélavani
prezentovanych v nasledujicich podkapitolach. Udaje z riiznych studii jsou nicméné

konzistentni natolik, Ze miizeme konstatovat, ze v naSich podminkach soukromé douc¢ovani
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neni ani marginalni zalezitost jako napiiklad ve Skandinavskych zemich (viz kapitolu
2.11.3.2), ani Siroce rozsifeny fenomén tykajici se vétSiny studenti jako naptiklad v
Azerbajdzanu (Silova & Kazimzade, 2006) &i nékterych asijskych spoleénostech (Bray &
Lykins, 2012).

3.2.1.2 Organizac¢ni formy

Doucovani miize byt organizovano riiznymi zpusoby. Z hlediska po¢tu doucovanych
zakt muze jit o doucovani individualni (jeden zak, jeden doucujici), ale i o vyuku v malych
skupinkach, ale i vétSich skupinéach, kde se organizace doucovani mize podobat spise vyuce
ve Skole. Doucovani mize byt poskytovano osobné, nebo (v reakci na online vyuku béhem
covidovych uzavirek §kol ziejmeé stale ¢astéji) online formou pies n¢jakou komunikaéni
platformu. Soukromé hodiny doucovani (poskytované jednotlivci) typicky probihaji
individualng, zatimco soukromé kurzy (organizované né&jakou firmou) zpravidla probihaji

Vv pocetngjsich skupinéch (Silova et al., 2006).

Na primarnim stupni vzdélavani naznacuji dosavadni vyzkumné sondy spise pievahu
individualnich hodin dou¢ovani. Ve vzorku Héschlové (2012) uvedlo 47 % rodica, Ze jejich
dit¢ vyuzilo individualni hodiny doucovani, 32 % doucovani v mensi skupince a 21 % ve
velké skupiné. Individualni douCovani bylo také nejcastéjsi (55 % ze vzorku) mezi
doucovanymi détmi ve vyzkumu Chramostové (2014), nasledované dou¢ovanim v mensi
skupince (38 %). Zde nicméné autorky v dotazniku pro rodi¢e neuvedly, do jakého poétu
doucovanych zakl povazuji skupinu za malou, a kdy jiz za velkou, takze vysledky mohou byt
zkresleny subjektivnim posouzenim respondentl. Za zminku stoji také to, Ze ob¢ autorky
shodné zjistily, Ze on-line doucovani déti neuvedl v jejich vzorku zadny rodi¢, dnes by jiz

vysledky byly jisté odlisné.

Na niZz§im sekundarnim stupni se zdaji byt nejcastéjsi také individualni hodiny.
Témét tii Ctvrtiny doucovanych zaki (73 %) bere hodiny doucovani individualné (,,jeden na
jednoho®), 12 % ve dvojici, 11 % ve skupin¢ do 10 zaki a jen 4 % ve skupiné s 11 a vice zaky
(Stastny, Chval & Walterova, nepublikovano). K podobnym vysledkiim dospéla i Novotna
(2020, s. 92), kde individualni vyuka rovnéz dominovala (70,2 % doucovanych zaki). Ve
vyzkumu Terreros (2021, s. 80) bylo dominantni formou individualniho dou¢ovani osobni
setkavani s doucujicim, pies internet bylo soukromé doucovano jen velmi zanedbatelné
mnozstvi (1,8 % doucovanych zaki v anglicting a 1,2 % v matematice). Data ovSem byla

sbirana jeste pied pandemii Covid-19.
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Ve vy$§im sekundarnim stupni je rozlozeni organiza¢nich forem a velikosti skupin
podobné tomu na nizsich stupnich vzdelavaci soustavy. To znamen4, Ze zaci navstévujici
soukromé hodiny nej¢astéji pracovali s doucujicim ve formée ,,jeden na jednoho* (78 % zaka
pobirajicich soukromeé hodiny), ve vétsich skupinkach jen piiblizné pétina soukromeé
doucovanych, a drtiva vétSina soukromé doucovanych (97,6 %) tyto hodiny pobirala
individualng (Stastny, 2016a, s. 133—135). Vyzkum nicméné probihal jesté pred pandemii

Covid-19, takze v soucasné dob¢ by pravdépodobné dalkové (online) doucovani bylo Castéjsi.

Na zéklad¢ vysledkt jednotlivych vyzkumit se tedy zda, ze v ptipad¢ soukromych
hodin pfevaZuje v Ceské republice individualni p¥istup ,,jeden na jednoho®, v piipadé

soukromych kurzl jsou pocty ucastnikli vetsi.

3.2.1.3 Ro¢niky studia

Mnoho zahrani¢nich studii ukazuje, ze mira vyuzivani soukromého doucovani roste se
zvySujicim se rocnikem, respektive v€kem zdka. To je dano mimo jiné tim, Ze S vySSimi
ro¢niky ptichazeji zpravidla 1 vétsi Skolni naroky na dité a se zvySujici se obtiznosti u€iva se
snizuji moznosti (kompetence) rodicu efektivné svym détem s uc¢enim pomahat (Ireson &
Rushforth, 2014). Mira vyuzivani stinového vzdélavani je vyssi také v ro¢nicich, které jsou
Htranzitni®, tj. zpravidla pfi ukon¢ovani jednoho stupné vzdélani a pfechodu na stupen vyssi,
zejména pokud je prechod podminén high-stake ptijimacimi zkouskami (Bray, 2009, 2021c).
Tyto obecné poznatky z mezinarodni literatury potvrzuji naSe domaci vyzkumy viceméné bez
vyjimky.

Na primarnim stupni to dokladuji vysledky Chramostové (2014, s. 64), kde
vyuzivani soukromého doucovani stoupa s piibyvajicimi ro¢niky. V jejim vzorku uvedlo jen
2,9 % rodicu, ze doucovani zajistili jiz v 1. ro¢niku, ve 2. to bylo 7,5 %, ve 3. ro¢niku se
jednalo o 21,5 % rodic, coZ autorka pfisuzuje mimo jiné také zavedeni ciziho jazyka a
obtizim s jeho ucenim, na které zaci narazili, ve 4. ro¢niku pak 26,1 % rodict a kone¢né v 5.
ro¢niku §lo 0 41,8 % rodi¢t, coz dava Chramostova do souvislosti s ptijimacimi zkouskami

na viceletd gymnazia.

V niz8§im sekundarnim vzdélavani je zjevny vliv struktury vzdélavaciho systému, tj.
existence viceletych gymnazii. Z grafu (Obréazek 23) je patrné, jak se li$i vzorce miry
vyuzivani soukromého doucovani mezi zaky zakladnich Skol, Sestiletych a osmiletych
gymnazii. Na zakladnich $kolach podily soukromé doucovanych zaku plynule rostou od 6. do

9. (posledniho) ro¢niku — 33 % doucovanych zakt zakladnich skol bylo soukromé douc¢ovano
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V 9. ro¢niku, a to vétSinou (ve vice nez poloving ptipadl) k ptipraveé na ptijimaci zkousky na
stfedni $koly. Mezi 7&Ky Sestiletych gymnazii je vyrazny narust na 37 % v 7. ro¢niku, pficemz
asi tfetina téchto piipadu je reportovana jako piiprava na piijimaci zkousky (S nejvétsi
pravdépodobnosti na viceleté gymnazium). A kone¢né, Zaci na osmiletych gymnaziich maji
celkové vyss§i miru vyuzivani soukromého doucovani a 36 % z nich uvedlo, ze v paté tfid¢
navstévovali soukromé doucovani jako piipravu na piijimaci zkousky. Rozsah stinového
vzdélavani ve vyssich ro¢nicich je u zaka osmiletych gymnazii zhruba stejny jako u zaku
zakladnich Skol (u Sestiletych gymnazisti dokonce o néco vyssi), prestoze jejich rodice
nemusi investovat do dou¢ovani, aby se p¥ipravili na p¥ijimaci zkousky (Stastny, 2023).

Obrazek 23 Vyuzivani soukromého doucovani v riiznych vzdélavacich drahdach nizsiho
sekundarniho vzdelavani

45%
40% A
35%
30%
25%
20%

15%

kou formu stinového vzdélavani

10%

néja

5%

Podily zaku, ktefi v daném rocniku vyuZili

0%

5. tfida 6. tfida / prima 7. tfida /sekunda 8. tfida /tercie 9. tfida / kvarta

—@=7Z3kladni $kola B Osmileté G A Sestileté G

Zdroj: Stastny (2023)
Poznamka: Odpovédi zaku tykajici se 5. tfidy se vztahuji pouze na respondenty z osmiletych gymnazii, ktefi
mé&li uvést, zda absolvovali soukromé doucovani, aby se ptipravili na piijimaci zkousky na viceleté gymnazium.
V dotazniku ale nebyly ziskavany zadné dalsi informace o atributech tohoto dou¢ovani.

VyuZzivani soukromych hodin doucovani v jednotlivych ro¢nicich maturitniho
studia na sti‘edni $kole zachycuje Obréazek 24. Rozdily v mife vyuziti soukromych lekci v
prubéhu studia jsou mezi jednotlivymi ro¢niky pomérné zna¢né, nebot’ mira vyuzivani
doucovani kolisa mezi 39 % (v prvnim ro¢niku) a 59 % (ve tfetim ro¢niku). Pravidelné
vyuzivani soukromého doucovani se zvysuje spolu se zvySujicim se rocnikem studia a
kulminuje ve ¢tvrtém, poslednim, roce studia, coz mize souviset prave s blizici se maturitni

zkouSkou. Douc€ovani studenti vyuZili soukromé hodiny nej€astéji jen v jednom ro¢niku
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(40 %, n = 184), pouze ve dvou ro¢nicich vyuzilo soukromé hodiny 29 % (n = 135), ve tfech
ro¢nicich 16 % (n = 74) a 15 % ve vSech Ctyfech ro¢nicich stfedoskolského studia (n = 72)

(Stastny, 2017d, s. 45-46).

Obrazek 24 Vyuziti soukromych hodin doucovani v jednotlivych roc¢nicich maturitniho studia

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

G
B VyuZival/a nepravidelné

3. rodnik 192 78 | 195 |

B Nevyuzil/a

O Vyuzival/a pravidelng

4. rotnik 207 54 | 204 |

Zdroj: Stastny (2017)
Poznamka: graf uvadi odpoveédi dil¢iho vzorku zaku, ktefi v prubéhu studia vyuzili ¢i vyuZivaji soukromé
hodiny, n = 465)

3.2.1.4 Ptedméty

Jednim ze zakladnich atributl, kterym je vymezen pojem soukromého douc¢ovani a
jeho chapani v této publikaci, je orientace jeho obsahu na $kolni naukové piedméty
(matematika, cizi jazyky, chemie atd.), ptipadné na takové obsahy, které sice nejsou soucasti
Skolniho kurikula, ale jsou vyzadovany u ptijimacich zkousek (viz kapitola 1.1). Které
pfedméty jsou tedy soukromé doucovany nejcastéji? Vzdy zaleZi na konkrétnim kontextu a
nastaveni vzdélavaciho systému, obecné jsou ty, které jsou povazovany za prospésSné a
dulezité pro socialni mobilitu a budouci uplatnéni (Bray, 1999, s. 34), zaroven predméty,
jejichz znalost je testovana na prechodech mezi vzdélavacimi stupni (Silova et al., 2006, s.
30). Ve vétsing vzdélavacich systému se jedna o matematiku, narodni jazyk nebo cizi jazyky
(Bray, 1999, s. 34).

Situaci s dou¢ovanymi piedméty v Ceské republice ukazuje Tabulka 13. Pfestoze
vyzkumy Hoschlové (2012) i Chramostové (2014) byly realizovany na nereprezentativnich a
pomérne malych vzorcich, a tedy vysledky nelze zobeciiovat na populaci zaka prvniho
stupné, jejich vysledky potvrzuji obecne trendy identifikované i v zahrani¢nich studiich —

mezi nejcastéji douCované predméty u nés patii matematika, Cesky jazyk a cizi jazyky.
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Tabulka 13 Vyuzivani stinového vzdeélavani v jednotlivych predmétech

Primarni stupen Niz8i sekundarni Vyssi
sekundarni
Hoschlova Chramostova Stastny Terreros Stastny
(2012,n = (2014, n=117)  (nepublikovano, (2021, n = (2016)
100) n = 1280) 1016)
Matematika 50 % 26,6 % 64 % 62 % 53 %
Cesky jazyk 50 % 24,3 % 41 % 26 % 8 %
Cizi jazyk 43 % 34,1 % 52 % 42 % 59 %
(anglictina) (anglictina)  (angli¢tina)
Ptirodni védy 4% 7,2% 4% - 9%

(ptirodovéda,
biologie, chemie,

fyzika)

Poznamky k tabulce: Zatimco daje jsou vztazeny vzdy K diléimu vzorku doucovanych zaka v piislusné studii,
v zahlavi tabulky je u kazdé studie uvedena velikost celkového vzorku). Hoschlova (2012) se dotazovala rodict
V Praze, Chramostova (2014) se zaméfila na mimoprazské rodi¢e z mensich mést. Terreros (2021) zkoumala jen
7iky ve Stiedogeském a Usteckém kraji. Stastny (2016) zkoumal jen zaky v Moravskoslezském kraji a Praze. U
Stastného (2016) se Gidaje vztahuji jen k individualnim i skupinovym soukromym hodinam.

3.2.1.5 Intenzita

V literatute 1ze identifikovat nékolik dimenzi intenzity soukromého doucovéni. Tento
pojem muze vyjadfovat mnoZzstvi ¢asu strdveného za urcité ¢asové obdobi soukromym
douCovanim, Ize jej ale také chapat jako mnoZstvi predméti, ve kterych doucovani
konkrétniho Zzaka probiha (Bray, 2009). Intenzitu ovliviiuje také ucel soukromého doucovani.
Takové, jehoz cilem je dlouhodoba studijni podpora zaka, mize byt pribézné a jeho intenzita
viceméné¢ stabilni, naopak intenzita soukromého douc¢ovani ptipravujiciho na zkousku mize
postupné rust a kulminovat té€sné pted jejim konanim (Bray et al., 2011, s. 27). Rovnéz se
mize intenzita doucovani lisit mezi jednotlivymi vzdélavacimi stupni. Metodologicky je proto
velmi obtizné operacionalizovat intenzitu doucovani. Lze ji ,,méfit” poctem doucovanych
pfedméti, ¢i poctem hodin tydné, ty se nicméné mohou lisit podle ro¢niho obdobi, kdy
doucovani probihd, ptipadné je navazano na rizné udalosti (pfijimaci zkousky, klasifika¢ni
porady a podobné, Stastny, 2017). Odpovédi respondentil jsou tak asto zatizeny uréitym
,prumérovanim®, tedy zkreslenim (Bray & Kobakhidze, 2014a, s. 595). Uvedené empiricke

nalezy z Ceské republiky je proto potieba interpretovat s timto védomim.

140



Jednu z prvnich sond v Ceské republice provedla Korpasova (2009), ktera se
dotazovala malého vzorku zaka 4., 7. a 9. ro¢nikt (celkem n = 90, 30 v kazdé skupin€) na
jejich zkusSenosti s dou¢ovanim anglictiny. Néco malo vice nez polovina zakt (54,4 %) méla
doucovani v tomto pfedmétu jednu hodinu tydné a téméft vSichni ostatni (43,3 %) byli
doucovani dvé hodiny tydné, ptic¢emz tyto podily byly obdobné napti¢ vSemi tremi
zkoumanymi ro¢niky. Jen 2,2 % zakl bylo doucovano méné nez 1 hodinu, nebo 3 a vice
hodin tydné. K obdobnym vysledkiim na primarnim stupni dospéla Chramostova (2014, s.
70) i Hoschlova (2012, s. 64), v jejiz sondé byla nej¢astéjsi intenzita jedna hodina (53 %
respondentt, jejichz déti vyuzily doucovani) ¢i dvé hodiny (36 % respondentil) doucovani
tydné.

Na niz§im sekundarnim stupni zjistila Terreros (2021, s. 78), ze mezi soukrome
doucovanymi zaky zakladnich kol ve Stiedoteském a Usteckém kraji prevlada pravidelné
doucovani (69,5 %) oproti ndrazovému — nepravidelnému (30,5 %), a 70 % zaka bylo
dou¢ovano jednu az dvé hodiny tydné&. Z vyzkumu GA CR v letech 2018-2020 (Stastny,
nepublikovano, viz Obrazek 25) pak je zfejmé, ze nejéastéji dou¢ovani probiha jednou tydné
(71 %) nebo dvakrat az ttikrat tydné (17 %).

Obrazek 25 Intenzita doucovani na nizsim sekunddarnim stupni

0 100 200 300 400 500
Probihalo kazdy den [ 1%
Probihalo Cast&ji nez 3 krat tydné [ 2%

Probihalo 2 az 3 krat tydné

17%

Probihalo jednou tydné [ ] 7104

Probihalo jednou za 14 dni 7] 6%
Probihalo 2 az 3 krat mé&si¢né fl 1%
Probihalo jednou mési¢né {1 1%

Probihalo méné ¢asto, neZ jednou..f 1%

Zdroj: Stastny (nepublikovano, data z roku 2015)
Poznamka: tdaje se tykaji pouze zaka, kteti vyuzili néjakou formu soukromého doucovani (n = 604)

V maturitnich oborech stfednich $kol (tj. na vy$§im sekundarnim stupni) prevlada z
hlediska intenzity méfené poc¢tem doucovanych piedméti situace, kdy zaci vyuzivaji

soukromé hodiny jen v jednom pifedmétu (65,4 %), ve dvou ptedmétech (27,1 %), soukromé
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hodiny ve tiech a vice pfedmétech vyuzilo jen zanedbatelné mnozstvi zaki (Stastny, 2016, s.

136).

3.2.2 Poskytovatelé stinového vzdélavani

3.2.2.1 Typy poskytovatelt a jejich profesni charakteristiky

Odborna literatura nevynechava pti analyze sektoru sluzeb soukromého doucovani ani
popis a analyzu jeho nabidky, tedy identitu doucujicich a jejich ptipadnych zaméstnavateli.
Jde napftiklad o profesni profil, kvalifikaci ¢i pedagogické a odborné piedpoklady, v
neposledni fad¢ o motivaci riznych druhii a typt poskytovatelu (Bray, 2011, s. 39). Ve

vyzkumu soukromého doucovani lze v zasad¢ rozlisit dva druhy poskytovatelt.

Prvnim typem jsou jednotlivci, to znamena fyzické osoby, které poskytuji doucovani
svym vlastnim jménem na zakladé zivnostenského opravnéni, nebo tzv. ,,na éerno*.*® Takto
mohou doucovani poskytovat ucitelé béznych skol, vysokoskolsti uéitelé, zaci stiednich ¢i
studenti vysokych skol, profesionalové a experti na danou oblast (napf. jazykovi lektofi, v
ptipad¢ odbornych predméth ucetni, projektanti), v neposledni fadé pak mohou doucovani
poskytovat osoby v diichodu, matky na matetské nebo jiné (naptiklad ekonomicky neaktivni)
osoby, které ho mohou vnimat jako ptivydélek nebo ptimo zdroj obZivy. Doucujici mohou byt
kvalifikovani ¢i nekvalifikovani, doucovat na plny uvazek ¢i jen ptilezitostné€, variabilitu 1ze

nalézt i ve véku doucujicich (Bray, 2010a, s. 65, 2011, s. 39).

Tabulka 14 shrnuje vysledky provedenych vyzkumi, které se tykaly poskytovateld
soukromych hodin dou¢ovani. Obecné se z nich da usuzovat na vyznamnou roli uditelt
zakladnich a stiednich kol jako poskytovatelti soukromych hodin doucovani, ¢astymi
poskytovateli jsou pak také studenti vysokych Skol, pro které je poskytovani doucovani

vitanym pfivydélkem a Casto 1 prostfedkem ziskani ucitelské praxe.

45 Existuje i moznost volného sdruzeni doucujicich, kdy rodi¢e plati jednomu z nich, ten pak zajistuje dalsi
doucujici, s nimiz se po realizaci vyuky ,,vyrovna“. Technicky vzato nejde o organizaci ve smyslu pravnické
osoby, ale spiSe neformalniho sdruzeni poskytovatel s nerovnym postavenim v hierarchii neformalni
organizace.
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Tabulka 14 Typy poskytovateli soukromych hodin doucovani

Primarni Nizsi sekundarni vyl
sekundarni
Chramostova | Terreros (2021,s. | Stastny Stastny (2016,
(2014, s. 73) 80) (nepublikovano) | s. 139)
Student vysoké skoly 22% 12,5 % — 23,9 % 15 % 23 %
74k stiedni §koly - 3,1%-125% 5% 4 %
Ucitel ze Skoly zaka 30 % 6,3% —-31,1% 16 % 8 %
Ucitel z jiné zakladni - 12,5 % — 18,8 % 12 % 36 %*
Skoly
Ucitel stiedni Skoly - 6,3% -24,8% 23 % -
Nékdo jiny 35% 12,5 % — 43,8 % 14 % 6 %
Ucitel z vysoké skoly - - 7% 10 %
Ucitel jazykové Skoly / 5% - 21 % 6 %
vzdélavaci agentury
Spoluzak nebo kamarad - - 6 % -
Asistent pedagoga 5% - - -
Ptibuzny nebo zndmy - - - 4%
Ucitel v diichodu - - - 3%

Zdroj: autor na zakladé udajt z uvedenych studif

Poznamky: Terreros (2021, s. 80) uvadi poskytovatele placeného individualniho doucovani diferencované podle
predméti (matematika, Cesky jazyk, anglicky jazyk, druhy cizi jazyk), rozsah je u dané kategorie uveden jako

Tabulka dobie dokumentuje také diverzitu v kategorizaci poskytovatelis dou¢ovani v jednotlivych studiich.
* ucitel z jiné Skoly (bez rozliseni)

Z Tabulky 14 je patrné, ze ucitelé béznych skol tvofi vyznamnou skupinu

poskytovatelii soukromych hodin dou¢ovani. Naptiklad ve vyzkumu Stastného (2017d) byli

zaci doucovani uciteli ze své stiedni skoly v 10 % ptipadii (n = 48), z toho vice nez v poloving

ptipadt vlastnim ucitelem (n = 27), v 36 % ptipadi (n = 166) se pak jednalo o ucitele z jiné

skoly. Poskytovat soukromé hodiny doucovani je podle uéiteld, kterych se Stastny (2017d)

dotazoval, zcela béznou zaleZitosti, a to i mezi jejich kolegy v u€itelském sboru. Doucovani

povazuji za vhodny a pfirozeny zpusob, jak si pfivydélat penize k zdkladnimu platu, ktery

nepovazovali za dostateny na to, aby jim zajistil Zivotni standard odpovidajici jejich

predstavam. Z hlediska svého spolecenského postaveni ucitele si podle svych slov nemohou
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jiny zpusob piivydélku (napi. bézné studentské brigady) dovolit, nechtéji-li riskovat ztratu
divéryhodnosti a respektu svych zaktl. Pro ne€které ucitele je poskytovani doucovani dokonce
hlavni ¢innosti, které se vénuji, ve Skole pracuji na zkraceny tivazek zejména z toho diivodu,
aby m¢li pokryté odvody na zdravotni a socialni poji$téni, ale jako hlavni zdroj obzivy jim
slouzi poskytovani soukromych hodin. Stastnym (2017d) dotazani doucujici ze skupiny
uciteld béznych Skol o zakazky rozhodné nouzi nemaji, v jejich prospéch hovoii zejména
prokazatelné pedagogické zkusenosti a kvalifikace, kterou jsou rodice ¢i studenti schopni
ocenit a kterou ¢asto vyhledavaji. Navic maji tito ucitelé z titulu své funkce specifické
znalosti tykajici se nejen kurikula daného pfedmétu, ale diky znalosti terénu ¢i spolupraci

S riznymi vzdélavacimi organizacemi mohou nabidnout vice nez jakakoli jind skupina
doucujicich. Piikladem muize byt vyborna znalost podoby maturitni zkousky, jsou-li sami
doucujici i zkouSejicimi u této zkousky nebo spolupracuji-li s CERMATem a jsou-li
certifikovanymi hodnotiteli. Kromé samotného kurikula tak mohou douc¢ovanym studentim
predat i jisté ,,know-how tykajici se prib¢hu zkousky ¢i rady, tipy a triky jak ,,oblafnout
zkousejiciho. To jim na trhu dava nezanedbatelnou konkurenéni vyhodu oproti doucujicim

z jinych socioprofesnich skupin.

Specifickym tématem je doucovani zaka z vlastni $koly ¢i pfimo vlastnich zaku, které
se podle vysledkii dotaznikového Setfeni na stfednich Skolach tykalo ptiblizné 6 % soukromé
doucovanych 74k, jde tedy spise o ojedinélé piipady. Stastny (2017d) se o nich dozvédél
spiSe ,,z druhé ruky* na zaklad¢ zkuSenosti jedné respondentky, ktera soukromé doucovala
7aka stfedni odborné Skoly elektrotechnické, ktery k ni idajné ptesel na doucovani od svého
,,predrazeného® ucitele odbornych pfedméti. Vzhledem k tomu, Ze se v této oblasti jako
byvala ugitelka SOS dlouhodob& pohybuje a mnohé ugitele zna, hovofila o ,,takové mensi
klice elektrikaru®, ktefi timto zplisobem na studentech vydélavaji. Zda se také, Ze mezi
doucujicimi uciteli funguje networking, a to v tom smyslu, Ze si ptipadné zdjemce o
doucovani z fad vlastnich Zaki navzajem doporucuji. Neékteti ucitelé se Sirokou zakladnou
kontaktl na relevantni doucujici, ¢asto z fad svych zndmych z jinych skol, timto zpiisobem
ziskavaji zakazniky na neformélni bazi, aniz by museli své sluzby aktivné inzerovat (St’astny,

2017d, s. 47-49).

V kvantitativnim Setfeni Stastného et al. (2021) bylo zjisténo, ze k zakladnimu platu si
néjakym zpisobem piivydelava 36 % ucitell v niz§im sekundarnim vzdélavani, pticemz 35 %

Z nich poskytuje soukromé doucovani. S vétsi pravdépodobnosti u nas soukromeé doucuji
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ucitelé hlavnich pfedméti (Cesky jazyk, matematika, anglictina) a ti s kratsi profesni

zkuSenosti.

Jednotlivci poskytujici soukromé hodiny dou¢ovani mohou byt najimani i jako vyucujici v
ptipravnych kurzech na maturitni ¢i piijimaci zkousky druhym typem poskytovatelu, a sice
poskytovateli institucionalnimi, tzn. vzdélavacimi organizacemi (Casto pravnickymi
osobami), které dodate¢nou placenou vyuku nad ramec $kolni vyuky (nejcastéji individualni,
nebo skupinove kurzy) zajist'uji skrze smluvni vztah s konkrétnimi doucujicimi, platby rodice
(¢i zaci) provadé&ji pfimo organizaci. Bray (2021c, s. 14) si v§ima, Ze v Evropé roste
zastoupeni mezinarodnich fetézct doucovacich agentur, které maji své pobocky (¢i fransizy)
ve vét§im mnozstvi zemi nejen v Evropé, ale i v jinych koutech svéta (viz kap. 2.11). Jako
priklad uvadi S§kolu Kumon, ktera z Japonska expandovala do mnoha Evropskych zemi. |
v Ceské republice mé jednu pobocku (na Praze 6),%® nicméné z hlediska institucionalnich
poskytovatell u nés tyto mezinarodni fransizy vzdélavacich spole¢nosti nemaji vyznamné
postaveni, dominuji spiSe mistni, ptivodem i vlastnickou strukturou ¢esti institucionalni

poskytovatelé stinového vzdélavani. Mezi ty vyznamné v Ceské republice pati:

1) soukromé vzdélavaci agentury (mezi ty vétsi a znaméjsi s celorepublikovym dosahem
patii napf. Tutor, Scio, ale existuji ale i mensi agentury lokalniho vyznamu), véetné
jazykovych skol, které nabizeji pfipravu na ptijimaci zkousky, vyuku jazyku,
doucovani neprospivajicich zaki, individualni 1 skupinové kurzy; tyto agentury
specializujici se na doucovani zaku jsou spise mensi a pouze s lokalnim dosahem
(Casto je ale Site jejich sluzeb §irsi, nebot’ nabizeji naptiklad i kurzy pro dospélé);

2) stfedni Skoly (mnohé stiedni $koly nabizeji placené ptipravné kurzy na ptijimaci
zkousky a svym zpuisobem se rovnéz stavaji poskytovateli stinového vzdélavani, viz
kap. 3.2.4 a Stastny, 2022);

3) vysoké Skoly (obdobné¢ jako stiedni Skoly nabizeji pfipravu na vlastni piijimaci

zkousky).

3.2.2.2 Geografické rozlozeni nabidky stinového vzdélavani
(Bray, 2021c; Kim et al., 2021; Tanner et al., 2009), a i v Ceské republice byla provedena
geograficka analyza internetové nabidky soukromych hodin dou¢ovani (Stastny, 2017b).

Opirala se o data z jednoho z nejvétsich zprosttedkovatelskych inzertnich portalti v Ceské

46 https://cz.kumon.eu/praha-6/
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republice www.naucim.cz. Z tohoto zamérné vybraného portalu byly extrahovany udaje o

poctu registrovanych doucujicich, o mistech jejich pusobeni, pfedmétech, které nabizeji, i
cenach za hodinu dou¢ovani (k metodologickému postupu a s nim spojenym vyzvam blize
Stastny, 2017a). Vysledky ukazuje kartogram (Obréazek 26) znazoriujici podet registrovanych
douéujicich v jednotlivych regionech CR.

Obrazek 26 Individualni doucujict v jednotlivych regionech CR (situace ve skolnim roce
2014/2015 podle portélu naucim.cz)

Pocet doucujicich pies Skype v celé CR: 060
Celkem za CR: 3162

Zdroj: Stastny (2017b)

Objem internetové nabidky soukromych hodin doucovani se jevi jako nejvétsi v
hlavnim mésté (celkem 762 registrovanych doucujicich zde nabizi své sluzby) a jeho okoli
(Stfedocesky kraj), druhy nejvetsi pocet zaregistrovanych doucujicich byl ve skolnim roce
2014/2015 v Jihomoravském kraji (celkem 294) s Brnem jako ekonomickym i kulturnim
centrem, v Moravskoslezském kraji s ,,hlavnim méstem* Ostravou bylo registrovano 183
soukromych dou¢ujicich. Udaj o absolutnim poétu registrovanych doudujicich sam o sobé&
nebere v potaz relativni velikost daného regionu, a tak nemusi byt ptili§ vypovidajici.

V druhém kroku analyzy byl proto tento tdaj vztazen k celkovému poctu zaku studujicich v
akademickém roce 2014/2015 v daném regionu (Tabulka 15).
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Tabulka 15 Mnozstvi doucujicich registrovanych na portalu www.naucim.cz ve vztahu k
potencidalnimu poctu Zakii vV regionu

‘L war o Pocet Pocet potencialnich Zaki
. Pocet zaku ve . , .
Kraj - o registrovanych na jednoho reg.
Skolach v kraji « s s « s s
doucujicich doucujiciho
Praha 144 124 762 189
Jihomoravsky 137 826 294 469
Kralovéhradecky 69 396 120 578
Olomoucky 78 124 133 587
Stiedocesky 147 012 226 650
Liberecky 53071 75 708
Pardubicky 63 597 86 740
Moravskoslezsky 148 197 183 810
Zlinsky 71229 78 913
Vysodina 62 814 55 1142
Karlovarsky 34575 26 1330
Ustecky 103 726 67 1548
Plzensky 67 119 41 1637
JihoCesky 79 229 47 1686

Zdroj: Stastny (2017b).
* Soudet poétu zaki ZS a SS v daném regionu (udaje za $kolni rok 2014/2015).

Regiony jsou uspotadany vzestupné podle poctu zaki (tedy potencidlnich zakaznikil)
ptipadajicich na jednoho registrované¢ho doucujiciho. Pokud by bylo rozlozeni nabidky v
jednotlivych krajich rovnomérné, byl by tdaj o poctu Zak v kraji ptipadajicich na jednoho
doucujiciho ptiblizné stejny ve vSech krajich. Regiony se v tomto ukazateli ale zna¢né lisi.
Potvrdilo se vysadni postaveni Prahy z hlediska internetové nabidky soukromého doucovani
(pouze 189 zakul na jednoho registrovaného doucujiciho), druhé misto, avsak se znaénym
odstupem, zaujiméa Jihomoravsky kraj. Moravskoslezsky kraj, ackoli ma nejvétsi zakovskou
populaci v republice, je z hlediska pfepocteného poctu registrovanych doucujicich na zdka az
na osmém miste¢, tedy ve druhé poloviné. Na konci pomysiného zebticku se pak nachazi
Jihocesky kraj, ktery ma pii skoro osmdesatitisicové zakovské populaci témef tfikrat méné
registrovanych doucujicich nez naptiklad kraj Olomoucky s podobnou velikosti zdkovské

populace.

Geografické rozlozeni nabidky soukromych vzdélavacich firem (agentur) je podle
nejlepsiho védomi autora v Ceské republice dosud analyticky nezmapovano. D4 se vak

kvalifikované piedpokladat, ze koncentrace tohoto typu poskytovateld se bude vyssi v sidlech
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s vétsim poctem obyvatel. Mezi prominentnimi poskytovateli ptipravnych kurza figuruji
firmy SCIO, které nabizi ptipravné prezenéni kurzy jen v Praze, Brn¢ a Olomouci

(https://scio.cz/nsz/kurzy.asp), ¢i TUTOR, ktery nyni nabizi prezenéni piipravné ¢i jazykové

kurzy jen v Praze. K tomu lze piidat nespocet mensich jazykovych ¢i vzdélavacich agentur,
které maji spiSe regionalni plisobnost. Zarovei se zvysujicim se vyznamem distan¢ni vyuky
roste nabidka kurzl probihajicich online, nabizeji je viceméné vSechny zavedené vzdélavaci

soukromé organizace.

Obrazek 27 Pripravné kurzy viceletych gymndazii (Skolni rok 2018/2019)

Jhotegsg kraj 9]

© O
@]

O neposkytuje
O poskytuje

Zdroj: vlastni Setfeni autora, informace erpany z webovych stranek viceletych gymnazii

Zvlastni kategorii tvoti nabidka pripravnych kurzi stiednich $kol. Tyto kurzy jsou
zaméfeny na piipravu na jednotné piijimaci zkousky, ptipadné na ptipravu na Skolni ¢ést
téchto pfijimacich zkousek. Udaje o p¥ipravnych kurzech byly ziskany z webovych stranek
stfednich skol (viceletych gymnazii) a nasledné analyzovany a vizualizovany v kartogramu
(Obrazek 27). Ve §kolnim roce 2018/2019 bylo v provozu v Ceské republice 312 §kol, které
poskytovaly studium v oborech viceletého (osmiletého ¢i Sestiletého) gymnazia. Z tohoto
poctu pak o néco vice nez polovina z nich (53 %, n = 166) podle informaci na svych

webovych strankach nabizela pifipravné kurzy pro zajemce o studium v osmiletém ¢i
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Sestiletém gymnaziu. Z té€chto 166 viceletych gymnazii ¢tvrtina z nich (n = 42) nabizela kurzy
zcela zdarma, tfi z péti gymndzii (n = 105) za Gcast v kurzu ucétovaly poplatek. U 19 skol

nebylo mozné informace o poplatku na webovych strankach spolehlivé dohledat.

Napfic¢ regiony byly v poskytovani ptipravnych kurz znaéné rozdily (Tabulka 16).
Zatimco v nékterych byly kurzy nabizeny vSemi nebo valnou vétSinou viceletych gymnazii
v daném regionu (napiiklad v Plzeniském kraji nefungovalo jediné viceleté gymnézium, které
by nenabizelo piipravné kurzy, v Pardubickém nenabizelo jen 12 % viceletych gymnazii, ve
Zlinském kraji 21 %), existovaly ale také regiony, kde naopak ptipravné kurzy poskytovala
jen mald cast viceletych gymnazii (v Jihomoravském kraji a Libereckém kraji jen 23 %, ve
sttedoCeském kraji 28 %). Byla by nicméné zapotiebi hlubsi analyza, ktera by zjisténé

regionalni rozdily vysvétlila.

Tabulka 16 Regiondalni rozdily v nabidce pripravnych kurzit viceletych gymnazii

N %

Kraj Neposkytuje PK  Poskytuje PK  Neposkytuje PK  Poskytuje PK
Hlavni mésto Praha 19 28 40 % 60 %
Jihomoravsky kraj 30 9 77 % 23 %
StiedoCesky kraj 23 9 72 % 28 %
Moravskoslezsky kraj 9 23 28 % 72 %
JihocGesky kraj 12 10 55 % 45 %
Ustecky kraj 8 14 36 % 64 %
Olomoucky kraj 9 10 47 % 53 %
Kraj Vysocina 5 12 29 % 71 %
Pardubicky kraj 2 15 12 % 88 %
Kralovéhradecky kraj 11 5 69 % 31%
Zlinsky kraj 3 11 21 % 79 %
Plzenisky kraj 0 14 0% 100 %
Liberecky kraj 10 3 77 % 23 %
Karlovarsky kraj 5 3 63 % 38 %
Celkem 146 166 47 % 53 %

Zdroj: vlastni Setfeni autora
PK = ptipravny kurz

3.2.2.3 Ceny doucovani

Dosud provedené analyzy cen soukromého doucovani je potieba s ohledem stari
vyzkumnych nalezl a zejména na obecné vysokou miru inflace v letech energetické krize
(pfinejmensim od r. 2021) povazovat za neaktualni. Naptiklad ve vice nez deset let staré
sondé Hoschlové (2012) byla zjisténa nejéastejsi cena doucovani na primarnim stupni za 60
minut 150-199 K¢, kterou uvedlo 32 % rodi¢u bydlicich v Praze, kde je cenova hladina

vétsiny zbozi a sluzeb vy$si neZ ve zbytku republiky. Zaci druhych stupiit zakladnich $kol ve
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Stiedodeském a Usteckém kraji ve vyzkumu Terreros (2021) uvadéli v dotazniku nejéastéji

cenu mezi 100 az 150 K¢ za jednu hodinu doucovani (Tabulka 17).

Tabulka 17 Cena za hodinu individudlniho doucovani v jednotlivych predmétech

Ma Cj Aj 2. jazyk
% % % %
Méné nez 100 K¢ 15,2 21,9 12,0 25,0
100-150 K¢ 32,5 34,4 33,3 25,0
151200 K¢ 22,1 25,0 23,1 31,3
Vice nez 200 K¢ 7,4 9,4 25,0 12,5
Nevim 22,7 9,4 6,5 6,3

N =318
Zdroj: Terreros (2021, s. 81).

Pokud odhlédneme od metodologickych problému spojenych se zjistovanim tdaji o
stinovém vzdélavani od zaka (naptiklad urcité neptesnosti zejména pii zjisStovani ceny, 0
kterych nemusi mit zejména mladsi doucovani zaci dobry ptehled, nebot’ platbu Casto realizuji
piimo rodice, viz Bray et al., 2015), vyse uvedena zjisténi odrazeji cenu, za kterou byla sluzba
nakonec realizovana. Nabidkova cena se ale od té skute¢né realizované muize lisit. Podle

analyzy nejvétsiho ¢eského zprostiedkovatelského portalu www.naucim.cz, kde inzeruji

jednotlivcei, byla ve skolnim roce 2014/2015 prumérna nabidkova cena za 60 minut douc¢ovani
241 K¢&. Mezi primérnymi nabizenymi cenami soukromého doucovani v ramci jednotlivych
regiont jsou podstatné rozdily (Obrazek 28).

Obrazek 28 Prizmérnd inzerovana cena doucovani v regionech Ceské republiky (portal
naucim.cz, data z roku 2014/2015)

Udaje jsou v K¢& za 60 minut doudovani
Priomér CR: 241 K¢&/60 min

Zdroj: Stastny (2016a)
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Mezi nejdrazsi kraje patiilo hlavni mésto Praha a pravdépodobné diky své blizkosti
metropoli také Sttedocesky kraj. Primérné nabidkové ceny douc¢ovéani na Moravé a ve
Slezsku (M = 214, SD = 70) jsou niZ§i nez pramérné ceny v Cechach (M = 256, SD = 84).
Obecné jsou ceny zavislé na makroekonomické situaci regionu (mife nezaméstnanosti, cenové
hlading, primérné mzd¢), na individualni trovni rostou ceny s vékem (zkuSenostmi)
doucujiciho a jeho vzdelanim, drazsi je doucovani cizich jazykl oproti jinym pfedmétim
(Stastny, 2017b). S ohledem na staii téchto zjisténi by oviem bylo Zadouci provést novou

analyzu za pouziti stejné metodiky, ale aktudlnich dat.

3.2.3 Individualni determinanty stinového vzdélavani

Velka ¢ast odborné literatury se zamétuje na analyzu pticin (divodit) poptavky po
stinovém vzdélavani a identifikaci determinant (faktort), které jsou s jeho vyuzivanim
spojeny. Podobné jako v ptipadé mnohych jinych socialnich jevi je i prevalence stinového
vzdélavani multifaktoridlni a jeho existenci lze jen stézi pfipsat jednomu jedinému faktoru
(Bray, 2021d). Neéktefi autofi se proto na zakladé dosavadnich ¢etnych naleza pokusili o
systematizaci téchto faktort souvisejicich s poptavkou po stinovém vzdélavani. Naptiklad Lee
et al. (2009) je rozde€luji dle miry proximity a intenzity pisobeni na makro faktory tykajici se
celé spoleénosti (napiiklad kredencialismus a Uzké propojeni vzdélani s Gispé$nosti na trhu
prace), mezo faktory (napi. high-stake testovani a vysoka mira konkurence ¢i kvalita a
charakteristiky Skol) a mikro faktory (napt. psychologické motivy hrajici roli u kazdého
jednotlivého zaka). Nasledujici kapitola na zakladé dosud provedenych studii pfiblizuje tii
nejéastdjsi mikrouroviiové faktory (tzn. spojené se zakem), které se v Ceské republice ukazuji

ve vicero studiich jako vyznamné prediktory navstévovani soukromych hodin ¢i kurz.

Systematizovat poznatky z jednotlivych studii ptitom nebylo snadné, nebot’ kazda
z nich pfistupovala k analyze determinantii jiny zptisobem. Naptiklad Terreros (2021)
vyuzivala pouze parové srovnavani a tfidéni druhého stupné, aby zjistila, jak se podle riznych
charakteristik 1i$i skupina soukromé doucovanych a soukromé nedoucovanych zaka, jiné
studie (Stastny, 2016d, 2023) vyuzily regresni analyzy, které umoziuji v ramci jednoho
modelu , kontrolovat® vlivy jinych zahrnutych proménnych. Rozdily jsou v jednotlivych
studiich také v operacionalizaci jednotlivych proménnych, které jsou v centru zajmu (lisi se
napiiklad ve zplisobech, jak operacionalizuji socioekonomicky status, ale i samotny ustiedni
fenomén, tj. participaci na stinovém vzdélavani). Zarovei neni v Ceské republice (dosud)

dostatek vyzkumnych nélezi pro to, aby bylo smysluplné provadét metaanalyzy na toto téma
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(nicméné nékteré Ceské studie byly zahrnuty do existujicich mezinarodnich metaanalyz, napf.

Jansen et al., 2021).

3.2.3.1 Socioekonomicka determinace vyuzivani stinového vzdélavani

Pomérn¢ konzistentni zjisténi pfinaseji Ceské studie o Uzké souvislosti soukromého
placeného doucovani se socioekonomickym statusem rodici, at’ uz jde o vzdélanostni,
nebo pfijmovou komponentu. Zda se, ze vyznam socioekonomického zazemi roste s vékem
zaka, resp. stupném vzdélani. Strakova a Greger (2013) ve své studii zaméfené na pfipravu na
pfijimaci zkousky na osmileta gymndzia zjistili Ze doucovani pro pfipravu na piijimaci
zkousky vyuzili ve vétsi mife zaci rodicl s vysokoskolskym vzdélanim (84,4 %), oproti t€ém
bez vysoké Skoly (76,7 %), nicméné rozdil v téchto podilech se nezdé byt pfilis markantni
(s. 81). V sond¢ Hoschlove (2012) podil doucovanych zaku rostl se zvySujici se piijmovou
kategorii (u mési¢niho pfijmu rodiny do 30 tisic K¢ bylo doucovanych 26 % respondentt,
Vv kategorii nad 50 tisic K¢ 42 %, s. 70), naopak vzdélani rodict nehralo ve vztahu
k soukromému doucovani roli (s. 72), stejné jako vztah doucovani a pohlavi zaka (s. 74).

Chramostova (2014) pak na vzorku rodict z mensich sidel vétSinovée potvrdila zjisténi

Hoschlové (2012).

Kulturni kapital na niz$§im sekundarnim stupni hraje vzdélani vyznamnou roli, jak
ukazala studie Stastného (2023). Po kontrole pro ostatni proménné v modelech se poméry
Sanci na existenci zaka, ktery absolvoval soukromé douc¢ovani nebo kurzy béhem nizsiho
sekundarniho vzdélavani (ISCED 2), u zaku zakladnich $kol zvySuji s odhadovanym po¢tem
knih, které maji doma (95% CI pro exp(B) = 1,03-1,32; p < 0,05) a vyssi trovni vzdélani
rodict (95% CI pro exp(B) = 1,26-1,99; p < 0,05). Na viceletych gymnaziich nicméné tyto
faktory nehraji roli. Mohlo by byt lakavé povazovat tyto vysledky za dikaz toho, ze ¢asna
diferenciace a umisténi zakd na viceletd gymnazia je zptisobem zajisténi spravedlivého
piistupu ke stinovému vzdélavani. Takovy vyklad by vSak byl pfili§ zjednoduseny, vezmeme-
li v uvahu, ze zaci, ktefi se hlasi na viceleta gymnazia, jsou véts§inou détmi ambicioznich
rodi¢t. Ti, piestoze nemuseji byt nutné vzdy vysoce vzdélani, si uvédomuji dalezitost
vzdé€lani a vnimaji ho jako prostfedek k zajisténi vzestupné socialni mobility svych déti
(Katrnak, 2004), coz se nemusi odrazet jen v jejich snaze umistit své déti v akademické dréze,
ale také v dalSich investicich do stinového vzdélavani poté, co jsou jejich déti piijaty

(Stastny, 2023).
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Kone¢n¢ ve vyssim sekundarnim vzdélavani bylo zjisténo, ze vzdélani matky souvisi
se stinovym vzdélavanim, vice vSak s nav§tévovanim piipravnych kurzli, nez soukromych
hodin, vliv vzdélani otce Se promita do vyuzivani soukromého doucovani spise nepiimo,
nebot’ tato proménnd je ve viech modelech statisticky nevyznamna. Zaci, ktefi odhadovali
piijem domacnosti vyssi nez 30 tisic korun ¢istého mési¢né, méli 1,7krat vyssi
pravdépodobnost ucastnit se soukromych hodin (p<.01) nez jejich vrstevnici z rodin s niz§imi
odhadovanymi ptijmy, v ptipadé pfipravnych kurzi zvySoval ptijem rodiny nad 30 tisic korun
Sanci na jeho navstévovani 1,9krat. Index bohatstvi rodiny ovliviiuje Sance na vyuziti
soukromého doucovani stejnym smérem jako piijmy, ale jako statisticky vyznamny se ukazal

jen v nékterych modelech (Stastny, 2016d).

3.2.3.2 Genderové rozdily ve vyuZzivani stinového vzdélavani

Genderové rozdily v mife vyuzivani stinového vzdélavani jsou v mezindrodni
literatufe pomérné dobi'e zmapovany. Podle studii v Ceské republice jsou divky soukromé
doucovany ¢astéji nez chlapci, nicméné tato souvislost nékdy ztraci na vyznamnosti po

zohlednéni dal§ich proménnych v regresnich modelech.

V primarnim vzdélavani zjistila Hoschlova (2012, s. 75) o néco vétsi miru doucovani
chlapcti v matematice a ¢eském jazyce, naopak v anglickém jazyce byly ¢astéji doucovany
divky, celkové pak soukromé douc¢ovano bylo 26 % chlapct a 30 % divek. Na niz§im
sekundarnim stupni se divky se oproti chlapcim ¢ast&ji soukromé douduji na ZS i viceletém
gymnaziu (43 % chlapcu, ale az 52 % divek), ale jen tam je souvislost s pohlavim statisticky
vyznamna (pomér Sanci na nalezeni soukromé doucované zakyn¢ viceletého gymnazia je v
praméru 1,76krat vyssi nez na nalezeni soukromé douc¢ovaného zaka viceletého gymnazia)
(Stastny, 2023). | Terreros (2021, s. 70) zjistila, Ze na zakladnich $kolach chlapci (38,6 %)
vyuzivaji douovani v mensi mife nez divky (51,4 %). Koneéné ve vy$sim sekundarnim
vzdélavani bylo v analyze Stastného (2016a) vyhodnoceno pohlavi zaka jako dulezité, divky
mély o 45 % vyssi pravdépodobnost vyuzit néktery z typti placeného doucovani v porovnani s

chlapci (p<.01).

3.2.3.3 Souvislost se Skolnimi vysledky zakt a vzdélanostnimi aspiracemi
Pro soukromé doucovani se mohou rozhodovat Z4ci, ktefi ve Skole neprospivaji, ale 1
takovi, ktefi se chtéji naucit né€co nad rdmec Skolniho kurikula, a tak si jeho prostfednictvim

zajistit 1 urcitou vyhodu oproti spoluzédktim, ktefi tuto formu dodatecného vzdélavani

nevyuziji (Zhang & Bray, 2015, s. 86). V Ceské republice jsou to spise Zaci s hor§imi
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vzdélavacimi vysledky, at’ uz podle jimi reportované¢ho prospéchu, ¢i podle jejich

subjektivniho posouzeni své skolni uspésnosti.

Na primarnim stupni je podle Hoschlové (2012) zlepSeni prospéchu zakt hlavnim
divodem, ktery rodice vede k zajisténi soukromého doucovani. Na nizs§im sekundarnim stupni
jsou podle Stastného (2023) vyznamné znamky z hlavnich piedméti (silngjsi vliv maji v
piipadé zaku viceletych gymnazii oproti zakiim zakladnich skol). Pokud Zakovi Klesne pramér
znamek z matematiky, ¢eského jazyka a angliCtiny na vysvédceni za predchozi rok o jeden
stupeni (na pétibodové stupnici), poméry $anci vyuzit soukromé doucovani se v priaiméru zvysi
1,37krét u zaka ZS, ale 2,27krét u zak viceletych gymnazii (pii sou¢asné kontrole pro
velikost obce, vzdélanostni aspirace, kulturni kapital a pohlavi). Vzdé€lanostni aspirace (tj.
uroven formalniho vzdélani, kterou chce zak dosdhnout) pozitivné souvisi s vyuzivanim
soukromého doucovani na zakladnich skolach, ale u zaka viceletych gymnazii jsou tyto

aspirace po zohlednéni vys$e uvedenych kontrolnich proménnych irelevantni.

Na vys$sim sekundarnim stupni vzdélavani se jako nejsilnéjsi prediktor vyuziti
soukromého doucovani ze zahrnutych proménnych ukazalo zakovo sebehodnoceni skolniho
vykonu v porovnani s vrstevniky. Cim horsi toto hodnoceni je, tim spise zak vyuzije
soukromé hodiny doucovani. Tento vztah vSak neplati v ptipadé ptipravnych kurzli na vysoké
Skoly, kdy tato proménna na pomér Sanci nema vyznamny vliv, nicmén¢ regresni modely
potvrdily vyznam vnimané Skolni tspé$nosti (sebeposouzeni v ramci ro¢niku). Aspirace na
studium na VS jsou vyznamnym prediktorem pro nav§tévovani p¥ipravnych kurzi, nikoli
v8ak pro vyuzivani soukromych hodin douc¢ovani. To by podporovalo domnénku, Ze hlavni
funkce soukromych hodin neni primarné€ a nutné spojend s vysokymi ambicemi ¢i aspiracemi
ke studiu vysoké Skoly a snahami zajistit si misto v prestiznich univerzitnich programech

prostiednictvim dodateéného vzdélavani nad ramec $kolni vyuky (Stastny, 2016a).

3.2.4 Zapojeni $kol do stinového vzdélavani

Z mnoha zahrani¢nich studii (napt. Bray & Zhang, 2018; Ghosh & Bray, 2020; Zhang
& Bray, 2017 a dalsi) je znamo Ze Skoly nejsou od kontaktt s poskytovateli stinového
vzdélavani izolovany. Naopak — mezi obéma entitami mohou existovat uzké, ¢i volné vztahy:
¢asto mohou vstupovat do vzajemnych interakci a partnerstvi a spolupracovat na spole¢nych
projektech. Ucitelé ve skolach mohou sami soukromé douc¢ovat nebo pracovat nad ramec
sveho Uvazku v oblasti vzdélavani. A v nékterych piipadech se dokonce samy Skoly stavaji
poskytovateli stinového vzdélavani. O situaci na niz§im sekundarnim stupni vzdélavani

v Ceské republice v této zaleZitosti pojednavaji studie Stastného (2022) a Stastného et al.
154



(20214, 2021b), z nichz byla pro ucely této prace vybrana dilezita zjisténi tykajici se zpusobu

zapojeni Skol a uciteli do stinového vzdélavani. Autoii diky kvalitativni komponenté

vyzkumu zaméteného na analyzu spojitosti mezi formalnim a stinovym vzdélavacim

systémem v Ceské republice identifikovali nékolik zptisobt, jak se ¢eské zakladni skoly a

viceletd gymnazia dostavaji do vice ¢i mén¢ koordinovanych interakci s poskytovateli

stinového vzdélavani (a nékdy se jimi stavaji dokonce i Skoly samy, viz také kap. 3.2.2.2), a

zjistovali, jaka rizika ¢i ptilezitosti v nich vidi vedeni skol. Vysledky shrnuje Tabulka 18.

Tabulka 18 Rizika a prinosy spoluprdce skoly a poskytovatelii stinového vzdéldvani z pohledu

vedeni Skol

Prinosy

Rizika

e Skola “legitimizuje” poskytovatele

stinového vzdélavani a ¢asteéne
prebira odpoveédnost za kvalitu jejich

Inzerce ve Reditelé nezminiovali zadné sluzeb.

Skolach konkrétni ptinosy. Inzeraty zvefejiiované piimo uditeli
skoly, které jim pomahaji v naboru
zaku pro jejich soukromé hodiny,
jsou eticky sporné.

Stinové vzdélavani je vhodné,
kdyz skola nem4 dostatecné
XAt zdroje k uspokojeni e et
Doporucovani zdroje k uspokoyent - Doporuceni iniciovana uciteli mohou
vs1 e individualnich vzdélavacich S v e
Zakum Y1 il byt vnimana jako nepiiméteny tlak
vr potteb zaki. . . .
vyuZzivat . . na rodiny a mohou byt také
o V oblastech s nizkou nabidkou R A y
stinove , . . motivovana skrytymi plany (napft.
v, lektort mohou $koly pomoci . Y« 7 e .
vzdélavani nucené doucovani, finanéni provize).

rodindm se zajmem o soukromé
doucovani tim, Ze je spoji s jeho

poskytovateli.

Spolupréce

e Povzbuzovat zaky vyssich roc¢nikd,

Skoly a Efektivitu stinového vzdélavani ST S ,
e 3o vir g o aby doucovali své mladsi vrstevniky
uclitelu s lze zvysit vzajemnou komunikaci Voménou za ponlatek namisto
poskytovateli a vymeénou informaci mezi YMEnou za pop . o
stinového ugitelem a doucujicim organizovani bez,platne (vrstevnické)
vzdelavani ’ pomoci je sporné.
Neni-li §kolou regulovano, mize
Skola legitimizovat stinové
Pronajem prostor pfinasi skolam VZdéléVé,ni’ které,j ¢ neetickf’: (napf.
. vynucené) a které prohlubuje
4 dodate¢né piijmy. g .
Soukromé L nerovnosti (napt. nabidka bude
doucovani v Poskytovatele stinoveho finan¢né nedostupna pro vétsinu
3 vzdélavani mohou koldm zajistit ; phap
prostorach y . L rodin)
. fadu dopliikovych sluzeb. L A gt e 1
Skoly Stinové vzdélavani mize byt v

Zaci nemuseji za stinovym

vzdélavanim dojizdet.

konfliktu se zajmy Skoly (napf.
konkurovat nabidce dodate¢nych
vzdélavacich aktivit nabizenych
Skolou).
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e V kontextu vzdélavaciho systému
mohou pfipravné kurzy viceletych

et it , . mnazii zhorSovat postaveni
e Pofadani ptipravnych kurzt £y C1x p
v s g y zékladnich skol
prinasi prostiedky do rozpoctu a oy , .
i\ 10 PSR . e Miuze vést k tenzim mezi
uciteliim dava prilezitost si P ey 1o o
oc¢ekavanimi feditele a uciteld, ktefi

pfivydelat mayji zajistovat vyuku
o Reditelé viceletjch gymnazii 1 2a) vy ,
. ) isou presvédeni, 7e v kontextu o Pokud skoly nezajist'uji dosta.tek mist
Skoly jako ] ’ 1 pro znevyhodnéné zaky, rezignuji

konkuren¢niho boje s jinymi
Skolami je poradani ptipravnych
kurzu efektivni marketingovou
strategii pro ziskéni (dobrych)
zaka

e V porovnani s komerénimi kurzy
je levngjsi, tedy dostupnéjsi pro
socioeckonomicky znevyhodnéné
zaky

poskytovatelé
stinového
vzdélavani

tim na otazku spravedlivosti ve
vzdélavani
Ucitelé si mohou v kurzech vytvorit
nespravné piedstavy o zécich, které
se poté promitaji do jejich dalsich
vztaht, kdyz jsou Zaci piijati (golem
¢i pygmalion efekt), ptipadné mohou
nekteré zaky zvyhodiovat

e Rodice se stavaji ,,zakazniky” skoly
a mohou mit nerealisticka o¢ekavani,
coz Skolu miize ptivést do potizi

Zdroj: Stastny (2022); Stastny et al. (2021b)

Ceské skoly se vyrazné lisi v piistupu ke zvefejiiovani inzerce soukromého
doucovani v prostorach skoly. Zatimco v ne€kterych skolach, zejména ve venkovskych
oblastech, takova inzerce sluzeb soukromych doucujicich zcela chybéla, jiné Skoly, zejména v
hlavnim mé&sté a dalSich velkych méstech, mély nasténky a dalsi k tomu ur¢ena mista plna
reklamy na soukromé doucovani nabizené jednotlivci na zakladé individualnich hodin
doucovani, riznych jazykovych kurzu, ale také kurzi pripravujicich zaky na pfijimaci
zkousky. Inzeraty mohou v prostorach skoly vyvésovat sami uéitelé — doucujici. Stastny et al.
(2021b) popisuji priklad jedné skoly, v niz ucitelé timto zptisobem rekrutuji zaky do svych
jazykovych kurzil béhem bézné vyuky. Reditel $koly byl k této praxi spise lhostejny.

Doporucovani stinového vzdélavani zakiim mutize byt iniciovano rodi¢i, nebo mize
byt realizovano spontanné a proaktivné ze strany ucitelt, mtize byt adresovano bud’ piimo
zakovi, nebo rodi¢im béhem ad hoc nebo pravidelnych schiizek rodict s ucitelem. Soukromé
doucovani jako vhodné feSeni je obecné doporu¢ovano ve dvou modelovych situacich. Za
prvé, Skoly nékdy doporuéuji stinové vzdélavani ambiciéznim rodinam, jejichz déti by se
chtély hlasit na viceleta gymnazia. Reditelé védi, ze piijimaci zkousky na tyto §koly jsou
obtizné, a dobfe védi o existenci riznych pfipravnych kurzi na tyto zkousky. Za druhg,
stinové vzdélavani je doporucovano v situaci, kdy ma zak problémy s porozuménim probirané
latce, nestiha tempo vyuky, a napravna opatieni ve Skole nejsou vhodna ¢i dostupna — pokud
se naptiklad ukaze, Ze bezplatné doucovani ve Skole neni vhodné pro nékteré zaky s hor§imi

vysledky (styl vyuky ucitele nevyhovuje konkrétnimu zakovi, nebo spolu lidsky nevychéazeji).
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Ve vétSich skolach by mohl bezplatné doucovat jiny ucitel stejného Skolniho predmétu, ale
takové zastupovani nemusi byt vzdy dostupné nebo miize byt dokonce nemozné (napt. v
malych $kolach s pouze jednim ucitelem daného pfedmétu). Externi soukromi ucitelé pak
mohou byt vhodnéj§im feSenim, nebot’ podle presvédceni feditelit dokazou uplatiovat pro
zéka vhodnéjsi vyucovaci strategie a postupy. DalSim problémem bezplatného doucovani na

ceskych skolach je, Ze je vétSinou dostupné jen v nékterych predmétech.

Skola a uéitelé nékdy se soukromymi douéujicimi p¥imo spolupracuji. Kdyz skola
doporuci konkrétniho doucujiciho, nebo jsou ucitelé soukromymi doucujicimi zaku
kontaktovani, 1ze spolupréci rozvijet ve prospéch zaka. Béhem konzultaci mohou ucitelé
sdilet rizné informace se soukromymi douc¢ujicimi 0 osobnosti zaka, jeho postojich,
vzdélavacich potiebach nebo svych Skolnich pozadavcich a narocich na zvladani kurikula.

V Ceské republice existuji i ptipady, kdy byli jako soukromi douéujici doporudeni pfimo Zaci
Skoly (viceletého gymnazia) ve vysSich rocnicich, a to nejen jako doucujici pro své spoluzaky,

ale i externim z&jemctim ze strany SirSi vefejnosti.

Soukromé doudovani v prostorach $koly je dalsi formou spolupréace, kterou Stastny
et al. (2021b) identifikovali. Nékdy skoly pronajimaji sveé prostory (tfidy, uebny)
poskytovateltim stinového vzdélavani, z ¢ehoz Skole plynou dodate¢né piijmy z prondjmu,
které 1ze déle investovat do rozvoje skoly. Ze strany feditelll, kteti tak ¢inili, vSak byla
vénovana mala pozornost kvalité ¢i cené douCovani. Poskytovatele zavazali pouze k
dodrzovani obecnych pravidel najemného. Nicméné pii rozhodovani o pronajmu feditelé
zvazovali povahu nabizenych sluzeb — v piipad¢, Ze $kola nabizela vlastni nepovinnou vyuku
daného pfedmétu (napfiiklad krouzek v cizim jazyce), feditelé povazovali soukromé
vzdélavaci firmy spiSe za konkurenci vlastni vzdélavaci nabidky a k pronajmu se stavéli

neochotné.

Kromé toho se ¢asto samy Ceské skoly stavaji poskytovateli tzv. ,,skolniho stinového
vzdélavani“ (Stastny, 2022, s. 1044). To probiha v prostorach skoly a je zajistovano
zpravidla uciteli z dané $koly nad ramec jejich béznych vyucovacich povinnosti. Rodiée za
tuto vyuku plati pfimo Skole (nebo ptidruzené organizaci), nikoli jednotlivym ucitelim. Na
zékladg vyse uvedené definice v Ceské republice $koly poskytuji t¥i druhy $kolniho stinového

vzdélavani:

1) placené krouzky v naukovych $kolnich predmétech, které jsou poskytovano prevazné

vlastnim zékim Skoly (naptiklad konverzace v anglickém jazyce, pfipravny seminai na
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jednotné ptijimaci zkousky) dalsi hodiny akademickych ptedméth pro rozsiteni nebo
obohaceni,

2) pripravné kurzy k pfijimacim zkouskam (poskytované stiednimi $kolami); a

3) Kkurzy riznych predméta pro Sirsi veiejnost (véetné zaku ze stejné Skoly, popiipadé
Z jinych 8kol, ¢i pro dospélé), ¢imz funguji jako vzdélavaci firmy (napiiklad odborné kurzy

ucetnictvi ¢i jinych odbornych predmétt poskytovanych stfednimi odbornymi Skolami).

Stastny (2022) se zabyval zejména ptipravnymi kurzy k pfijimacim zkouskam, které
nabizela viceleta gymnazia (viz také kap. 3.2.2.2). Zjistil, ze v kontextu konkuren¢niho ,,boje
o zaka* vyuzivaji Skoly tyto kurzy ani ne tak jako zdroj pfijmt do rozpoctu, byt tento divod
také nebyl nezanedbatelny, ale zejména jako marketingovy nastroj, jehoz cilem je ziskat
vice (dobrych) zaki tim, ze se jesté pted piijimacimi zkouSkami podivaji do Skoly a sezndmi
se s uciteli, pfipadné i potencidlnimi spoluzaky. V ptipad¢, Ze jsou Zéci pfijati na vice Skol,
pak muze jejich osobni zkusenost a tato znalost sehrat vyznamnou roli v jejich rozhodovani o

tom, kterou Skolu si vyberou.
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4 Diskuze

4.1 Budoucnost vyzkumu stinového vzdélavani

V kapitole 1.2 byla ¢tenaiim blize piedstavena historie i vyvoj zkoumani stinového
vzdélavani a naznaCeny i1 soucasné trendy, které v této oblasti ptisobi. Kazdy obor ¢i
vyzkumné pole prochazi vyvojem, ,,dospiva“ a ,,zraje* jak z hlediska poznatkove baze, tak i
metodologicky, a nejinak je tomu i s vyzkumem stinového vzdélavani. Podle Shneidera
(2009) 1ze ve vyvoji jakékoli védni discipliny identifikovat ¢tyfi kvalitativné odlisné faze.
V prvni fazi védci a vyzkumnici identifikuji nové fenomény a predméty zkoumani a zavadé;ji
novou terminologii. Ve druhé fazi rozvijeji oblast zkoumani metodologicky, ¢imz se zlepSuje
také porozuméni zkoumané problematice. Vétsina specifického védéni a znalosti o fenoménu
je vygenerovana ve tieti fazi na zaklad¢ aplikace novych vyzkumnych piistupt. Ve ¢ctvrté fazi
jsou dale pfedavany poznatky vygenerované ve tieti fazi, ale jiz nedochdzi k prelomovym
objevim, ale spise k revizim ¢i aktualizacim stavajicich teorii, produkci ptehledovych studii a
metaanalyz systematizujicich poznatky ze tfeti faze, jsou zavadény nové zplusoby prezentace

ziskanych poznatki a zvysSuje se mira jejich aplikace.

Z pohledu Schneiderovy typologie se tak souc¢asny vyzkum stinového vzdélavani
nachazi na zaéatku ¢tvrté faze. Velka sada vyzkumnych témat jiz byla vyzkumné pokryta,
byt ne ve vSech geografickych kontextech rovnomérné. V soucasnosti jde o etablované
vyzkumné pole, kterym se mezinarodné€ zabyvaji stovky seniornich i za¢inajicich vyzkumniki
¢i studentt postgradualniho i pregradualniho studia. Expanze poznatkové baze o fenoménu
vede k mnohem hlubsi vnitini diferenciaci zkoumani této oblasti, a tak zatimco v prvni
dekadé nového tisicileti bylo s ohledem na pomérné nizky pocet studii v moznostech jednoho
odbornika udrzet si pfehled o poznani v rdmci celeho vyzkumneho tématu, v soucasnosti jiz
toto prestava platit. Kvantitativni nartst poznatkové baze, kam navic nebyla zahrnuta
naptiklad Seda literatura, tzn. naptiklad vladni ¢i ministerské reporty, diskuzni ptispévky nebo
zprédvy mezinarodnich organizaci, byl dostate¢né zdokumentovan (viz kapitola 1.2). Je proto
zadouci, aby se vytvately specializované tymy, které by kombinovaly rtizné expertizy i
v ramci této oblasti zkoumani. Dalsim dokladem tranzice vyzkumného pole do ¢tvrté faze
VyVvoje jsou také vznikajici metaanalyzy a pichledové studie a posilovani multidisciplinarity.
Stinovym vzdé€lavani se dostava do hledacku vyzkumnik v dalSich a dalSich novych oborech,
a tito vyzkumnici pfinaseji diky svému odbornému zazemi a poznatkové bazi nové a

inovativni pohledy na tento fenomén. Spolu s generovanim vyzkumnych poznatkti dochazi
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takeé k jejich difuzi mezi béznou vetejnost, zvysuje se povédomi rodi¢u, uciteld i feditelt o
problémech se stinovym vzdélavanim spojenych. To nejspis povede k racionalizaci piistupu
jednotlivych aktéra ke stinovému vzdélavani a budoucnost ptinese pravdépodobné také vetsi
duraz na pozitiva, kdy stinové vzdélavani bude ve vétsi mife vnimano a uzivano jako
komplementarni soucast formalniho vzdelavani, které s nim bude ve vétsi ¢i mensi mife

spolupracovat.

4.2 Kontextualni determinanty stinového vzdélavani

Nejrozsahlejsi kapitola této habilitani prace Stinové vzdélavani ve svété prinesla
informace o stinovém vzd¢lavani ve svétovych regionech a v hrubych obrysech nastinila
kulturni, spolecensky, ekonomicky i vzdélavaci kontext, ve kterém tam stinové vzdélavani
funguje. Na zakladé prezentovanych zjisténi 1ze konstatovat, ze stinové vzdélavani je
globalni fenomén existujici v riznorodych podminkach ve viceméné vSech zemich svéta,
majici rizné podoby a determinanty. Stinové vzdélavani je vyuzivano jak v ekonomicky i
vzdélanostné rozvinutych zemich (typicky ve vychodni Asii), tak i v zemich rozvojovych
(typicky v Subsaharské Africe, Jizni Asii). Vyskytuje se na riznych urovnich vzdélavaciho
systému od preprimarni po terciarni a se stoupajicim vékem zaku zpravidla jeho prevalence
stoupa. Empirické (longitudinalni) studie i neformalni anekdotické zkusenosti potvrzuji, Ze
spole¢nym rysem stinového vzdélavani ve vSech analyzovanych regionech je skuteénost, ze

mira jeho vyuzivani ma stoupajici tendenci, a to i v oblastech, kde diive béZné nebylo.

Mnohé diivody pro tento rist 1 globalni vyskyt stinového vzdélavani ve svéte byly
naznaceny v ramci jednotlivych kapitol, které celkové shrnuje Tabulka 19. Existenci
stinového vzdelavani samoziejmé nelze piicitat jednomu jedinému faktoru, naopak, mnoho
riznych vlivi na mikro, mezo i makro Grovni pusobi souc¢asné izolované, nebo jsou vzajemné
provazané, pusobi synergicky nebo i protichiidné pfi tltumeni nebo posilovani nabidky i
poptavky po stinovém vzdélavani. Diskuzni ¢ast se proto pokousi o0 jejich zobecnéni na
zaklade teoretickych ramci, které literatura o stinovém vzdélavani pouziva k vysvétleni
existence a rozsifovani tohoto fenoménu na makrourovni, tedy na Grovni svéta, svétového
regionu i jednotlivych zemi (resp. vzdélavacich systémi). Vysvétleni existence stinového
vzdélavani nabizeji modely institucionalni, ekonomické, a kulturni, ¢i model socialni
reprodukce (Byun et al., 2018a; Entrich, 2020), vyznamné jsou i politické vlivy. Jednotlivé

modely kladou odlisnou miru dirazu na ruzné p¥iciny, které formuji podobu a rozsah

stinového vzdélavani, asto jsou ale vzdjemné komplementarni.
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Tabulka 19 Charakteristiky stinového vzdelavani ve svétovych regionech

Historicky, kulturni a

Region A Formalni vzdélavani Stinové vzdélavani
ekonomicky kontext
s s it . Mira vyuzivani stinového vzdélavani se mezi
o1 e , Formalni vzdé€lavani nizké kvality, w ee s o x v x yews
Kvili neptiznivym geografickym L .. . zemémi i vnitrostatné znacné lisi,
o NS podfinancované a ¢asto s nevyhovujici 1, e ugte e
podminkam a ¢aste¢né i ’ . PR v nékterych se tyka vétsiny zaku, v jinych je
. e .. Skolni infrastrukturou a nizkymi platy . X N Ar s
v disledku kolonidlni historie patii  ~,. . ., \ rozsifeno méné. Mira vyskytu je vyssi ve
. . . i1 x ucitell; pretrvavaji genderové N T S
Subsaharska k ekonomicky i socialné o N meéstech, kromé uciteld je poskytuji i
. . o C y nerovnosti v ptistupu ke vzdélani, - . o o
Afrika nejzaostalej$im regiontim svéta specializované firmy. V mén¢ rozvinutych

s mnoha rozvracenymi
nefungujicimi staty a vysokou
mirou nerovnosti.

typicka je vysoka mira pired¢asného
opousténi vzdélavaciho systému.
Zaroven se ale zvySuje podil déti
zapsanych ke vzdélavani.

oblastech hraji hlavni roli poskytovateld
ulitelé, ktefi se ¢asto uchyluji k neetickym
praktikam a soukromé doucuji

V prostorach Skol.

19T

Severni Afrika
a jihozapadni
Asie (Blizky
vychod)

Region je politicky znaéné
nestabilni kvtli nabozenskym a
etnickym sportim. Ekonomicky se
zde nachéazeji jak velmi bohaté
arabské zemé profitujici z prodeje
ropnych produkti, tak i
ekonomicky malo rozvinuté zemé¢.

Ve valkou postizenych zemich je
problém zajistit pfistup k formalnimu
vzdélavani vSem détem. Ve
vysokopiijmovych zemich je dostupna
vzdélavaci infrastruktura, vysledky
jsou nicméné v mezinarodnim srovnani
podprimérné a vykazuji velké
genderové nerovnosti ve prospéch
divek. V nizkopiijmovych a
sttednéptijmovych zemich regionu je
nedostatek kvalitnich a
kvalifikovanych ucitelti kvili nizkému
platovému ohodnoceni.

V zemich Perského zélivu je stinové
vzdélavani znaéné rozsirené,

v multikulturnich spole¢nostech existuji
znacné vnitrostatni rozdily v mife doucovani,
ale i v doucovanych pfedmeétech podle toho,
jaké kurikulum je ve Skole zdka uzivano.
Podle nékterych studii se ve vétsi mife doucuji
divky, nebot’ se chlapci pro spoleéensky
uspéch nemusi ptili§ snazit. Doucovani ¢asto
poskytuji ucitelé, stejn¢ jako v mnohem méné
rozvinuté severni ¢asti Afriky, kde je jejich
soukromé doucovani ¢asto Spojeno

s neetickym jednénim a syceno je, obdobné
jako v Turecku a Iranu, také high-stake
zavéreénymi a prijimacimi zkouskami.

Jizni Asie

Jedna z ekonomicky nejméné
rozvinutych oblasti svéta, nicméné
s vysokou dynamikou populac¢niho

Kvalita vzdélavani neni vysoka,
vV mnoha zemich je nedostatecna
infrastruktura, nedostatek uciteld a

Stinové vzdélavani je velmi rozSifené a ma
dlouhou historii. V sou¢asnosti je hlavni
pti¢inou nizka kvalita formalniho




91

a ekonomického rastu, zaroven i
vysokou mirou piijmovych a
spolecenskych nerovnosti.

pfeplnéné tridy, vzdélavani je
podfinancované.

vzdélavani a nedivéra rodici, uzka
spoluprace poskytovateli se $Skolami a
prominentni role angli¢tiny, jejiz zvladnuti
je nezbytnym piedpokladem tspéchu na
pracovnim trhu.

Jihovychodni
Asie

Mezi zemémi regionu jsou znac¢né
rozdily v ekonomické vykonnosti,
pfijmové nerovnosti jsou spise
podpriimérné, velmi rozsifena je
korupce.

Kvalita formalniho vzdélavani se mezi
zem&mi znacné lisi (nachazi se zde
vzdélavaci systémy v prvni i posledni
desitce zemi podle Setfeni PISA 2018).
Obecné jsou formalni vzdélavaci
systémy Jihovychodni Asie
podfinancovang, s velmi pocetnymi
tiidami.

Stinové vzdélavani je znaéné rozsirené ve
v§ech zemich regionu. V nizkopf#ijmovych
zemich jsou hlavnimi poskytovateli ué¢itelé,
ktefi ¢asto podporuji poptavku po svych
sluzbach riznymi neetickymi zptisoby. Ve
sttedné a vysokopiijmovych zemich regionu
jsou poskytovateli spiSe organizace a
poptavka je do zna¢né miry tazena socialnim
tlakem a o¢ekavanimi.

Oceéanie

V regionu se nachazeji velmi
rozvinuté ekonomiky (Austrélie,
Novy Zéland), ale také
nizkopiijmové zemé

na tichomotskych ostrovech,
pfijmové nerovnosti jsou

V regionu nadprimérné.

Kvalita vzdélavani v Austrélii a Novém
Z¢landu je ve svétovém srovnani
nadprimérna, ve formalnim vzdélavani
je patrna vysoka mira privatizace
(vyznamna role soukromych
ziizovatel), Skoly ale béZn¢€ nabizeji
ptilezitosti pro bezplatnou pomoc
zaktm.

Stinové vzdélavani je relativné malo
rozSifené, nicmén¢ z4jem o n¢ stoupd a je
podporovan marketingovymi komunika¢nimi
strategiemi poskytovateli smérem k rodi¢lm,
k legitimizaci stinového vzdélavani
prispivaji také vladni politiky (napf. systém
vouchert).

Vychodni Asie

Kulturné je region siln€ ovlivnén
konfucianismem, ktery klade
velky diraz na odpovédnost
jednotlivee vuci celku, zdiraziuje
usili a podfizenost autoritam.
Ekonomicka troven zemi regionu
je velmi vysoka, s primérnou
mirou piijmovych nerovnosti.

Kvalita vzdélavani posuzovana
prizmatem vysledki Zakt je
komparativné nejlepsi (ze zemi
ucastnicich se PISA 2018), vzdélani je
ptikladan velky vyznam, je odrazem
snahy jednotlivce bez ohledu na jeho
rodinné zazemi. Dobrych vysledkl Zaci
dosahuji i navzdory relativné
pfeplnénym tiidam.

Region je ,,kolébka* stinového vzdélavani,
které je tradini a béZnou soucasti Zivota
vétSiny zakd. Je to dano konfucianskou
kulturou, vysokou mirou soutéZivosti mezi
zaky o omezeny pocet mist na prestiznich
univerzitach a Gzkym propojenim mezi
formalnim vzdélanim a uspésnosti na trhu
prace. Negativni dopady a soucasné¢ vysoka

v

mira jeho rozsifeni vedly vlady zemi regionu




€97

v minulosti i soucasnosti k regulacim a
omezovani stinového vzdélavani.

V dusledku kolonialni historie

Velké socioekonomicke rozdily se

Stinové vzdélavani je velmi rozsifené, je
vnimano jako prostfedek vzestupné socialni

Latinska vznikly velmi socialné promitaji do velmi nerovnych mobility.
Amerika a stratifikované spolecnosti, zemé vzdélavacich ptilezitosti, zaci dosahuji ~ Ucitelé poskytuji doucovani, ale ne
Karibik patii ke stfednépiijmovym az V praméru ve srovnani s jinymi zemémi vV masovém méfitku. Ve studiich nejsou
nizkopiijmovym ekonomikam. velmi slabych vysledki. zpravy o tom, ze by své postaveni vyrazné
zneuzivali.
Kvalita vzdélavani ve Spojenych
. . statech americkych je spiSe prumérna, ., , s ‘o
V regionu se nachazeji | AmeTIeRyeh Je Spise prime V USA je stinové vzdélavani pomérné
. . o . S pomérné vyraznou podminénosti vy s . o
ekonomicky velmi rozvinuté zemé , o v atio s as roz8iFené, poptavka je zejména po
, , vysledkl zaka jejich o , ey
. s vysokym Zivotnim standardem . S . . ptipravnych kurzech na testy studijnich
Severni D X L socioekonomickym a zazemim a y . y ¢
) lakajicim migranty z latinske o, TR predpokladii (SAT). V Kanadé je podil
Amerika oo T ; etnickym piivodem a s kvalitativné " « , , Y roo.
Ameriky i odjinud. Mira N . A . soukromé doucovanych maly a doucovani je
- ot znacéné¢ stratifikovanymi Skolami a . N : .
nerovnosti je mnohem vyssi . . A . malo intenzivni, neni syceno high-stake testy
y » univerzitami. Vzdélavaci systém y )
v USA nez v Kanadg. « S, o a zkouskami.
v Kanadé¢ patii mezi nejvykonngjsi a
zaroven nejspravedlivéjsi na svete.
Zemg si prosly transformacnim
obdobim po rozpadu Sovétského
svazu, které pfineslo ekonomickou A o Stinové vzdélavani je zna¢né rozsirené
o i y . Vzdélavaci systémy jsou y , . o .
Rusko a nestabilitu a recesi. V soucasnosti (zkusenost s nim ma podle rtiznych studii i

postsocialistické
asijské zemé

patii Rusko mezi deset nejvétsich
ekonomik svéta, dalsi zemé
regionu patii mezi nizkopiijmoveé
ekonomiky.

centralizované a zna¢né
podfinancované, kupni sila uitelt je
nizka.

polovina i vice dotdzanych zakt), ve velké
mife jsou poskytovateli ucitelé z béZnych
skol.

Evropa

Kulturné i ekonomicky velmi
rozmanity region. Jizni a vychodni
Evropu tvofi spiSe ekonomicky
slabsi zemé s pomérné vysokou

Na rozdil od vysledkt zaki

v zépadnich a zejména severnich
zemich Evropy jsou vzdé€lavaci
vysledky zaki v jizni a vychodni

V jizni a vychodni Evropé je stinovée
vzdélavani béznou soucasti zivota vetSiny
zakl, coz je dano kulturou (duraz na
vzdélavani), vyznamnymi high-stake
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mirou zadluzeni, vysokou mirou
vnimani korupce a nizkou diavérou
V instituce. Ve vychodni Evropé je
zaroven nizka mira piijmovych
nerovnosti. V severni a zapadni
Evropé¢ se nachazeji ekonomicky
silné zemé s rozvinutymi systemy
socialniho zabezpeceni, severni
Evropa se vyznacuje kulturou
rovnostarstvi, vysokou mirou
duvéry v instituce a nizkou mirou
korupce.

Evropé¢, az na vyjimky, primérné az
podpramérné.

Vsechny zemé v Evropé se potykaji
s nedostatkem uciteli, pfinejmensim
v nekterych regionech ¢i oborech
(aprobacich). Platy ucitell jsou
pomérné vysoké zejména v zapadni
Evropé¢, v jizni a zejména vychodni
Evropé jsou podprimérné, coz ¢asto

vede k nespokojenosti uéitel v profesi.

zkouSkami, i historickym vyvojem
(transformace po padu Zelezné opony),
vyznamnymi poskytovateli jsou ucitelé

Z béznych Skol.

V zapadni a severni Evropé je podil
soukrom¢ doucovanych zakt relativné nizky,
vzdélavaci systémy poskytuji Zakiim
znacnou miru individualni podpory a
dostate¢né uspokojuji jejich vzdélavaci
potieby, rodi¢e maji obecné vysokou miru
divéry ve vzdélavaci systém.

Zdroj: autor, prehled sestaven na zakladé informaci v kapitole 2.



4.2.1 Institucionalni faktory

Neoinstitucionalisté (napi. Baker, 2020; Byun et al., 2018a; Mori & Baker, 2010)
davaji globalni expanzi i diverzifikaci stinového vzdélavani do souvislosti s globalizaci a s
rozSifovanim piistupu ke vzdélani (masifikace vzdélavani) v ,,zeSkolnénych*
spole¢nostech. Sifenim tzv. globalni $kolni kultury dochazi podle nich k homogenizaci
vzdélavacich systému, vzdélavacich cilu ¢i kurikul v riznych ¢astech svéta, a tato globalni
kultura vzdélavani je implementovana v podminkach narodnich a lokalnich specifik
(Anderson-Levitt, 2003; Baker, 2014; Baker & LeTendre, 2005). Argumenty
neoinstitucionalista vychazeji z predpokladu uzkého propojeni formalnich a stinovych
vzdélavacich systému. V§imaji si institucionalizace formalniho vzdélavani a rostouci miry
zapojeni do néj napfi¢ vSemi svétovymi regiony a posilovani jeho ustiedni role pro
spole¢ensky uspéch. Expanze a diverzifikace formalniho vzdélavani proto s sebou dle
neoinstitucionalistt zakonité pfinasi i expanzi a diverzifikaci vzdélavani stinového, které je na
to formalni Gzce navazano. Ze stinového vzdélavani se stava robustni socialni instituce, které
Vv Sifeni napomahaji trzni sily, ale i vS§eobecné spolecenské uznani, ¢imz se z n¢j postupné
stdva normativni a univerzalné ptijimana praxe (Mori & Baker, 2010). Rozsifovani ptistupu
ke vzdélani je skute¢né vyznamnym rysem globalizovaného svéta, a to i v rozvojovych
regionech typu subsaharska Afrika ¢i jizni Asie, V nichz dochézi k rozsifovani ptistupu
k formalnimu vzdélavani a kde, jak bylo dolozeno, neni stinové vzdélavani nijak vyjimecné,
stejné jako v rozvinutych ekonomikéch vychodni Asie. Byun et al. (2018a) analyzovali data
Z Setfeni PISA 2012 a zjistili, ze v zemich s vy$8imi podily studentt v postsekundarnim studiu
neni sice prevalence stinového vzdélavani vyssi nez v zemich s niz§imi podily, ale zato je
vyuzivano s vys$i intenzitou (tzn. soukromé doucovani zéaci se doucuji vétsi pocet hodin

tydné).

Z institucionalistického nahledu na stinové vzdélavani prameni také konstatovani, ze
,volby zaktl a rodi¢l vyuzivat dalsi ptilezitosti ke vzdélavani v priimyslu stinového
vzdélavani nejsou nezavislé na vlivu toho, jak je organizovan formalni vzdélavaci systém
(Matsuoka, 2015, s. 287). Z kontextu jednotlivych svétovych regionti je zjevné vyznamné
rozsiteni stinového vzdélavani v téch zemich, kde jsou ve vzdélavacim systému
implementovany tzv. high-stake zkousky, nadto ve vice uzlovych bodech vzdélavaci drahy, a
kde je vyznamna mira horizontalni i vertikalni stratifikace vzdélavaciho systému a uzké
propojeni vzdélavacich certifikati a budouciho profesniho uplatnéni a tspéchu na trhu préce.
Nas vzdélavaci systém s piijimacimi zkouskami v 5., 7. a 9. tfid€ je dobrym ilustrativnim

piikladem toho, jak nastaveni struktury vzdélavaciho systému a piijimacich zkouSek dopada
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na sektor stinového vzd¢lavani, ale vliv high-stake zkousek byl s oporou o tamni odbornou

literaturu dokumentovan prakticky ve vsech svétovych regionech.

Rozsifeni stinového vzdélavani dale napomaha symbioticky vztah mezi
poskytovateli formalniho a stinového vzdélavani, ktefi jsou v nékterych zemich a regionech
provazani natolik, Ze vyzkumnici oznacili $koly za ,,zivnou pudu® pro stinové vzdélavani
(Ghosh & Bray, 2020) a Bray (2015) si v této souvislosti klade dilematickou otazku, zda jde o
symbidzu, kterd pomah4, nebo parazitismus, ktery Skodi. Nezanedbatelny je
Vv globalizovaném svété také vyznam angli¢tiny jako linguy francy, a potfeba ovladat tento
komunikacni prostfedek, ktery je nezbytnym ptfedpokladem pro ziskani dobie placeného
zaméstnani v mnoha zemich svéta, je dilezitym zdrojem poptavky po doucovani prakticky na
celém svéte, typicky pak v dynamicky se rozvijejicich ekonomikach jihovychodni ¢i jizni
Asie, ale i v postsocialistickych zemich. V neposledni fadé¢ pak jednotlivé kapitoly poukazaly
na vyznam duvéry v instituce obecné, a specificky vyznam divéry rodi¢ovské vefejnosti ve
formalni vzdélavaci systém — tam, kde chybi nebo je riznymi zptsoby nahlodavana, se
zpravidla stinovému vzdélavani daii (Liu & Bray, 2020a), jak bylo explicitné dolozeno na

ptikladech z Jihovychodni Asie, postsocialistickych statt nebo i Afriky a Blizkého vychodu.

4.2.2 Ekonomické faktory

Institucionalni nastaveni formalnich vzdélavacich systému je izce navdzano na Uroveil
ekonomického a spolecenského rozvoje, ktera je spojena s kvalitou vefejnych instituci véetné
formalniho vzdélavani. Vyssi Groven ekonomické vykonnosti zemé se totiz obvykle projevi i
ve formalnim vzdélavani — zpravidla znamena lepsi $kolni infrastrukturu, lepsi platy uciteld,
ale i niz8i miru vyuzivani high-stake testovani se souc¢asné vyssi mirou zajistovani
akontability, $irsi paletu moznosti bezplatného doucovani ve skolach a také lepsi kvalitu
vzdélavani projevujici se v lepSich vysledcich zaka. V takovych vzdélavacich systémech jsou
1épe uspokojovany vzdélavaci potteby 74k, coz vede k mensi potiebé stinového vzdélavani
(dokladovano to bylo na prikladech Zapadni a Severni Evropy ¢i Kanady). Plati to i naopak —
¢im méné penéz je vynakladano na vzdélavani, tim horsi byva jeho kvalita a tim spise budou
rodic¢e vyhledavat dodatecné vzdelavani v soukromé sféte (ptiklady poskytly nejen kapitoly o
Africe a Blizkém vychod¢ ¢i jizni Asii). Stejné tak nizké platy uciteld vedou k potiebé si
privydélavat, coz Casto ¢ini pravé formou stinového vzdélavani, nabidka pak v mnoha
ptipadech syti poptavku (Dang & Rogers, 2008; Silova et al., 2006). V analyze dat PISA 2012
Byunové et al. (2018a) se potvrdilo, Zze Zaci v zemich s niz§im HDP na hlavu vyuzivaji

stinové vzdélavani ve vétsi mite, nez v zemich s vyssim HDP na hlavu. Dobfe tyto teoretickée
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predpoklady ekonomického modelu ilustruje kapitola o Evropé, kde v bohatsi severni a
zapadni Evrop¢ vyuziva soukromé doucovani obecné mnohem mén¢ zakl nez v jizni a
vychodni Evropé¢, jejichZ ekonomicka troven je nizsi. RovnéZ v rozvojovych zemich se
stinovému vzdélavani dafi, jak bylo doloZzeno v kapitolach o subsaharské Africe ¢i jizni a
jihovychodni Asii, ale i mnoha postsocialistickych zemi. Pfispiva tomu vyznamnou mérou
nabidka stinového vzdélavani ze strany ucitelt, kteti mnohdy neetickymi zpusoby stimuluji

poptavku po svych sluzbach, aby si privydélali ke svému platu.

4.2.3 Kulturni faktory

Z ekonomického modelu nicméné na arovni svétovych regiona existuje vyznamna
vyjimka, a sice oblast vychodni Asie a zemé jako Korea, Japonsko nebo Cina, které jsou
ekonomicky velmi vyspélé, ale zaroven je stinové vzdélavani Siroce rozsitené. Tuto vyjimku
vysvétluje kulturni model (Byun et al., 2018b; Entrich, 2020), ktery je zaloZen na
esencialistickém ptedpokladu, ze v téchto vychodoasijskych spolecnostech je stinové
vzdélavani pevnou a historicky etablovanou soucasti spolecenské kultury spojene
s konfucianismem, tradici high-stake zkousek a tizkym propojenim certifikati (diplomi)
s trhem prace. Stinové vzdélavani zde vyuzivaji vice zaci s dobrymi vysledky a kulturni
imperativ veli vSem rodi¢iim bez ohledu na jejich spolecenské postaveni a ekonomickou
situaci, aby do stinového vzdélavani investovali (viz kapitola 2.7). Analyza dat PISA 2012
z pera Buynové et al. (2018a) skute¢né potvrdila, Ze i po kontrole pro vyznamné individualni
charakteristiky Zzaki a dal$i vyznamné proménné na trovni zemi a ekonomik mayji
vychodoasijsti Zaci vyssi pravdépodobnost vyuzivat placené doucovani, a v Koreji ¢i na
Taiwanu jde skuteéné o ty s lepSimi vysledky v testech. Kulturni faktory majici vliv na
podobu a rozsiteni stinového vzdélavani nicméné nehraji roli jen ve vychodni Asii. Pomérné
podrobné byla v kapitole 2.3 zminéna napiiklad kulturné-nabozenskéa specifika zemi Blizkého
vychodu, kterd vedla k odlisnému piistupu chlapct a divek ke stinovému vzdélavani. Rovnéz
specificka kultura severskych statt Evropy (a do jisté miry také Kanady) typicka kulturou
rovnostaistvi a akcentem na rovné prilezitosti a spravedlivost je spojovana spise s nizkym, i

kdyZ postupné rostoucim vyskytem doucovani.

4.2.4 Socialné reprodukéni faktory

Pro porozuméni tomu, jak charakteristiky zemi ¢i svétovych regionti ovlivituji miru
zapojeni zakl do stinového vzdélavani, jsou uZitecné a odborné literatuie hojné vyuzivané
také teorie socialni reprodukce (Entrich, 2020; Stastny, 2015). Skute&nost, Ze stinové

vzdélavani je ze své definice extra placenou sluzbou, byla jiz od zacatku jeho vyzkumu
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problematizovana ve vztahu k rovnym pfilezitostem a vzdélanostnim nerovnostem, a ve
studiich ze vSech svétovych regiont bylo poukazovano na Gzkou souvislost mezi stinovym
vzdélavanim a socioekonomickym statusem zaka, naznacujic tak vyznamnou roli stinového
vzdé¢lavani v procesu socialni a kulturni mezigenera¢ni reprodukce, ktery je (s riznou mirou
intenzity) vlastni vSem rodi¢tim napii¢ svétovymi regiony. Jiz prukopnicka studie Stevensona
a Bakera (1992, s. 1639) analyzujici stinové vzdélavani na prelomu 80. a 90. let 20. stoleti

Vv Japonsku upozornila na zaklad¢ dat z longitudinalni studie na to, Ze ,,zaci s lepSim
socioekonomickym zazemim maji vy$$i pravdépodobnost vyuzit stinové vzdélavani [nez zaci,
ktefi ho nevyuzivaji] a zaci, kteti vyuzivaji stinové vzdélavani, maji vyssi Sanci dostat se na
univerzitu.“ Privilegovanéjsi domacnosti (ty s vys$§imi piijmy a vys$S$im formdlnim vzdélanim
rodict, Casto bydlici ve méstech) investuji do vzdélavani vice nez jiné domacnosti, a za
ptedpokladu, Ze je stinové vzdélavani efektivni, se pozitivné promita do vysledki zaka, a ty se
pak zprosttedkované promitaji také do jeho budouci vyse piijma a socialniho statusu, jak bylo
zminéno vyse. Vysledky metaanalyzy 62 studii z riznych zemi (Jansen et al., 2021) napfti¢
svétovymi regiony potvrdily statisticky vyznamnou souvislost (na irovni p<0.05) mezi
vzdélanim rodi¢u a vyuzivanim stinového vzdélavani (f = .09, 95% CI [.02, .16]), v piipadé
vztahu mezi vyuzivadnim stinového vzdélavani a piijmy rodict byl vysledek neprikazny, tj.
statisticky nevyznamny (8 = .10, 95% CI [-.01, .21]), pfi podrobn¢jsi analyze se ale ukazalo,
7e je velmi silny (8 = .23, 95% CI [.20, .26]) v zemich s nizkou kvalitou vyuky.*’Ani
dosavadni vyzkum v Ceské republice v této souvislosti nedospél k vysledkiim, které by se této

obecné tendenci vymykaly.

Nicméné vztah stinového vzdélavani a socioekonomického statusu neni tak
jednoznaény.*® Samoziejmé, Ze v mnoha kontextech stinové vzdélavani skute¢né piispiva
k nerovnostem ve spole¢nosti, dulezité je v§ak ptihlédnout k tomu, kdo stinové vzdélavani
uziva a za jakym ucelem. Ptiklad Némecka, zminovany v kapitole 2.11.3.3, ukazuje, Ze ne
vZdy je cilem stinového vzdélavani udrZeni ¢i zvySeni socidlniho statusu, ale je vyuzivano
jednoduse jen jako kompenzacni strategie zaky naptic¢ socioekonomickym spektrem.

Posuzovat je potieba charakteristiky stinového vzdélavani, jeho cil, cenu, poskytovatele ¢i

47 Kvalitu vyuky autoii odvozovali z dat PISA 2012 a odpovédi feditelti na otazku tykajici se faktor®
omezujicich vyuku zaku v jejich Skole spojenych s uciteli (napiiklad nepfipravenost ucitelti na vyuku, ucitelé,
ktefi nevychazeji vstiic individualnim potiebam zakt). Podle podilu feditelt, podle kterych tyto skutecnosti
»znacné* ¢i ,,do urcité miry* omezuji vyuku zakt ve Skole pak rozd¢lili jednotlivé zemé na ty s kvalitni a méné
kvalitni vyukou.

vztah mezi socioekonomickym statusem a vyuzivanim stinového vzdélavani. Pravdépodobné vlivem
konfirmacniho a publika¢niho zkresleni (confirmation and publication bias) postupem casu v literatuie

dochézelo k transformaci tohoto zjisténi na axiom, ktery dale nebyl zpochybiiovan.
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alternativni zpisoby vzdélavani, které ma zak k dispozici, at’ jiz ze zdroju v roding, nebo ve
vlastni §kole. Pokud tedy stinové vzdélavani vyuzivaji i zaci s nizkym socioekonomickym
statusem, mohou se jejich Skolni vysledky zlepsit a ze stinového vzdélavani se tak miize stat
vyrovnavaci mechanismus pi#i akumulaci lidského kapitalu (Hu, Fan & Ding, 2016).
Naptiklad v Ceské republice jsou piipravné kurzy na pfijimaci zkousky nabizené gymnazii i
odbornymi stfednimi $kolami zaktim zékladnich skol sice zpravidla placené, ale jejich cena ve
vétsing piipada zdaleka nedosahuje cen komer¢nich poskytovatelti obdobnych kurzi. Mohou
tak predstavovat levnéjsi alternativu dostupnou i zakiim z rodin v horsi ekonomické situaci, a

v kone¢ném diisledku tak pomoci pravé tyto nerovnosti snizovat (Stastny, 2022).

Dang a Rogers (2009) se domnivaji, ze pro zaky z privilegovanych rodin samo stinové
vzdélavani pfedstavuje jen maly pfinos (v porovnani se Zaky z méné privilegovanych),
protoze zvyhodnéni jsou jiz mnoha jinymi zpisoby, napt. maji vice knih, lepsi vybaveni a
podminky na uceni, posilaji své déti na jazykové pobyty do zahranici, nékteré navstévuji i
soukromé skoly apod., a tak by vyrazné omezeni soukromého doucovani (napft. ze strany
vlady) jen pfesmérovalo dostupné finan¢ni zdroje do téchto jinych prostiedkli. Dang a Rogers
(2008) byli jedni z prvnich autorti, ktefi zpochybnili negativni dopad soukromého doucovani
na nerovnosti ve vzdélavani. V soucasnosti se o stinovém vzdelavani jiz Castéji hovoii také
jako o mozném prostiedku k vzestupné socidlni mobilité, tedy nastroji, pomoci kterého Ize
naopak nékteré spole¢enské a vzdélanostni nerovnosti zmensovat ¢i snizovat (Yung, 2020).
Neni tedy mozné jednoduSe uzavfit, ze samotna existence stinového vzdélavani implikuje
udrzovani ¢i prohlubovani téchto nerovnosti, nicméné tendence vSech rodi¢ti mezigeneracné
zvysit nebo alespon zachovat uroven socioekonomického statusu vysvétluje prevalenci

stinového vzdélavani prakticky ve vSech koutech svéta.

4.2.5 Politické faktory

Exkurze do stinového vzdélavani naptic svétovymi regiony piinesla také informace o
tom, jak politicka situace, politicka rozhodnuti a nastaveni vzdélavacich politik v riznych
zemich ovlivituje prevalenci stinového vzdélavani. Mozné negativni dopady na vzdélavaci
systém, spravedlnost ve vzdélavani ¢i korupce uciteld mohou byt pfi¢inou reakci na politické
arovni, kdy jednotlivé vlady, resp. tvarci vzdélavaci zaujali k danému problému postoj a
reagovali opatfenimi napf. na legislativni Grovni. Pfistupy regulatortt mohou v rtiznych statech
oscilovat mezi nev§imavosti, aktivni podporou soukromého doucovani, regulaci a
monitoringem aZ po tplny zakaz dou¢ovani (Bray, 2003; Stastny, 2014). Viechny tyto

piistupy byly demonstrovany napii¢ jednotlivymi kapitolami o stinovém vzdelavani
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v jednotlivych regionech, a mohou prevalenci stinového vzdélavani zvySovat, nebo naopak

tlumit ¢i snizovat.

Podpirné politiky vychazeji z predpokladu, ze soukromé doucovani je do vétsi miry
prizptisobeno zakovi a tim ze své podstaty 1épe uspokojuje jeho individudlni ucebni potieby,
ptispiva tim k rozvoji lidskych zdroji i celé spole¢nosti. Vlady mohou rovnéz vidét soukromé
doucovani jako zplsob zajisténi vyssich piijmu ucitela a snizeni nezaméstnanosti. Podpora
soukromych subjektti poskytujicich dou¢ovani miize mit mnoho podob, muze ziistat pouze na
rétorické urovni deklaraci ve vladnich dokumentech, nebo jsou skute¢né realizovana
konkrétni opatteni (napfiklad organizovany kurzy profesniho vzdélavani pro doucujici,
zakladany webové portaly pro setkavani poptavky s nabidkou nebo poskytovany dafiové
ulevy ¢i dotace soukromym subjektim, Bray, 1999, s. 76). Jako piiklad zemé podporujici
stinové vzdélavani bylo uvedeno Svédsko (kapitola 2.11.3.2) a Francie (kapitola 2.11.3.3),
ktera dotuje soukromé doucovani poskytované jednotlivci. Dle dostupnych zjisténi jejich
opatieni vyrazné prispéla K ristu sektoru stinového vzdélavani (nékteré francouzské
zprostiedkovatelské agentury byly jako akciové spolecnosti dokonce po urcitou dobu

obchodovany na burze).

Na opacné strané spektra stoji prohibitivni politiky vyznacujici se snahou vladnich
instituci potlacovat soukromé doucovani, v extrémnich ptipadech je zcela postavit mimo
zakon. VIady organizuji vefejné kampan¢ proti doucovani vyuzivajici sdélovacich prostiedka,
zaroven v§ak mohou podporovat z vetejnych zdroju financované a pro neprospivajici zaky
bezplatné doucovani, které byva ¢asto poskytované dobrovolniky ¢i neziskovymi
organizacemi. V neposledni fadé vymahaji dodrzovani zakazu a sankcionuji ty jednotlivce ¢i
instituce, ktefi jej porusuji (Silova & Bray, 20064, s. 103-108). Pravé otazka vynutitelnosti
takového zakazu je velmi problematicka. Nejen Ze soukromé doucovani je v mnohych
kulturach tradi¢ni a historicky zakotfenéna praxe, takze existuji tendence formalni zkazy
obchézet, ale navic globalizace a IT technologie pfinesly dramatickou zménu v moznostech
poskytovani doucovani a umoznily fyzicky odd€lit soukromého ucitele od dou¢ovaného Zaka,
¢imz se tento zékaz stava jeste hiife kontrolovatelny. Aktualné se s timto ukolem vypotradava
Cina, ktera se zatim dle prvnich dostupnych zjisténi ukazuje jako pomérné ispésna, na rozdil
od Kambodzi, Myanmaru nebo Koreji, jejiz obdobna restriktivni politika uplatnovana

v osmdesatych letech 20. stoleti de facto selhala (viz kapitola 2.7).

Politicky systém ovliviiuje 1 nabidku stinového vzdélavani, jak bylo doloZeno na
ptikladech Italie ¢i Recka, kdy v dobach autoritaiskych rezimi byli nepohodIni ugitelé
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propousténi z prace a ptivydélky logicky hledali v sektoru stinového vzdélavani. Tam také
mohli vyuzit prostor pro predavani myslenek a informaci, které byly pro rezim nepohodiné, a
svym zpusobem tak pokracovat v politické ¢innosti. V neposledni fadé pak podobu stinového
vzdelavani ovlivnily i vojenské konflikty, které vedly k expatriaci celych rodin do zahranici.
Po navratu domi témto zaktim, ktefi stravili ¢ast svého détstvi mimo sviij domov, stinové
vzdélavani pomohlo kompenzovat nedostatecnou znalost matef'ského jazyka (viz kapitolu

2.11.3.1).

Vyznamny dopad dale méla politicka opatieni v souvislosti s pandemii Covid-19,
kterd zejména v prvnich fazich spocivala primarné v zavadéni distan¢ni vyuky ve $kolach
s cilem omezit socialni kontakty zakt. Tato opatieni byla prosazovana, az na n€kolik vyjimek
(Svédsko, Bélorusko), globalng, a méla proto také globalni dopad na formélni i stinové
vzdélavaci systémy. Spolu s uzavienim $kol doslo i k omezeni osobniho kontaktu pii
soukromém doucovani, nicmén¢ aktéti v soukromém sektoru byli vice ohrozeni vypadkem
piijmi, coz je nutilo ke kreativnéj$im feSenim nastalé situace. Zaroven byli méné svazani
byrokratickymi opatfenimi, kterd byla zpravidla ptisnéjsi ve vefejném sektoru. Rychleji tak
implementovali distanéni zpusob vyuky (Bray, 2022b, s. 70). Obdobi pandemie Covid-19 tak
bylo vyznamnym implusem pro rozvoj nastroju distancniho vzdélavani a poskytovatelé
soukromého doucovani je zacali vyuzivat v masovém méfitku — z ,.,tutorti se stali ,,zutofi
(doucujici pies aplikaci Zoom, viz Koran, 2020) a rodice iniciovali vznik ,,pandemickych
vzdélavacich hubd* a ,,mikroskol* (Bedrick, 2020). S pandemii spojend politick& rozhodnuti
tak zptisobila, ze si mnozi rodiCe i zéci vice piivykli na distan¢ni zptisob vzdélavani (napf.
ptes Skype ¢i Zoom). Napiiklad v Dansku jeden z hlavnich poskytovatelu stinového
vzdélavani, spolecnost MentorDanmark, zvysil podil online doucovéani z 2—-3 % v dobé pred-
covidové az na 11-12 % v dob¢ pandemie (Zhang, 2021b). V kone¢ném dusledku mize vétsi
dostupnost a mira vyuZzivani online vyuky vést k oslabovani regionalnich nerovnosti ve

vyuzivani stinového vzdélavani, véetné rozdili mezi venkovskymi a méstskymi oblastmi.
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Zavér

Jadro habilita¢ni prace tvotila komparativni studie stinového vzdélavani a jeho podoby
V jednotlivych svétovych regionech, pfi¢emz cilem bylo s pomoci empirické evidence ze
vSech svétovych regionti dokumentovat, jaké makrouroviové faktory ovliviuji rozsitent,
podobu a implikace stinového vzdélavani. S témito znalostmi se d& tedy souhlasit s tim, ze
,jak [stinové vzdélavani] expanduje, tak se i diverzifikuje, a jak se diverzifikuje, tak i
expanduje* (Christensen, 2019, s. 27, citovano podle Zhang & Bray, 2020). Stinové
vzdélavani se v poslednich desetiletich stalo vyznamnou komponentou vzdélavaci zkusenosti
velkého mnozstvi zéka v Ceské republice i jinde ve svétd a pravdépodobné tomu tak i v blizké
budoucnosti zistane. Na piikladech z jednotlivych makroregioni byly ilustrovany rtuzné
pozitivni i negativni implikace stinového vzdé¢lavani (pietézovani déti v nezdravé
kompetitivnich spole¢nostech, neetické chovani uéitelt a $kol, socioekonomickeé a jiné
nerovnosti podporované stinovym vzdélavanim a tak dale), kvuli kterym se stinové
vzdélavani stalo dulezitym tématem (nejen) pedagogického vyzkumu. Mnoho otazek zaroven
v této habilita¢ni praci zustalo z davodu prostorového omezeni stranou, piestoze by si
pozornost jisté zaslouzily (naptiklad problematika efektivity stinového vzdélavani, tedy zda

skutecné zlepsSuje vysledky zaku, viz Bray, 2014).

Provedend analyza stinového vzdélavani v riznych geografickych oblastech m& mnozstvi
limitaci plynoucich uz jen z faktu, Ze jsou jednotlivé regiony zna¢né vnitiné heterogenni
(typicky tieba zem¢ jihovychodni Asie). Proto jakékoli zobecnéni na Girovni regionu miize
vzdy narazit na n&jaky ptiklad zemé, kterd je ve vétSim ¢i mensim rozporu s obecngj§im
popisem situace regionu, v némz se nachazi. S ohledem na zvolenou analytickou troven
detailu neni studie s to vzdy zachytit vSechny lokalni odli§nosti a specifika stinového
vzdélavani v konkrétnich zemich ¢i dokonce regionech ¢i lokalitach, zamérem bylo
postihnout obecnéjsi rysy. Prezentovana analyza tak ¢tenaii poskytuje ivodni vhled do
specifik stinového vzdélavani v konkrétnim regionu a pro podrobnéjsi informace o stinovém
vzdélavani v konkrétni zemi muze ¢tenaf vyuzit tabulku v pfiloze, v niZ jsou obsazeny
zékladni informace o stinovém vzdélavani v daném staté. ResSerSni prace ukdzala, ze ne
vSechna mista na map¢ stinového vzdélavani jsou prozkoumana stejnou merou, naopak,

v geografickém pokryti fenoménu studiemi jsou znacné rozdily. Dé€lici ¢ara je pozorovatelna

jména mezi zemémi globalniho jihu, kde je ,,bilych mist* vice. Zati jvi
zejmena globalniho severu a jihu, kde je ,,bilych mist* Zatimco nejvice

vyzkumnych nalezl je dostupnych z vychodni Asie a Zapadu, v mezinarodni literatufe malo
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zmapované ¢i zcela vyzkumné neuchopené je toto téma v zemich subsaharské Afriky,

Latinské Ameriky ¢i v ostrovnich statech Oceanie (viz také tabulka v ptiloze).

Priklady, které byly v jednotlivych kapitolach poskytnuty, ukazuji, jak moc je podoba
stinového vzdélavani zavisla na kontextu — v nizkopfijmovych zemich jde spise o aktivitu
jednotlivcl (zejména ucitelt), v ekonomicky rozvinutych zemich je vyraznéjsi role
organizaci. V nékterych zemich je dominantni pfiprava na zkousky, v jinych zemich dominuje
napravna funkce doucovani, jinde zase snaha ovladnout anglicky jazyk jako nastroj
komunikace v multilingualnim prostfedi. V nedavné minulosti i v soucasnosti dochazi
k mnoha globalnim udalostem, zménam a procesiim, které nesporné ovlivnily nebo ovlivni
formalni vzdélavaci systémy, a v Uzké ndvaznosti na to i systemy stinové, at’ uz je to zminéna
pandemie Covid-19 a s ni spojena opatieni, nebo geopolitické zmény, které pravdépodobné
akceleruji probihajici procesy deglobalizace (Peters, 2018). Budoucnost stinového vzdélavani
nesporné ovlivni také piekotny technologicky rozvoj a pokrok. Nov¢ ptichazi na scénu uméla
inteligence, kterd jiz za pomérné kratkou dobu svého masového vyuzivani vyznamné zasahla
do podoby vzdélavani. Jiz dnes existuji ,,chytré® vyukové aplikace, které obsah vzdélavaciho
kurzu i priichod jim pfizpiisobuji potiebam vzdélavaného.*® Do jisté miry tak mize ohrozit
tradi¢ni podobu individualniho doucovani, nebot’ roli soukromého doucujiciho muze prevzit

pravé poditatova uméla inteligence.>

Dynamicky rozvoj stinového vzdélavani pfinasi velkou pfilezitost vyzkumnikiim rtiznych
spolecenskovédnich disciplin, nebot’ redlny vyvoj generuje velké mnozstvi novych
vyzkumnych problému a témat. Mezinarodni vyzkum stinového vzdélavani jiz davno neni ,,v
plenkach®, nicméné pro ¢eské vyzkumniky je v naSem domacim kontextu stale velké
mnozstvi dilezitych a relevantnich vyzkumnych problémi, které by mohli vyzkumné uchopit
a vysledky svého badani s uspéchem vnést i do mezinarodniho diskurzu. Tato habilita¢ni
préace proto mize byt vhodnym odrazovym mustkem zejména pro vyzkumniky na poli
komparativni pedagogiky ¢i geografie vzdélavani, ale i jinych disciplin, které zajimé toto

vyznamneé téma soucasné komparativni pedagogiky.

49 Ptikladem miize byt EDU Al asistent vyvinuty na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy ve spolupréci

s dal§imi organizacemi, ktery pomahd s pochopenim latky a s pfipravou na zkousky, zakim usnadiiuje vyuziti
existujicich digitalnich materiald a nastroju a prinasi okamzité dostupné doucovani dle potfeb jednotlivych zaka
(vice na https://edu-ai.eu).

%0 Na druhou stranu ale po¢ita¢ a uméla inteligence neposkytne zakéim emo¢ni podporu a plnohodnotné
nenahradi vztah ucitel-zak. Proto segment rodict a zaka, kterym by individualni vyuka pocitacem generovanou
umélou inteligenci vyhovovala, nebude nejspise nikdy vétSinovy, a tak, jako se po zruseni covidovych restrikci

z mnoha diivoda velka ¢ast zakt vratila k bézné soukromé vyuce formou osobniho setkavani, tak i vyuka pomoci
umeélé inteligence bude narazet na své limity.
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Priloha

Stinové vzdélavani v jednotlivych zemich svétovych regiont

Subsaharska Afrika

Angola

Podle studie Chiongy (2019, s. 90) na 8513 Zacich v 11. a 12. roéniku v provinciich
Luanda, Benguela a Huambo vyuzilo soukromé doucovani nékdy béhem svého studia
7991 dotazanych, tedy 93,8 % (data pochazeji z roku 2015).

Benin

Podle dat z Setfeni PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la
confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7) vyuzilo soukromé doucovani 36 % zaku 6.
ro¢nikd (38 % divek a 34 % chlapcti). Nékolik dalsich studii se zabyvalo obecné
podporou a douovanim zaka (Houessou, 2014; Napporn & Baba-Moussa, 2013),
nicméné na placené stinové vzdélavani se zametovaly spise implicitn€ (bylo zahrnuto
pod podporu ze strany $koly a rodiny).

Botswana

Zatimco je$té v roce 2007 ukazala data projektu Konsorcia Jizni a Vychodni Afriky pro
monitorovani kvality vzdélavani SACMEQ (Paviot, 2010) na reprezentativnim vzorku
7akt 6. roéniku pouze 5,9 %, v navazném Seteni z roku 2015 to bylo uz 34,5 %
botswanskych zaka (Chabaditsile et al., 2018).

Burkina Faso

Podle dat z Setfeni PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la
confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7) vyuzilo soukromé doucovani 26 % zaku 6.
ro¢niktl (29 % divek a 24 % chlapcit). Podle malé studie na vzorku 177 Zaka

Vv poslednich tiech ro¢nicich zakladniho vzdélavani ve mésté Ouagadougou v Burkiné
Faso vyuzivalo soukromé doucovani, at’ uz doma, nebo v prostorach skoly, 46 % zakt
(Ouattara, 2016, s. 204)

Burundi

Empirické studie o mife rozsifeni stinového vzdélavani nebylo mozné dohledat.
Nicméné v roce 2017 burundska vlada vydala dekret, ktery zakazoval Skolam a
uciteldm uctovat dodatecné poplatky za organizovani dal§iho vzdélavani zakt po
skonceni bézné skolni vyuky. Tyto hodiny maji byt pro burundské zaky zcela zdarma
(Ishimwe, 2017).

Podle mezinarodniho komparativniho vyzkumu ve frankofonnich zemich Afriky
PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la CONFEMEN)
provedeného na reprezentativnim vzorku zakl 6. ro¢niku (na konci primarniho
vzdélavani) vyuzilo néjakou formu stinového vzdélavani 12 % zaka (Bennell,

Demokratické

republika Kongo

2022).

DzZibutsko

Eritrea

Sonda provedena na malém vzorku rodicti (n = 153) z hlavniho mésta Asmary se
tykala jejich zapojeni do vzdélavani jejich déti. Pro pomoc s Ukoly z matematiky
soukromého doucujiciho zajistilo jen mizivé procento (1,3 %, n = 2) dotazanych rodi¢t
(Yikealo et al., 2017, s. 124). Setieni nicméné nezjistovalo, do jaké miry rodice
zajist'uji soukromého doucujiciho z jinych duvodi. Sium Mengesha (2019) provedl
kvantitativni Setfeni mezi 402 zaky 8. tiid z osmi eritrejskych $kol ve dvou regionech
(Gash Barka a Maekel). Zjistil, Ze v urbanizovaném regionu Maekel vyuZilo béhem
svého studia v niz§im sekundarnim vzdélavani 56 % zakd, v méné urbanizovaném
regionu Gash Barka to bylo pouze 49 % (vlastni vypocty na zakladé dat poskytnutych
T. Siumem Mengeshou).

Etiopie

Melese a Abebe (2017, s. 633-634) se dotazovali 866 zaki ve vy$§im sekundarnim
vzdélavani v péti etiopskych regionech (rozvinutych i méné rozvinutych). Na otazku,
zda n€kdy vyuzili béhem studia soukromé doucovani, odpovédélo kladné 67 % z nich.
V téméf tretiné pripadi Slo o ucitele z béznych skol, ve ctvrtin€ ptipadi pak o
vysokoskolské studenty.

Gabon

Gambie

Spolehliva kvantitativni data o mife rozsifeni stinového vzdélavani nejsou dostupna.
Kingové (2012, s. 34-35) mapovala fenomén kvalitativné pomoci fenomenologického

210




ptistupu. Potvrzuje charakter a podobu stinového vzdélavani typické pro dany region,
tzn. v méstskych oblastech buji vzdélavaci firmy (Casto vlastnéné zahrani¢nimi

vlastniky) po boku ,tradi¢néjsich* subjekti — ucitelii ze $kol, kteti jsou dominantnimi
poskytovateli zejména ve vesnickych oblastech.

Ghana Studie provedena na reprezentativnim vzorku 2 095 ghanskych domacnosti (Ansong et
al., 2023) zjistila, Ze n&jakou formu placeného soukromého doucovani vyuziva
ptiblizné 32 % zaku.

Guinea Starsi studie Tembona et al. (1997, cit. v Bray, 1999, s. 24) na vzorku zaki 6. roéniku

ze dvou méstskych a dvou vesnickych skol zjistila devatenactiprocentni prevalenci
soukromého doucovani.

Guinea-Bissau

Jizni Afrika

V Jizni Africe doslo podle studii Konsorcia Jizni a Vychodni Afriky pro monitorovani
kvality vzdélavani (SACMEQ) k vyraznému narGstu prevalence stinového vzdélavani
mezi lety 2007 a 2013, a sice z 4% na 29 % (Bray, 20213, s. 17).

Jizni Sudan

Informace o kvantitativnim rozsifeni stinového vzdélavani nejsou dostupné. Yak
Denkova (2018, s. 35) nicméné informuje o rozsahlé mite korupce ve vzdélavacim
systému v Jiznim Stdanu, ktera zahrnuje kromé uplatkd, kradezi vybaveni §kol,
nepotismu v pfijimani u¢iteltt do zamé&stnani ¢i rozkradani $kolnich granta také znaéné
roz§ifeni poskytovani stinového vzdélavani uciteli namisto poskytovani kvalitniho
povinného vzdelavani.

Kamerun

Kvalita formalniho vzdélavani v Kamerunu znaéné trpi v diisledku ob&anské valky
trvajici od roku 2017 (tzv. anglogonni krize). Takambou (2019) popisuje piipad ti
divek ve veku $est aZ dvanact let, které v dusledku tohoto konfliktu tii roky
nenavstévovaly Skolu. Podle jejich matky je placeni za soukromé doucovani ,,jedinym
zpusobem, jak zajistit jejich budoucnost®. Po zaplaceni za soukromou vyuku jejich
rodin€ nezbyva moc penéz na dalsi vydaje. Podle dat z Setieni PASEC (Programme
d’analyse des systemes educatifs de la confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7)
vyuzilo soukromé doucovani 37 % zaki 6. rocniki (38 % divek a 36 % chlapcty).

Kapverdy

Kena

Jiz v 90. letech upozornili Eisemon a Schwille (1991, s. 33) na to, Ze ,,soukromé
doucovani je vyznamnym zdrojem piijmu pro mnoho uciteld.”. Podle studie Getangeho
a Obaroveé (2016) provedené na vzorku 467 zakl v niz§im sekundarnim vzdélavani
nahodné vybranych ze 31 $kol v regionu Awendo je placené soukromé doucovani
vudypritomné. Jeho vyuzivani béhem studia potvrdilo 83 % dotazanych zaka, ve vice
nez poloviné piipadi (52 %) Slo o soukromé doucovéni v prostorach skoly.

Komory

Lesotho

Kvantitativni data o rozsiteni soukromého doucovani nejsou dostupna. Mathunyaova
(2023) se v malé kvalitativni sondé dotazovala péti lesothskych ucitelii-doucujicich

Vv matematice, kteti jako poskytovatelé stinového vzdélavani potvrdili jeho znaénou
roz§itenost, a V rozhovorech také zmiiovali nizké platové ohodnoceni, kvtli kterému si
privydélavali soukromymi hodinami.

Libérie

V dusledku dlouhotrvajicich obcanskych valek a politické nestability zije velké
mnozstvi populace ve velké mife chudoby, coz omezuje rozvoj trhu se soukromym
doucovanim (UNESCO, 2021a). Empiricka Setieni ale nejsou k dispozici.

Madagaskar

Kvantitativni data o roz§ifeni stinového vzdélavani sice nejsou k dispozici, nicméné dle
dostupnych informaci se jedna o zna¢né rozsifenou praxi zejména ze strany
madagaskarskych ucitelt, ktefi si pfivydélavaji k nizkym platim poskytovanim
soukromych hodin vlastnim zakim. Podle zpravy Transparency International to ale
zpravidla ucitelé ani feditelé nepovazuji za problém, naopak je podle autord zpravy
takovy systém ,,téméf povinny pro vSechny Zaky* (Andriamahavonjy & Ravelo, 2009,
s. 38)

Malawi

Data vyzkumného projektu realizovaného Konsorciem Jizni a Vychodni Afriky pro
monitorovani kvality vzdélavani (SACMEQ) ukazuji, ze mezi lety 2007 a 2013

ke zvyseni podilu soukromé doucovanych zakt 6. roénikt z 4,5 % na 13,9 %. Vyzkum
se uskutecnil na reprezentativnim vzorku zakt za pouziti stejnych vyzkumnych

Mali

nastroji (Bray, 20213, s. 17).
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Mauricius

Podle dat vyzkumného projektu Konsorcia Jizni a Vychodni Afriky pro monitorovani
kvality vzdélavani SACMEQ uskutecnéného na reprezentativnim vzorku zaka 6.
ro¢niku doslo mezi lety 2007 a 2013 k zvySeni prevalence z 74,6 % na 81,4 %
(souhrnné na zékladé zprav SACMEQ Bray, 20213, s. 17).

Mauritanie

Mosambik

Vyzkumny projekt Konsorcia Jizni a Vychodni Afriky pro monitorovani kvality
vzdélavani SACMEQ zjistil, Ze mezi lety 2007 a 2013 doslo ke zvyseni podilu
soukromé doucovanych zakl 6. ro¢niki z 10 a 21 % (Bray, 20214, s. 17).

Namibie

Prevalence stinového vzdélavani je v Namibii pomérné mala, jak ukazuji data
Konsorcia Jizni a Vychodni Afriky pro monitorovani kvality vzdélavani SACMEQ.
Podle kvantitativnich Setfeni na reprezentativnich vzorcich zaka 6. ro¢nikd vyuzivalo
soukromé doucovani 2,9 % zaka v roce 2007, v roce 2013 doslo Kk naristu jen na 5,8 %
(Bray, 20214, s. 17).

Niger

Podle dat z Setfeni PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la
confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7) vyuzilo soukromé doucovani 20 % zaki 6.
ro¢nikil (20 % divek a 19 % chlapci).

Nigérie

Podle narodni reprezentativni studie 4 268 doméacnosti utratilo penize v daném §kolnim
roce 2003/2004 za soukromé doucovani 33,5 % domacnosti s nejméné jednim ditétem

V priméarnim vzdélavani a 53 % domacnosti s dité¢tem v sekundarnim vzdélavani
(National Population Commission & ORC Macro, 2004, s. 92, 102).

Pobfrezi slonoviny

Podle dat z Setfeni PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la
confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7) vyuzilo soukromé doucovani 36 % zaku 6.
ro¢niktl (38 % divek a 34 % chlapcii). V kvalitativnim vyzkumu zaméfeném na to, jak
rodi¢e (n = 17) podporuji ziskavani zakladnich dovednosti a gramotnosti u svych déti,
se stinové vzdélavani ukazalo jako kli¢ovy prvek jejich rodicovskych strategii, a to
zejména téch méné vzdelanych. Jimi dotazani rodice artikulovali rizné divody pro
jejich zajisténi, obecné je vSak povazovali za nezbytné. Rodi¢e se navzajem také
domlouvali na ,,spole¢nych nakupech* doucovani pro vétsi skupinu douc¢ovanych
(jejich déti), aby usetiili (Madaio et al., 2019).

Republika Kongo

Podle dat z Setfeni PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la
confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7) vyuzilo soukromé doucovani 18 % zakd 6.

Rovnikova Guinea

ro¢niktl (17 % divek a 19 % chlapci).

Senegal

Podle dat z Setfeni PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la
confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7) vyuzilo soukromé doucovani 42 % zaka 6.
ro¢nikd (43 % divek a 41 % chlapcti). Nedavny novinovy ¢lanek informuje o dopisu
ministra §kolstvi, v némz v§em $kolam a uéiteliim diirazné pfipomina platny zakaz
poskytovani placeného soukromého doucovani ve vetejnych skolach. V ¢lanku jsou
také citovani ucitelé a feditelé, ktefi se zdkazem nesouhlasi a argumentuji naptiklad
tim, Ze Groven znalosti Zaki je nizka a ze zaci tyto dodateéné kurzy potiebuji (Seneweb
News, 2022).

Seychely

Vyzkum Konsorcia Jizni a Vychodni Afriky pro monitorovani kvality vzdélavani
SACMEQ zjistil, ze mezi zaky 6. ro¢nikti vyuZzivalo soukromé doucovani 13 % (v roce
2007), v navazném $etfeni v roce 2013 to bylo 20,8 % (Bray, 20214, s. 17).

Sierra Leone

Somalsko

Stredoafricka

republika

Svata Helena

Svaty Tomas a

Princuv ostrov

Svazijsko

Ve Svazijsku bylo v opakovaném Setteni SACMEQ (Konsorcium Jizni a Vychodni
Afriky pro monitorovani kvality vzdélavani) zjisténo, Ze v roce 2007 bylo soukromé
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doucovano 1 %, o Sest let pozdé&ji uz opakovany vyzkum uvadi 11 % zaka 6. ro¢niki
(Bray, 20214, s. 17).

Tanzanie

Podle reprezentativniho Setifeni SACMEQ z roku 2007 (Paviot, 2010) uvedlo
V dotaznikovém Setieni 14,3 % zaku 6. roéniku, Ze vyuzili soukromé doucovani.

Togo

Podle dat z Setfeni PASEC (Programme d’analyse des systemes educatifs de la
confemen) z roku 2014 (Bennell, 2022, s. 7) vyuzilo soukromé doudovani 29 % zaka 6.
roéniktl (30 % divek a 27 % chlapci).

Uganda

Podle reprezentativniho Setifeni SACMEQ z roku 2007 (Paviot, 2010) uvedlo
V dotaznikovém Setfeni 25,1 % zaku 6. roéniku, Ze vyuzili soukromé doucovani.

Zambie

Podle reprezentativniho Setifeni SACMEQ z roku 2007 (Paviot, 2010) uvedlo
V dotaznikovém Setieni 6,1 % 74kl 6. ro¢niku, Ze vyuzili soukromé doucovani.

Zimbabwe

Podle reprezentativniho Setfeni SACMEQ z roku 2007 (Paviot, 2010) uvedlo
V dotaznikovém Setfeni 15,4 % zaki 6. ro¢niku, ze vyuzili soukromé doucovani.

Severni Afrika a Jihozapadni Asie (Blizky vychod)

Alzirsko

Reprezentativni Setfeni tykajici se miry rozsifeni stinového vzdélavani v nékterém ze
sv€tovych jazykt nebylo v dobé psani knihy k dispozici. Jak ale uvadi Benamarova
(2013), ,,soukroma vyuka se postupné rozsifuje ve vSech pfedmétech a na vech
urovnich vzdélavaciho systému® (s. 15), a to navzdory existenci institucionalniho
doucovani (soutien scolaire) zdarma na ptdé Skoly.

Bahrajn

Podle studie z roku 1994 (cit. podle Bray & Hajar, 2022b, s. 28) na vzorku 290 zaku ve
28 $kolach vyuzilo soukromé doucovani 69 % zaka (z toho 84 % na primarnim stupni,
58 % na niz§im sekundarnim a 65 % ve vy$§im sekundarnim vzdélavani).

Egypt

Panelové Setfeni SYPE (Survey of Young People in Egypt) na reprezentativnim vzorku
vice nez 10 tisic respondentti ve véku 10-29 let ukazalo, Ze s rostoucim vékem zakt a
jejich postupem vzdélavacim systémem systematicky roste podil soukromé
doucovanych. Zatimco na primarnim stupni vzdélavani vyuzilo hodiny douc¢ovani 20
%, na niz8im sekundarnim to bylo jiz 33 % a ve vyssim sekundarnim vzdélavani 66 %
mladych Egyptant a Egyptanek (Sieverding et al., 2019).

Podle studie z roku 2019/2020 (cit. Brayem a Hajarem, 2022b, s. 28) na nahodném
vzorku 120 zaki na konci stfedni skoly (11. ro¢nik) ze ¢ty Skol vyuzilo soukromé
doucovani behem studia 70 % chlapcii a 72 % divek.

Shirbagi et al. (2019, s. 51) se dotazovali stiedoskolskych zaku, rodi¢i a ucitelta
(celkem 900 respondenttil, 300 z kazdé skupiny) ve mésté Sanandadz na zapadé zeme.
Vice nez tfi z péti zaki (61,3 %) uvedlo, Ze vyuzilo soukromé doucovani (v anglictiné
32%, v matematice 30%, ve fyzice 17%, v chemii 11%, v arabstiné pfiblizné 5%).

Izrael

Ze je stinové vzd&lavani rozsitené, o tom sv&déi i titulek izraelského deniku Haaretz
Learning the Hard-cash Way: Israel’s Multimillion Dollar Private-tutoring Industry
(Davidovich-Weisberg, 2013). Addi-Racahové (2019) shrnula data N&rodni autority
pro méfeni a evaluaci ve vzdélavani, podle kterych vyuzilo v roce 2016 néjaky druh
soukromého doucovani alespon v jednom naukovém piedmétu 42 % zaka 5. a 6.
ro¢nikil, 46 % zakt 7. az 9. ro¢nikl a 45 % zaku 10. a 11. ro¢niki.

Jemen

Informace o rozsahu stinového vzdélavani nejsou k dispozici. Podle Braye a Hajara
(2022b, s. 31) se nicméné na situaci v zemi negativné podepsala ob¢anska valka a
ekonomicka krize, ktera posilila miru absenci uciteld ve Skolach a posun od osobniho
setkdvani k online dou¢ovani.

Jordansko

Podle reprezentativni studie Jordanského ministerstva skolstvi (cit. v Ali, 2013, s. 110)
z roku na vzorku 1 302 jordanskych rodi¢t uvedlo 54 % z nich, Ze jejich dité vyuziva
nebo vyuzilo soukromé doucovani.

Katar

Katarské narodni Setfeni z roku 2015 na vzorku 1 803 Zzaku ze 38 Skol ukazalo, ze 46 %
zakt v 8. az 11. roéniku studia vyuZivalo soukromé doucovani (Al-Emadi et al., 2016,
s. 21-22).

Kuvajt

Bray a Hajar (2022b, s. 29) uvadé&ji n€kolik kuvajtskych studii z let 1987 az 2012,
podle kterych se mira doucovani pohybuje mezi 44 % az 77 % zaka.

Libanon

Podle dat z reprezentativniho Setfeni (n = 510) pobiralo soukromé hodiny v doméacim
prostiedi 14,8 % zakii. Podle zjisténi autort studie byli tito Zaci byli ve Skole Casteji

Libye

Sikanovani (Halabi et al., 2018).
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Maroko

Rhazal et al. (2018) se dotazovali 297 Zaka stéednich $kol (vzorek byl reprezentativni
pro zaky vzdélavajici se ve vetejnych i soukromych skolach nachazejicich se

v mé&stskych oblastech). Soukromé doucovano bylo 85 % dotazanych zaki, pti¢emz
vice nez 4 hodiny tydné doucovani vyuzivalo v nékterém naukovém pfedmeétu 70 %
dotdzanych zaki.

Oman

VI&dni zprava z roku 2012 zmituje velky rist vyuzivani stinového vzdélavani, a to
zejména mezi zaky 10. a 11. ro¢nikd, coz je pficitano rostouci kupni sile domacnosti na
poptavkové strané, a velkému mnozstvi zahrani¢nich uciteld, ktefi si chtéji ptivydélat
na strané nabidkové (Bray & Hajar, 2022b, s. 29).

Saudska Arabie

Podle Alotaibiho (2014, s. 79)je soukromé doucovani ,,na vzestupu navzdory snaham
vlady proti nému bojovat.* Podle studie z roku 2013 (cit Brayem a Hajarem, 2022b, s.
30) na vzorku 300 nahodné vybranych zakyn z 30 divéich $kol uvedlo (po vylouéeni
12 % chybéjicich odpovédi) 97 % respondentek, ze soukromé doucovani vyuzilo.

Spojené arabské

emiraty

Podle vyzkumu Rochyové a Hameda (2018, s. 22) na reprezentativnim vzorku 5 280
zakl v patych (konec primarniho) a devatych tfidach (konec nizsiho sekundarniho
vzdélavani) a v prvnim a poslednim ro¢niku stfednich skol a 3 929 rodicu téchto zaku
uvedlo 27 % rodict, ze v r. 2017/2018 zaplatili svym détem placenou extra vyuku
(doucovani). Jen ve tieting pripadi bylo poskytovano doucujicimi, ktefi nebyli ucitelé
ze Skol. O néco Castéjsi bylo doucovani u chlapct (36 % u emiratské, 23 % chlapci
jiné ndrodnosti) oproti divkdm (30 % u divek emiratské, 19 % u divek jiné narodnosti).

Sadan

K dispozici jsou omezena data o nabidkové strané. Svétova banka (World Bank, 2012,
s. 154) realizovala Setfeni mezi uciteli ve tfech regionech Sudanu (Kassala, Severni
Kordofan, Reka Nil) a zjistila, e placené soukromé dou¢ovani nabizelo pravidelng 13
%, 17 % a 21 % ucitelt.

Syrie

Studie Ghanemové et al. (2021) na vzorku 377 rodi¢t zaki v niz§im sekundarnim
vzdélavani v pfistavnim mésté Lattakia poukazala na velkou miru rozsifeni stinového
vzdélavani (94,5 % rodict potvrdilo, Ze svému ditéti ¢i détem zakoupilo, a to nejméné
ve tfech riiznych predmétech).

Tunisko

Podle studie Asociace pro ochranu spotiebitelii z roku 2008 (citovand Akkarim, 2011,
s. 51) uvedlo 73,2 % z celkového vzorku 250 tuniskych domacnosti, Ze jejich déti
vyuzily soukromé doucovani. Vétsina doucujicich jsou uéitelé ze Skol. Ti podle Payeta
(2006) bézné migruji do ekonomicky rozvinutéjsich oblasti Tuniska kvuli vy$s§im
vydélktim (hodinové sazbé), coz piispiva k vylidiiovani jiz tak znevyhodnénych
oblasti. Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami
alespoi jednu hodinu tydné 52,5 % zaku (Entrich, 2020).

Turecko

Nedavna studie Ozdereho (2021, s. 99) na vzorku 1 329 zakh péti ndhodné vybranych
stiednich skol ve mésté¢ Urfa na jihu Turecka ukazala, ze soukromé douc¢ovani

Vv prislusném Skolnim roce vyuziva témért polovina respondentti (46,8 %). Nejcastéji
Slo o zaky v piipravnych doucovacich centrech, tzv. dershane (56 % doucovanych
zakw), jiné formy doucovani (napf. individualni doucovani) nebyly pfili§ bézné.

JiZni Asie

Afghanistan

V Afghénistanu existuje stinové vzdélavani ve formé soukromych hodin i kurzi
poskytovanych firmami. Hnuti Taliban zakazalo divkam t¢ast na $kolnim vzdélavani i
na soukromém doucovani, nicméné v médiich hlavniho proudu se objevily zpravy o
tajnych $koldch a soukromém douovani pro divky napt. (napt. Raghavan, 2022;
Saaying, 2022). Empirické vyzkumné studie z Afghanistanu nicméné nejsou

k dispozici.

Bangladés

Podle dat ziskanych Bangladésskym statistickym tifadem na reprezentativnim vzorku
bangladésskych domacnosti v letech 2000, 2005 a 2010, z nichZ se zaméf¥ili jen na ty,
Vv nichz alespon jedno dit¢ navstévovalo Skolu. Zjistili, Ze podil téchto domacnosti,
které uvedly nenulové vydaje na stinové vzdélavani, od roku 2000 setrvale rostl, a to
jak ve venkovskych, tak i méstskych oblastech. Zatimco jesté v roce 2000 za soukromé
doucovani platilo 27,5 % domécnosti na venkove a 47,7 %, v roce 2010 uz to na
venkoveé bylo 53,9 % a ve méstech 66,7 % domacnosti (Pallegedara & Mottaleb, 2018,
s. 45).

Poskytovani soukromého doucovani uciteli bylo zakézano poté, co Ministerstvo
Skolstvi zjistilo, Ze vétSina Skol (vefejnych i soukromych) doucuje své zaky za uplatu
po bézném vyucovani. V navaznosti na to zavadi dou¢ovani zdarma (Seldon, 2020).
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Indie

Narodni statisticky ufad Indie (National Statistical Office, 2020, s. 112-113) uvadi
prevalenci 19,8 % zakl napfi¢ vSemi stupni studia od preprimarniho po terciarni

s nejvyS§i mirou participace na sekundarni Grovni (30,2 %). Ve vesnickych oblastech je
prevalence niz$i, podle dat z reprezentativniho Setfeni v ekonomicky a vzdélanostné
nejzaostalejsich indickych regionech (statech) Uttar Pradesh a Bihar ve 160 $kolach je
vyuzilo 22,6 % zakid ve v&ku 3 az 16 let (Aslam & Atherton, 2012, s. 142).

Maledivy

Ve své kvalitativni studii Mariya (2012, s. 57) pise, Ze ,,soukromé doucovani se
paralelné ke vzdélavacimu systému stalo integralni soucasti Maledivské vzdélavaci
scény. Rodice a zaci na vSech trovnich jsou pod tlakem, aby vyuzili soukromé
doucovani za ucelem excelence u zkousek.* Konkrétni empirické kvantitativni data o
jeho rozsifeni nebylo mozné ziskat, nicméné na zakladé¢ kvalitativnich dat 1ze usuzovat,
7e zdaleka nejde o marginalni fenomén.

Nepal

Podle Subediho (2018, s. 29) je soukromé doucovani v nepalské spole¢nosti bézné a
ma dlouhou historii. Své tvrzeni nicméné& neopira o kvantitativni ani historické studie, a
je tak zalozeno spiSe na expertnim usudku.

Pakistan

Podle reprezentativniho $etfeni z roku 2010 vyuziva placené dou¢ovani ve vesnickych
oblastech Pakistanu 16 % zaki ve véku 9 az 12 let a 20 % zakl ve véku 13 az 16 let
(Aslam & Atherton, 2013).

Sri Lanka

Pallegedaraové (2012, s. 380) analyzovala data z reprezentativniho narodniho Setieni
ptijmi a vydaji doméacnosti s potomky ve véku 6 az 21 let. Zatimco jeste v Setfeni v
roce 1995 za soukromé doucovani utracelo 23,3 % domacnosti, o dekadu pozdeji

Vv roce 2006 uz to bylo 64 % srilanskych domacnosti. Podle Pallegedaraové se tak
béhem deseti let soukromé doucovani transformovalo z ,,Juxusniho zbozi* na ,,zbozi
denni potieby*, coz pficita zintenziviiujici se mife socialni konkurence a také zlepSeni
ekonomické situace domacnosti, kterd umoznuje vyssi vydaje na soukromé doucovani.

Vychodni Asie

Japonsko

Podily zakd navstévujicich tzv. juku (soukroma doucovaci centra) v Japonsku

V primarnim vzdélavani predstavuji 33,7 % dané vékové kohorty, v niz§im
sekundarnim vzdélavani je to 58 % a ve vy$sim sekundarnim vzdélavani 29 %,
pti¢emz je vy$si ve velkych méstech — napiiklad v Tokyu jde o 51,6 % zaku 5. roénikl
(Kimura, 2018)

Tchaj-wan

Podle dat z narodniho reprezentativniho $etteni Taiwan Education Panel Survey
(TEPS) se vyuZzivani stinového vzdélavani zaky v sekundarnim vzdélavani pohybuje
mezi 50-68 % podle ro¢niku studia (Kao, 2021). V mnohem vét§i mife nez na
soukromé individualni hodiny doucovani ale zaci dochazeji do tzv. buxibant,
soukromych doudovacich center (Chang, 2019).

Jizni Korea

Vyzkum stinového vzdélavani v Jizni Koreji ma jednu z nejdelsich tradic, a to zejména
kvuli znaénému rozsifeni stinového vzdélavani poskytovaného v tzv. hagwonech
(doucovaci centra specializovana pfedevsim na pfipravu na pfijimaci zkousky). Podle
Korejského statistického Gfadu (KOSIS, 2022) vyuzilo v roce 2021 néjakou formu
doucovani (individuélni, v malych skupinach, ve velkych skupinach, pies internet) az
61 % zakl v primarnim, sekundarnim i terciarnim vzdélavani, pricemz 44,5 % zakt
navstévovalo hagwon.

Severni Korea

Nepiekvapi, ze ziskat informace o stinovém vzdélavani ze Severni Koreji je obtizné,
ostatné jako jakékoli jiné objektivni informace. Nezavislé empirické studie nejsou
dostupné, nicméné Spezza (2021) uvadi, Ze ,,soukromé vzdélavani je zakazané, ale
zaroven vysoce poptavané®. Tydenik The Economist zminuje studii Univerzity

V Soulu, podle niz uvedla tfetina ze 116 Cerstvych uprchlikli ze Severni Koreji, ze
vyuzili néjakou formu soukromého vzdélavani (The Economist, 2019).

Celonérodni statistiky z Setfeni panelu domacnosti ukazaly, Ze soukromé dou¢ovani
Vv poslednich 12 mésicich piedchazejicich sbéru dat vyuzilo 24 % vsech zaka

V primarnim i sekundarnim vzdélavani. U zaka registrovanych k bydleni ve méstech,
se mira participace pohybovala kolem 47 % (Liu & Bray, 2017a). Ve velkoméstech,
jako je Sanghaj, ale bézné participace dosahuje az 74 % zéki (Zhang & Bray, 2017).

Hongkong

Studie ze skolniho roku 2011/2012 zjistila, Ze na stinovém vzdélavani participovalo
53,8 % zakt na konci niz§iho sekundarniho vzdélavani (grade 9), a 71,8 % zaktli na
konci vyssi sekundarniho vzdélavani (Zhan et al., 2013, s. 500).
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Jihovychodni Asie

Brunej

V Bruneji neni soukromé doucovani novy fenomén a mira jeho vyuZzivani roste.
Vyuzivaji ho spiSe zaci slabi, ktefi pottebuji doplnit mezery ve znalostech (Len Gan &
Shabhrill, 2019). Kvantitativni studie, které by potvrzovaly expertni Gsudek autorti
zminéné studie, nicméné nejsou k dispozici.

Filipiny

Na Filipinach provedeny vyzkum ukazal, Ze stinové se vzdélavalo 46,5 % zaku
primarnich a sekundarnich $kol nachazejicich se ve stfedni ¢asti Filipin ve vétsich
mg&stech (de Castro & de Guzman, 2010).

Indonésie

Podle dat PISA 2012 navstévovalo soukromé kurzy placené rodici 79,4 %
patnactiletych zaki (Entrich, 2020 supplemental material).

Kambodza

Podle vyzkumu Braye et al. (2018) vyuziva stinové vzdélavani 75 % zaka 9. téid a 90
% zakt 12. tfid. K podobnému zavéru pak dosli také Marshall a Fukao (2019, s. 107)
na reprezentativnim vzorku zéka 8. tfid, z nichz 73 % uvedlo, Ze vyuzili né¢jakou formu
soukromého doudovani béhem $kolniho roku, nejéastéji v matematice (53 %), fyzice
(38 %) a anglictiné (35 %).

Laos

Podle dat z celonarodniho $etfeni nabizi placené soukromé hodiny 5 % vsech uditelti
(H.-A. H. Dang & King, 2016).

Malajsie

Kennayathulaova (2013) analyzovala data z reprezentativniho vzorku vice nez 14 tisic
malajskych domécnosti z vyzkumu jejich naklada a vydaju z let 2004—-2005. Ze 7242
domacnosti s nezaopatfenymi détmi jich 1455 (tedy jedna pétina) vykazala néjaké
vydaje na soukromé dou¢ovani. Cast&ji ho vyuzivaly doméacnosti s vy$§imi ptijmy,

s vét§im pocdtem déti a vzdélanéjSimi rodidi.

Myanmar (Barma)

Bray, Kwoova a Kobakhidzeova (2019, s. 41) realizovali vyzkum na $kolach
v Rangunu a okoli a na vzorku zaki z osmi $kol (celkem n = 1637) zjistili, Ze je
V poslednich dvanécti mésicich vyuzilo celkové 85 % zaki 9. a 11. ro¢nikti.

Singapu r Stinové vzdélavani vyuziva 70 % zakt v primarni Skole, jak ukazal vyzkum The Strait
Times ve spolupraci s vyzkumnou agenturou Nexus Link na reprezentativnim vzorku
500 rodi¢u (Davie, 2015).

Thajsko Podle dat PISA 2012 navstévovalo soukromé kurzy placené rodi¢i 49,6 %
patnactiletych zakt (Entrich, 2020 supplemental material).

Vietnam Podle dat PISA 2012 navstévovalo soukromé kurzy placené rodi¢i 76,1 %

patnactiletych zakt (Entrich, 2020 supplemental material).

Vychodni Timor

Latinska Amerika a Karibik

Antigua a Barbuda

Podle Stewartové a Tuitta (2014, cit. v Menefee & Bray, 2016, s. 14) na Antigué a
Barbudé (stejné jako na Jamajce) “velky diiraz na zkousky ve vzdélavacim systému
syti poptavku po extra vyuce.*

Argentina Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 45,3 % zaka (Entrich, 2020). Ve vyzkumu Camarové et al. (2014)s
se na pfijimaci zkousky na vysoké Skoly v soukromém doucovani pfipravovalo 36,4 %
zaku (z celkového n = 360 vysokoskolskych studentti prvniho ro¢niku, kteti zpétné
reportovali o svych zkuSenostech na stfedni Skole).

Bahamy -

Belize Nabizet doucovani je podle Barrowa a Kentové (2015) pro uditele prvniho stupné
bézné nejen v Belize, ale obecné v anglofonnich zemich Karibiku, jako strategie
pomoci zakim se zvladanim uciva. Ne vzdy za to vybiraji poplatek, zejména ne od
zaku, ktefi si nemohou dovolit jej uhradit (s. 13).

Bolivie -

Brazilie Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 49,2 % zaka (Entrich, 2020).

Cile Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 16,1 % zakd (Entrich, 2020).

Dominika -
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Dominikanska

republika

Ekvador -

El Salvador -

Grenada -

Guatemala -

Guyana -

Haiti -

Honduras -

Jamajka Stewartova (2015) sebrala data od reprezentativniho vzorku 1654 jamajskych zaka v
11. ro¢niku (tj. v poslednim ro¢niku stfedni skoly) v celkem 62 $kolach. Soukromé
hodiny vyuzilo 90,3 % vSech respondentu, naprosta vétsina (81,1 %) byla formou
vyuky ve vétsi skuping 74k, individualni doucovani jeden na jednoho (5,7 %) bylo
spiSe marginalni (s. 32).

Kolumbie Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 47,3 % zékd (Entrich, 2020).

Kostarika Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné€ 30,4 % zékd (Entrich, 2020).

Kuba Podle Dawley-Carrové (2021, s. 5) je zde poptavka zejména po stinovém vzdélavani
v anglickém jazyce, dominantnimi poskytovateli jsou ucitelé z béznych skol.
Kvantitativni data o mife rozsifeni stinového vzdélavani nejsou k dispozici.

Mexiko Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné€ 24,5 % zékd (Entrich, 2020).

Nikaragua -

Panama -

Paraguay -

Peru Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 36,5 % zakt (Entrich, 2020).

Surinam -

Svata Lucie

Svaty KryStof a Nevis

Svaty Vincent a

Grenadiny

Trinidad a Tobago

Barrow a Lochan (2012) provedli dotaznikové Setfeni na nenahodném vzorku 801 zaka
v prvnim ro¢niku nizs§i sekundarni $koly a dotazovali se na jejich zkuSenosti s
doucovanim v primarnim vzdélavani. Zjistili, Ze vyuzivani soukromého doucovani
roste spolu s ro¢nikem (vékem), takze zatimco v prvni tfidé vyuzilo SD jen 5,7 % zaka
v jejich vzorku, v paté tridé to bylo 88,2 %, coz autofi pripisuji zejména piipraveé na
ptijimaci zkousky do niz§ich sekundarnich kol (Secondary entrance examinations). V
76,3 % piipadli doucovani byl soukromym doucujicim piimo ucitel zéka.

Uruguay

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alesponi
jednu hodinu tydné 33 % zaku (Entrich, 2020).

Venezuela
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Oceanie

Australie Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 9,5 % zaku, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, &i nikoli) 18,3 % patnactiletych (Entrich, 2020).

Mikronésie -

Fidzi -

Kiribati -

Marshallovy ostrovy

Novy Zéland

V reprezentativnim vzorku patnactiletych zaka uvedlo 12,6 % z nich, ze alespoii jednu
hodinu tydn¢ navstévuje placené kurzy pofddané soukromou firmou. Pétina dotdzanych
minimalné jednu hodinu tydné pracovala s osobnim doucujicim (bez rozliseni, zda §lo
0 doucovani placené, &i neplacené) (Entrich, 2020).

Palau

Papua Novéa Guinea

Samoa

galamounovy ostrovy

Tonga

Na worskhopu feditel §kol konaném v roce 2014 odhadovali ti€astnici miru vyuzivani

Tuvalu

stinového vzdélavani na 40 % zak (Menefee & Bray, 2015, s. 15).

Vanuatu

Severni Amerika

Spojené staty

americké

Podle dat z PISA 2012 strévilo v néjaké formé doucovani (placené ¢i neplacené)
alespon jednu hodinu tydné pfiblizné€ 20 % patnactiletych zakt (Entrich, 2020).

Kanada

Podle vysledkti reprezentativni opakované studie v Ontariu uvedlo 25 % rodict, ze

Vv poslednich tfech letech svym détem zakoupili soukromé doucovani (sbér dat se
uskutecnil v roce 2017). Mezi lety 2002 a 2017 nedoslo v podilu rodi¢t
vyhledavajicich soukromé doucujici k vyznamnym zménam, pohybovaly se mezi 23 %
—35 % (Hart & Kempf, 2018, s. 13).

Rusko a postsocialistické zemé v Asii

Arménie

Podle vyzkumu Arménské pobocky Open Society Foundations vyuZzivalo soukromé
doucovani v roce 2012 vice nez 43 % vSech Zaku ve vy$§im sekundarnim vzdélavani.
Zatimco v prvnim roéniku stéedni $koly to bylo jen 18,2 %, v poslednim ro¢niku az
60,3 %. Nejcastéji je vyuzivali zaci v Jerevanu (56,2 %) v porovnani se zbytkem zemé
(38,3 %) (Milovanovitch, 2017, s. 42).

Azerbajdzan

V komparativnim vyzkumu Silove et al. (2006) patiil Azerbajdzan k zemim s nejvyssi
prevalenci soukromych hodin a kurzi, na kterych se v poslednim ro¢niku stfedni Skoly
podilelo vice nez 90 % zakt (pfijatych na vysokou Skolu). Autofi kapitoly o
Azerbajdzanu tuto viudyptitomnost doucovani oznaduji za ,.epidemii* (Silova &
Kazimzade, 2006, s. 119).

Gruzie

Analyza dat TIMSS ukazala, Ze soukromé doucovani vyuziva 33,3 % zakt 4. a 38,6 %
z&ki osmych ro¢niki (Kobakhidze, 2016), coz neni mélo s ohledem na skute¢nost, Ze
tito zaci nemuseli skladat zadné externi zkousky. Pro pfipravu na vysokou skolu pak
stinové vzdélavani vyuZzivaji az Etyfi z péti zakt (Matiashvili & Kutateladze, 2006).

Kazachstan

Podle dat PISA 2012 navstévovalo placené kurzy (alespon jednu hodinu tydné) 55,7 %
patnactiletych zakt, osobni doucovani (bez rozlisSeni, zda bylo placené, ¢i nikoliv) 69,5
% patndctiletych (Entrich, 2020)
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Hajar a Abenova (2021) se dotazovali 144 studentii prvniho ro¢niku prestizni kazasské
univerzity a zjistili, ze 60 % z nich vyuzilo soukromé doucovani béhem studia na
stfedni Skole.

Kyrgyzstan

Soukromé hodiny nebo kurzy vyuzilo v posledni ro¢niku stfedni Skoly 52,5 % zaki (z
celkového vzorku 1100 studentt prvniho ro¢niku péti vysokych skol (Bagdasarova &
Ivanov, 2009, s. 130).

Mongolsko

Dongova et al. (2006) se dotazovali vzorku 1 476 studenti prvniho roéniku vysokych
skol na jejich retrospektivni zkusenosti se soukromym doucovanim. Zjistili, ze 70,7 %
zakl v poslednim ro¢niku stfedni §koly vyuzilo soukromé hodiny, kurzy nebo obé
formy stinového vzdélavani. Poznamendvaji, ze je velmi obtizné ziskat validni data
kvili vSudypiitomnému vnimani korupce se soukromym doucovanim spojené.

Rusko

Podle studie realizované ve tfech typové odlisnych ruskych regionech na vzorku zaki
poslednich ro¢nikt sttednich skol (N = 2936) ve 127 Skolach, navstévovalo

V poslednim ro¢niku stfedni Skoly soukromé hodiny nebo kurzy rustiny 47,9 %
respondentll, v pfipad€ matematiky to bylo 54,6 % dotazanych (Loyalka & Zakharov,
2016)

Reprezentativni Setieni Ruské akademie narodniho hospodafstvi a vefejné spravy
(RANEPA, 2020) zaméfené na zplsoby zapojeni rodi¢i do vzdélavani déti uvadi, ze

Vv roce 2019 zajistilo svym détem soukromé douc¢ovani mimo skolu 26 % rodicu, za
dodate¢nou vyuku ve Skole zaplatilo 13 % ruskych rodi¢t skolakd a predskolaku (s. 5).
Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné€ 40,5 % zékd (Entrich, 2020).

Tadzikistan

Kodirov a Amonov (2009) se dotazovali vzorku 999 studentl prvniho ro¢niku
vysokych §kol na jejich retrospektivni zkusenosti se soukromym doucovanim. Zjistili,
ze téméf dva ze tii zakt v poslednim ro¢niku stéedni Skoly vyuzili stinové vzdélavani —
27,6 % soukromé hodiny, 5,7 % navstévovalo ptipravné kurzy a 26,6 % vyuZilo obé&
formy stinového vzdélavani.

Turkmenistan

Uzbekistan

Mensi smiSena studie Khaydarova (2020) na vzorku 109 zakti gymnazii ukézala, ze
Vv poslednich 12 mésicich pted sbérem dat vyuzilo néjaky druh soukromého doucovani
95 % dotazanych zakd.

Evropa

Z&padni Evropa

Belgie

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 7,8 % zakt (Entrich, 2020).

Francie

Podle dat Ministerstva Skolstvi (n = 29 502 zaki) bylo v roce 2011 soukromé
doucovano 14,1 % zakd, ve stejném Setfeni o tfi roky diive to bylo 9,4 % (Galinié &
Heim, 2016, s. 16). Relativné nizkou prevalenci potvrzuji i data PISA 2012 (Entrich,
2020), podle kterych vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 9,8 % zaku.

Irsko

McCoyova a Byrneova (2022) analyzovaly data z longitudinalni studie The Growing
Up in Ireland. Zjistily, Ze v poslednim ro¢niku sttedni $koly vyuzivalo stinové
vzdélavani 60 % z nich.

Lucembursko

Starsi studie na 907 zacich ze Ctyf stiednich skol ukazala, ze 52 % dotazanych nékdy
béhem svého studia vyuzila soukromé doucovani, v dobé sbéru dat vyuzivalo
soukromé doucovani 23 % dotazanych (Mischo & Haag, 2002).

Lichtenstejnsko

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné 6,9 % zaka (Entrich, 2020).

Némecko

Entrich a Lauterbach (2020) na datech z dlouhodobého Setieni German Life Courses
into Early Adulthood (LifE) doloZili v ¢ase se zvySujici poptavka po stinovém
vzdélavani. V roce 2015 je vyuzivalo pfiblizné 40 % chlapct a divek.

Nizozemi

Podle dat z narodné-reprezentativniho Setfeni vyuzilo soukromé doucovani ve skolnim
roce 2013/2014 celkem 32 % zakt v poslednim roéniku stéednich $kol (Jansen et al.,
2023).

Rakousko

Celonarodni $etfeni Pracovni komory (Arbeitskammer) realizované soukromou
vyzkumnou agenturou na reprezentativnim vzorku 5 113 Zzaka a 3 367 doméacnosti
ukazalo, ze placené douCovani vyuZziva piiblizné 17 % Zaka v primarnim a
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w7

sekundarnim vzdélavani (data za roky 2020, 2021 a 2022). Nejéastéjsi je pfitom na
gymnaziich — na niz§im stupni jde o 19 % 74k, na vy$8im stupni gymnazia dokonce o
31 %. Mezi nejéastéji douované predméty pak patii matematika (63 % vseho
soukromého doucovani), némcéina (27 %) a cizi jazyk (26 %). Vétsina rodict pak
souhlasila s tvrzenim, ze po absolvovani dou€ovani je pro jejich dité ptislusny skolni
predmét snazsi (Aichholzer, 2022).

Svycarsko

Podle narodni §vycarské studie rozsifujici data PISA 2009 vyuzivalo placené
doudovani 30 % $vycarskych zaka v 8. a 9. roéniku (Hof & Wolter, 2012, s. 7).

Velka Britanie

Reprezentativni Setfeni v Anglii a Walesu z roku 2018 na 2 381 zacich ve véku 11-16
let zjistilo, Ze soukromé doucovani vyuZilo 27 % respondentt (Sutton Trust, 2018).

Jizni Evropa

Andorra

Italie

Podle Campaniové (2013, s. 123) ma stinové vzdélavani dlouhou tradici zejména
formou soukromych hodin, podle jejiho odhadu je vyuziva nejméné 40 % zaku.
Vyzkum PISA 2012 nicméné ukazuje niZ$i miru rozsifeni, podle dat z tohoto vyzkumu
vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alesponi jednu hodinu tydné
pouze 14,2 % zaki, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je placené, ¢i nikoli)
31,7 % patnéctiletych (Entrich, 2020).

Kypr

Lamprianou a Lamprianou (2013, s. 40) analyzovali data z Setfeni domacnosti z let
2003 a 2009. Omezili se na domécnosti s détmi ve véku od 6 do 18 let a zjistili, Ze ve
vIng z roku 2003 zakoupilo soukromé doucovani 74 % z nich, v roce 2009 to bylo o
Sest procentnich bodi vice (80 %).

Malta

Buhagiar a Chetcutiova (2013) uvadgji, Ze stinové vzdélavani na Malté ma dlouhou
historii a je extrémn¢ rozsitené.

Monako

Portugalsko

Stinovému vzdélavani se komplexné vénoval projekt XPlika, jehoz vysledky shrnuji
Neto-Mendes et al. (2013, s. 155). V jejich opakovaném Setieni na vzorku piiblizné
500 zaki v kazdém roce (2004, 2005 a 2006) uvedlo vice nez polovina z dotazanych
(56 %, 58 % a 54 %), ze byli soukromé¢ doucovani, a to nejcastéji (ve vice nez tfech
Ctvrtindch pripadl)) v matematice.

Recko

Psacharopoulos a Papakontantinou (2005) analyzovali data z reprezentativniho Setfeni
mezi vice nez 3 000 studenty prvnich ro¢nikt. Ukazalo se, ze 84 % z nich pro ptipravu
na piijimaci zkousky navstévovalo placeny kurz, 50 % vyuzilo soukromé hodiny
doucovani. Mnoho z nich dale také pokracovalo ve stinovém vzdélavani i béhem studia
na vysoké skole.

San Marino

Spanélsko

Runte-Geidelova and Marzovéa (2015) odkazuji na nékolik studii z 90. let, podle
kterych vyuzivalo soukromé doucovani ptiblizné 10 % zaka v primarnim a 36 % zaka
v sekundarnim vzdélavani. V jejich analyze dat PISA 2009 pak uvadéji, Ze néjakou
formu doucovani (avsak bez rozliSeni, zda placeného, ¢i neplaceného) vyuziva 63 %
patnéctiletych. Data z PISA 2012 toto ¢aste¢né rozlisuji, nebot’ zjist'uji samostatné
Gi¢ast na soukromych placenych kurzech (ve Spanélsku 40 % patnactiletych
navstévovalo takovy kurz alespoii jednu hodinu tydné), a individualni ¢i skupinové
doucovani bez rozdilu z hlediska plateb, kterého se ti€astnilo 23,6 % patnactiletych
Spanéli a Spanélek (Entrich, 2020).

Vatikan

Severni Evropa

Dansko

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespoii
jednu hodinu tydné pouze 7,7 % zakd, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, ¢i nikoli) 10,1 % patnéctiletych (Entrich, 2020).

Finsko

Na niz§im sekundarnim stupni ve Finsku je soukromé dou¢ovani marginalni, podle dat
PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon jednu
hodinu tydné pouze 6,8 % zaka (Entrich, 2020). Nicméné pfijeti na univerzitu je ve
Finsku u nékterych oborti spojeno s ndroénymi pfijimacimi zkouskami. Podle
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reprezentativniho Setfeni Kosunenové et al. (2020) se na n& v soukromych kurzech
ptipravovalo 28,8 % studentd prvnich ro¢nikti univerzit, pfi¢emz 71 % vyuzilo kurz
nabizeny pfimo univerzitou, na které v dob¢ Setieni studovali (celkovy vzorek n =

2 969 studentr).

Island

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 8,3 % zaki, individualni doucovani (bez rozliSeni, zda je
placené, ¢i nikoli) 20,2 % patnactiletych (Entrich, 2020).

Norsko

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 4,3 % zéaki, individualni doucovani (bez rozliSeni, zda je
placené, ¢i nikoli) 7,5 % patnéctiletych (Entrich, 2020).

Svédsko

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 7,6 % zaki, individualni doucovani (bez rozliSeni, zda je
placené, ¢i nikoli) 9,6 % patnactiletych (Entrich, 2020). Podle Hallsénové a
Karlssonové (2019) ma sice stinové vzdélavani v Svédku jen kratkou historii a malou
tradici, a dasledku toho také neni tak rozsitené jako Vv jinych ¢astech svéta, nicméné i to
se Vv soucasné dob&é méni, mimo jiné kvuli zptisobtim, jak poskytovatelé komunikuji

své sluzby smérem k rodi¢im.

Vychodni Evropa

Albéanie

Bélorusko

Empiricka data o poptavce po doucovani nejsou k dispozici. Primarnimi poskytovateli
se zdaji byt uditelé. Abbotova a Wallace ( 2010, s. 660) zmiruji ptipad Béloruského
ucitele, ktery bojuje o dlistojné zivobyti také poskytovanim soukromych hodin.

Bosna a Hercegovina

Ze vzorku 972 studentt prvnich ro¢nikl vysokych $kol uvedlo 32 % z nich, ze béhem
posledniho ro¢niku stfedni skoly vyuzilo soukromé hodiny, castéji divky a déti
vzdélanéjsich rodicl. Vice nez dvé téetiny z téchto soukromych hodin poskytovali
uditelé (Husremovi¢ & Trbi¢, 20006, s. 148,151).

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon

Bulharsko jednu hodinu tydné pouze 43,7 % %4k, individualni dougovéni (bez rozlideni, zda je
placené, ¢i nikoli) 40,4 % patnactiletych (Entrich, 2020).
Ceska republika Viz kapitola 3.

Cerna Hora

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 33,7 % zaku, individualni doucovani (bez rozliSeni, zda je
placené, ¢i nikoli) 49,6 % patndctiletych (Entrich, 2020).

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespoil

Chorvatsko jednu hodinu tydné pouze 14,2 % #4kd, individualni dougovéni (bez rozlident, zda je
placené, ¢i nikoli) 39,4 % patndctiletych (Entrich, 2020).
Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
Estonsko jednu hodinu tydné& pouze 20,2 % zaki, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, ¢&i nikoli) 23,7 % patnactiletych (Entrich, 2020).
Kosovo -
) Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
Litva jednu hodinu tydné pouze 19,3 % zakd, individualni doudovéni (bez rozliseni, zda je
placené, ¢i nikoli) 26,9 % patndctiletych (Entrich, 2020).
. Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
Lotyssko jednu hodinu tydné& pouze 35 % zakd, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, ¢i nikoli) 30,7 % patnactiletych (Entrich, 2020).
Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
Mad’arsko jednu hodinu tydné pouze 11,9 % zakd, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, ¢&i nikoli) 41 % patndctiletych (Entrich, 2020).
Moldavsko
Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespoii
Polsko jednu hodinu tydné pouze 23,6 % zakd, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, ¢&i nikoli) 42,3 % patnéctiletych (Entrich, 2020).
Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
Rumunsko

jednu hodinu tydné pouze 40,5 % zakd, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, ¢&i nikoli) 48,2 % patnéctiletych (Entrich, 2020).
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Severni Makedonie

Slovensko

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 18,6 % zakd, individualni doucovani (bez rozliSeni, zda je
placené, ¢i nikoli) 23,1 % patnactiletych (Entrich, 2020).

Slovinsko

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 18,3 % zakd, individualni doucovani (bez rozliSeni, zda je
placené, &i nikoli) 27,4 % patnactiletych (Entrich, 2020).

Srbsko

Podle dat PISA 2012 vyuzilo placené kurzy poskytované soukromymi firmami alespon
jednu hodinu tydné pouze 23,7 % zaka, individualni doucovani (bez rozliseni, zda je
placené, &i nikoli) 46,9 % patnactiletych (Entrich, 2020).

Ukrajina

Studie Centra pro spoleéensky vyzkum (CEDOS) na reprezentativnim vybéru studentti
vysokych skol (n=831) ukazala, Ze pfi pripravé na pfijimaci zkousky vyuzilo stinové
vzdélavani 46 % z nich. Cast&ji je vyuzivali Zaci s dobrymi $kolnimi vysledky (Kohut
etal., 2016).

Poznamka: symbol ,,—“ znamena, Ze empirické studie dokladajici rozsah ¢i dalsi charakteristiky stinového
vzdélavani, nebo alesponi anekdotické dtikazy ¢i medialni zpravy o stinovém vzdélavani nebyly pro uvedenou

zemi nalezeny.
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