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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyva tvorbou Lapbooku s pohddkovym namétem v matetské
Skole. Hlavnim cilem mé bakalaiské prace je zjistit zkuSenosti déti s tvorbou lapbooku,
navrhnout aktivity s lapbookem, které¢ vedou déti k hlubSimu porozuméni textu a prohlubuji
jejich znalosti o vybrané folklorni pohadce, a nasledné je realizovat a evaluovat. Jejich
prostfednictvim chceme docilit rozvoje ¢tenarské pregramotnosti, prohloubit informace o
daném tématu, porozuméni textu, podpofit u déti schopnost propojovani, predstavivosti,

pfedvidani, rozvijet u nich jemnou motoriku a pamét’.

Teoreticka ¢ast se zamétuje na charakteristiku ditéte predskolniho véku s ohledem na téma
prace. Popisuje motoricky vyvoj, jemnou a hrubou motoriku, dale psychicky vyvoj (mysleni,
vnimani a uvaZovani, pamét’, ...). V nasledujici kapitole popisuji knihu jako prostiedek
vychovy, uvadim typy knih, Ctenafstvi a Ctenafskou pregramotnost se zaméefenim na déti
predskolniho véku, Ctenarské strategie a trifazovy model uceni. V dalsi kapitole popisuji
vyznam pohadky pro déti tohoto veku. V posledni kapitole se zamétuji na Lapbook, jeho
vyuziti v mateiské Skole a preprimarnim vzd€lavani a navrh na vytvofeni jeho fyzické

podoby.

V praktické ¢asti popisuji vlastni tvorbu Lapbooku spolu s détmi na pohadkové téma a jeho
evaluaci. Ke své praci jsem vyuzila metody vyzkumu rozhovoru s pedagogem a s détmi, dale
pretestem, posttestem a pozorovanim. Ve svém vyzkumu jsem ovéfovala, jak se odrazila
préace déti v predskolnim v€ku na vzniku Lapbooku a v ndslednych aktivitdch s nim na jejich
znalosti konkrétni pohadky. Vysledky vyzkumu prokéazaly velky posun téchto déti, velké

zlepSeni jsem pozorovala pfedev§im v oblasti znalosti pohadky a hlubsiho porozuméni textu.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This bachelor's thesis looks at the creation of a Lapbook with a fairytale theme in
a kindergarten. The main objective of my bachelor's thesis is to explore children's
experiences with creating lapbooks, design activities involving lapbooks that enhance
children's deeper understanding of the text and deepen their knowledge. Through the activity
of creating a Lapbook, we want to achieve the development of pre-literacy, deepen
information about the given topic, understanding of the text, support children's ability to

connect, imagine, predict, develop their fine motoric skills and memory.

The theoretical part focuses on the characteristics of a child of preschool age with respect to
the topic of the work. It describes motoric development, fine and gross motoric skills, and
psychological development (thinking, perception and reasoning, memory, ...). In the next
chapter, I describe the book as a means of education, types of books, reading and reading
pre-literacy with a focus on children of preschool age, reading strategies and the three-phase
model of learning. In the next chapter, I describe the meaning of fairy tales for children of
preschool age. In the last chapter, I focus on the Lapbook, its use in kindergarten and pre-

primary education, and the proposal for the creation of the Lapbook and its physical form.

In the practical part, I describe my own creation of a Lapbook on a fairy tale theme with
children and their evaluation. For my work, I used the research methods of interview with
the teacher and interview with children, as well as pretest, posttest and observation. In my
research, I verified the impact of creating and working with Lapbook by children in
preschool age on their knowledge of a specific fairy tale. The results of the research showed
a big shift in the children who participated in the implementation of the activity of creating
a Lapbook and working with it. I observed a great improvement especially in the area of

knowledge of the fairytale and a deeper understanding of the text.

KEYWORDS
Lapbook, fairy tale, reading skills, kindergarten
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Uvod a cil prace

Pro svou bakalatrskou praci na téma Tvorba Lapbooku s pohadkovym namétem v materské
skole jsem si zvolila za hlavni cil prace zjistit zkuSenosti déti s tvorbou lapbooku, navrhnout
aktivity s lapbookem, které vedou déti k hlubSimu porozuméni textu a prohlubuji jejich
znalosti o vybrané folklorni pohadce, a nasledné je realizovat a evaluovat. Jejich
prostiednictvim chci docilit rozvoje ¢tenaiské pregramotnosti, prohloubeni informaci o dané

pohadce a podpofit porozuméni textu.

V teoretické ¢asti mé bakalarské prace se budu zabyvat charakteristikou ditéte predskolniho
veéku se zaméfenim na star$i predskolni déti. Popisovat budu motoricky a psychicky vyvoj
ditéte. Dale budu popisovat knihu jako prostfedek vychovy, typy knih, ¢tenafstvi, ctenaiskou
pregramotnost. V dalsi kapitole se zaméfim na vyznam pohadky pro déti predskolniho véku.
Posledni kapitolu teoretické ¢asti budu vénovat Lapbooku a jeho vyuziti v matetské Skole

a preprimarnim vzdélavani.

V praktické ¢asti budu popisovat pritbéh mého akéniho vyzkumu. Zaméfim se s détmi na
realizaci aktivit zamétenych na vytvoreni Lapbooku na pohadkové téma a jejich evaluaci.
Poté budu pomoci vyzkumnych metod zkoumat, jaky dopad mé prace s Lapbookem na
znalost pohadky u déti a jak se u nich zméni z4jem o Lapbook, jeho tvofeni a praci s nim.

Vyzkumné Setfeni budu realizovat v matetské Skole s pfedem zdmérné vybranymi détmi.



I. Teoreticka ¢ast

1 Charakteristika ditéte predSkolniho véku s ohledem na téma prace

PtedSkolni v€k je z hlediska vyvojové psychologie velmi dulezitym Zzivotnim obdobim
ditéte, kdy je pro néj charakteristicka stabilizace vlastni pozice, zarovenn u n¢j probiha
diferenciace vztahu ke svétu. Ditéti v jeho poznani poméha predevs§im predstavivost. Dité
ma vtomto obdobi typické intuitivni uvazovani, ale nedokaze jej prozatim regulovat
s pomoci logiky. Své predstavy prizptisobuje aktudlnim potiebdm a vlastnim moznostem
poznani. UvaZovani i komunikaci ovliviiuje pretrvavajici egocentrismus, diky kterému dité
ulpivé na svém pohledu, protoze predstavuje urcitou jistotu. Toto obdobi je oznacovano také
jako obdobi iniciativy. Dit¢ ma potiebu potvrdit svoje kvality prostfednictvim snahy néco

zvladnout nebo vytvofit.!

V socidlni oblasti dochazi k postupné diferenciaci. Typicky pro postupnou diferenciaci je
rozvoj vztahil s vrstevniky a pfesah rodiny. Dité se v tomto obdobi pfipravuje na budouci
zivot ve spolecnosti, musi se naucit, jak se ma chovat k ostatnim lidem v riznych situacich.
Uc¢i se, jak se ve spoleCnosti prosadit, ale i spolupracovat s ostatnimi ¢leny vrstevnické

skupiny.??

V predskolnim obdobi dité stale vyspiva po vSech strankach— télesné, pohybové, intelektove,
spolecenské 1 citové. Dité je v predSkolnim obdobi velmi aktivni, pomoci vlastniho usili
a podle svého zajmu si dovede diferencované opattit vétSinu podnéti. Dokéze jiz pouzivat
zakladni ,,nastroje* jako jidelni ptibor, tuzka a papir, postupné piijima naroky na kulturu ve
své spolecnosti. Osvojuje si pracovni a spoleCenské navyky, uc¢i se dodrzovat hygienické
navyky. Pomoci prvnich basnicek a pisnic¢ek postupuje vyvoj feci ditéte velmi rychle, dokaze

Jiz tvotit téméf veskeré formy vétné skladby a bez problému vyjadiit své myslenky. U ditéte

" VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. VI. Piedskolni obdobi. In: VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA.
Vyvojova psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum, 2021, s. 171. ISBN 978-80-246-5024-
1.

2 MATEJCEK, Zdenék. Vék piedskolni. In: MATEJCEK, Zden&k. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada Publishing, 2005, S. 138-175. ISBN 80-247-0970-1. , , ,
3 VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. VI. Piedskolni obdobi. In: VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA.

Vyvojova psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum, 2021, s. 171. ISBN 978-80-246-5024-
1.



podporujeme prosocidlni vlastnosti, u¢i se spole¢né zabave, spolupraci, proziva soucit
a soustrast, navazuje prvni pratelstvi. Détska hra je plna fantazie a népaditosti, déti maji rady
détské pohadky, Cetbu a kreativni ¢innosti. V tomto véku také mizeme nejcastéji pozorovat
ruzné vyvojové odchylky, jimz je potfeba vénovat zvySenou pozornost. Vyvojové odchylky
mohou byt ovlivnény riznymi vlivy napt. z domdaciho prostiedi, jako jsou vychovné

zanedbavani, rodinné konflikty, psychicka deprivace ditéte ¢i tyrani a psychické zneuzivani.*

V predskolnim véku se dit¢ uci velmi rychle, dalo by se fict, Ze v z&dném jiném vyvojovém
obdobi se jiz neuci takovou rychlosti. Probiha také nejintenzivnéji riist a vyvoj télesné
stranky.®> Dité mezi patym a Sestym rokem, na které se zaméfujeme a se kterym budu
prevazné pracovat ve své praktické ¢asti bakalaiské prace, je vysoké v priméru 107 az
117 cm a vazi 17 az 20 kg. Nartistd u néj predevsim svalovd hmota, protahuje se télo,
zdirazituje se délka koncetin. Dité plsobi dospéleji, v obliceji ziskava rysy dospélého

¢lovéka. Dité ma jiz vypadané mlééné zuby a rostou mu druhé zuby.®

1.1 Motoricky vyvoj

V predskolnim obdobi dochazi k rozvoji a zdokonalovéani hbitosti, pohybové koordinaci
a zrucnosti. Mezi zékladni pohyby v tomto obdobi patii chlize, béh, skok, dokéaze stridat
nohy, chodit do schodti i ze schodt bez drzeni, pady jsou mén¢ ¢asté. Mezi dalsi pohybové
dovednosti ditéte fadime lezeni po zebtiku, vydrz stat na jedné noze, seskocit z nizké bedny,

prace s mi¢em jako kopani, hazent, chyténi, déti také bavi se houpat.’

Dité se pred vstupem do Skoly uci jezdit na kole, nékteré se uci lyZovat, plavat, chodi na
rizné pohybové krouzky, tanecky, brusleni. V pfedskolnim vé€ku si dit€¢ zacind hrat

s hrackami, které samy od sebe nejsou pohyblivé, jako tomu bylo v obdobi batolecim, kdy

* MATEJCEK, Zdengk. Vék predskolni. In: MATEJCEK, Zdenék. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada, 2005, s. 138—175. ISBN 80-247-0970-1.

5 ZAJITZOVA, Eliska. Predskolni vzdélavani a jeho vyznam pro rozvoj jazyka a feci. Praha: Hnuti R, 2011.
ISBN 978-80-86798-14-1.

¢ ALLEN, K. Eileen a Lyn R. MAROTZ. Prehled vyvoje ditéte od prenatdlniho obdobi do 8 let. Praha: Portal,
2008. ISBN 978-80-7367-421-2.

7 Tamtéz.
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si dit¢ hralo s hrackami, které se pohybovaly pfevazné samy, napiiklad auticka, micky.

Zadina pouzivat hracky, které pfipominaji nastroje denni potieby dospélych.®

Motoricky vyvoj mizeme také dé€lit do dvou podoblasti, a to jsou jemna a hruba motorika.

1.1.1 Jemna motorika

Jemna motorika je fizena aktivitou drobnych svalii. Zdokonaluji se postupné jemné pohyby
rukou, uchopovani pfedméti a manipulace s nimi. Jemna motorika zahrnuje vice odvétvi,
jako jsou grafomotorika, logomotorika, mimika, oromotorika a vizuomotorika.
Grafomotorika se zabyva pohybovou aktivitou pii grafickych ¢innostech, logomotorika
aktivitou mluvnich organti pti artikulované fec¢i, mimika se zabyva pohybovou aktivitou
obliceje, oromotorika pohyby dutiny Gstni a vizuomotorika se tykd pohybové aktivity se
zpétnou zrakovou vazbou. Do jemné motoriky se fadi pohyby prstl a zapé&sti. Trénovani pro
zdokonalovani jemné motoriky ptredstavuje stfithani, modelovani, skladani papirt, skladani
lega, prace s knofliky, navlékani koralkd, manipulace s kostkami, dale kresba. Dulezité je
pro déti v predskolnim veéku spravné volit hracky a stavebnice, které mohou détem pomoci

rozvijet jemnou motoriku.’

1.1.2 Hruba motorika

Do hrubé motoriky zatfazujeme pohyby celého téla, ovladani a pohyby velkych svalovych
skupin. Pomoci hrubé motoriky ovladame své télo, jeho drzeni, rytmizaci pohybu
a koordinaci hornich a dolnich konéetin. Uroveii hrubé motoriky miizeme zvyS$ovat pomoci
cvikl, jako jsou napf. chiize podle rytmu, krok ptisunny, poskocny, poskoky ptes pas papiru,
poskoky na jedné noze a na obou nohach, cvi¢eni koordinace pohybt — prace s mi¢em —
hazeni a chytdni, kopani jednou a druhou nohou, dale pohyby hlavou, soucasné krouzeni

paZzemi a podlézani pod lanem. !

$ MATEJCEK, Zdenék. Vék piedskolni. In: MATEJCEK, Zden&k. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada, 2005, s. 138—175. ISBN 80-247-0970-1.
9 SPECIALNI PEDAGOGIKA. Jemn4 a hruba motorika. In: Specialni-pedagogika.cz [online]. 13. 11. 2015

[cit. 2024-4-20]. Dostupné z: https://www.specialni-pedagogika.cz/jemna-a-hruba-motorika/

10 Tamtéz.
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1.2  Psychicky vyvoj

V predskolnim véku je mysleni ditéte nepresné, nedokdze jesté respektovat zakony logiky.
K informacim pftistupuje selektivné a zpracovava je specifickym zptisobem, a to predev§im
diky prelogickému uvazovani. Poznavani ditéte v predskolnim obdobi je zaméfeno na jeho
nejblizsi svét, kdy se pokousi pochopit pravidla, kterd v jeho svété plati. Dité nazird na svét
svym charakteristickym zptisobem, pfedevsim schopnosti vidét a vybirat si jeden hlavni, pro
néj dominantni znak a diky jeho vyzdvizeni ptehlizi ostatni, pro dité¢ mozna méné podstatné
znaky, 1 kdyz ve skute¢nosti mohou byt objektivné vyznamnéjsi. Dité v predskolnim veku
nedokaZe nahliZet na vice nez jeden aspekt situace, neni schopno komplexniho pfemysleni.'!
Déti, na které se budu zamétovat, tedy ve v€ku péti az Sesti let, prochazeji vyznamnymi
zménami v oblasti psychického vyvoje. Tento vék je charakterizovan zvysenou schopnosti
myslet abstraktnéji a rozvijet své kognitivni schopnosti. Déti zacinaji chépat slozitéjs$i pojmy
a jsou schopné lépe fesit problémy. Jejich mysleni se stavd méné egocentrickym a zacinaji

brat v tivahu pohledy a potieby ostatnich lidi.

Jednim z kli¢ovych aspektid psychického vyvoje vtomto veéku je teorie mysli, coz je
schopnost rozumét tomu, Ze ostatni lidé maji své vlastni myslenky, pocity a zaméry, které
se mohou liSit od jejich vlastnich. Toto porozuméni umoznuje détem lépe komunikovat

a spolupracovat s ostatnimi.'?'?

Psychicky vyvoj déti predSkolniho véku zaméfeny na starSi déti je charakterizovan
vyznamnymi zménami v oblasti kognitivni, emocionalni a socialni. Tento vék je kriticky pro
rozvoj zékladnich dovednosti, které budou déti potifebovat v pozdé&jsim Skolnim veku

a v dalSim zivoté.

" VAGNEROVA, Marie a LISA, Lidka. VI. Pfedskolni obdobi. In: VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA.
Vyvojova psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum, 2021, s. 171. ISBN 978-80-246-5024-
1.

2 WELLMAN, Henry, David CROSS a Julanne WATSON. Meta-Analysis of Theory-of-Mind Development:
The Truth about False Belief. Child Development. 2001, 72(3), 655-684. ISSN 0009-3920.

'3 MATEJCEK, Zdenék. Vék predskolni. In: MATEJCEK, Zden&k. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada, 2005, s. 138-175. ISBN 80-247-0970-1.
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1.2.1 Rozvoj mySleni, vnimani a uvazovani

Rozvoj mysleni, vnimani a uvazovani u déti predSkolniho véku je charakterizovan
vyznamnym posunem od konkrétniho k abstraktn&j§imu mysleni. Déti v tomto véku zacinaji
pouzivat mentalni obrazy k feSeni problémi, coz jim umoziiuje planovat a predvidat
nasledky svych ¢innosti.'* Za¢inaji rozpoznavat vzorce a vztahy mezi objekty a udalostmi,

coz je zaklad pro pozdgjsi rozvoj matematickych dovednosti.!

Déti ve véku 5-7 let zacinaji chapat jednoduché abstraktni pojmy a souvislosti, coz je
vyznamny krok v jejich kognitivnim vyvoji. Vnimani a uvazovani se zlepsuje diky rozvoji

kognitivnich schopnosti, které umoziuji détem lépe se orientovat v prostoru a ¢ase. '

1.2.2 Pamét

Pamét’ se u déti predskolniho véku rychle rozviji. Neptedstavuje jen pasivni skladovani
informaci, ale aktivni proces, ktery zahrnuje organizaci a integraci novych informaci do jiz

existujicich znalostnich struktur. !’

Kratkodoba i dlouhodobéa pamét’ se v tomto obdobi vyrazné zlepSuje. Déti jsou schopny si
pamatovat vice informaci a 1épe je organizovat a vyuzivat pii feseni problémi.'® V tomto
veéku jsou uz schopny si zapamatovat slozité sledy udélosti a pouZzivat je pii planovani svych
aktivit. Tento rozvoj paméti je kliCovy pro jejich potencialni budouci Gspéch na zékladni

skole.®

14 RICAN, Pavel a Dana KREJCIROVA. Détskd klinickd psychologie. 4., pieprac. a dopl. vyd. Praha: Grada,
2006. ISBN 978-80-247-1049-5.

15 VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. Vyvojovd psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum,
2021. ISBN 978-80-246-5024-1.

16 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.

17VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. Vyvojovd psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum,
2021. ISBN 978-80-246-5024-1.

8 MATEJCEK, Zdenék. Rodice a déti. 3. vyd. Praha: Vysehrad, 2017. ISBN 978-80-7429-797-7.

19 BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.
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1.2.2.1 Zrakové vnimani a pamét’

Zrakové vnimani a pamét’ jsou klicovymi aspekty kognitivniho vyvoje déti predskolniho
véku. Zrakové vnimani zahrnuje schopnost rozliSovat a interpretovat vizualni podnéty
z okolniho prostfedi. Tento proces je zdkladem pro rozvoj dal§ich dovednosti, jako jsou ¢teni

a psani.?%?!

Zrakové vnimani
Zrakové vnimani je komplexni proces, ktery zahrnuje nékolik dil¢ich schopnosti:

e Vizuomotoricka kooordinace: Schopnost koordinovat pohyby o¢i s pohyby rukou,
coz je dulezité pro uspésné vykonavani jemnych motorickych ukoll, jako jsou
kresleni a psani.??

¢ Vizualni diferenciace: Schopnost rozliSovat mezi riiznymi vizualnimi podnéty, coz
pomahd détem rozpoznavat pismena, &islice a tvary.?

¢ Vizualni pamét’: Schopnost zapamatovat si a pozd¢ji si vybavit vizualni informace.
Tato schopnost je nezbytna pro uceni se ¢teni a psani, protoze umoziuje détem

zapamatovat si tvary pismen a slov.**
Zrakova pamét’

Zrakova pamét’ je klicova pro rozvoj akademickych dovednosti. Zrakovd pamét’ u déti

predskolniho véku je aktivni proces, ktery zahrnuje nejen ukladani vizudlnich informaci, ale

také jejich organizaci a integraci do existujicich znalostnich struktur.?2

20 BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.

2 MATEJCEK, Zdengk. Vék piedskolni. In: MATEJCEK, Zdengk. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada, 2005, s. 138—175. ISBN 80-247-0970-1.
22 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.

ISBN 978-80-266-1637-5.
2 Tamtéz.
24 TamtéZ.

25 VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. Vyvojovd psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum,
2021. ISBN 978-80-246-5024-1.
26 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.

ISBN 978-80-266-1637-5.
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o Kratkodoba zrakova pamét: Schopnost zapamatovat si vizudlni podnéty na
kratkou dobu. Tato schopnost je dilezitd pro okamzité rozpoznavani pismen a slov
pfi ¢teni.?’

e Dlouhodoba zrakova pamét’: Schopnost uchovat si vizudlni informace po delsi
dobu. Tato schopnost umoziuje détem zapamatovat si tvary pismen a slov, coz je

kli¢ové pro rozvoj &tenafskych dovednosti.?®

1.2.2.2 Sluchové vnimani a pamét’
Sluchové vniméni a pamét’ jsou také dulezitymi aspekty kognitivniho vyvoje. Sluchové
vnimani zahrnuje schopnost rozliSovat a interpretovat zvuky z okolniho prostfedi. Tento

proces je zdkladem pro rozvoj fe¢ovych a jazykovych dovednosti.?**

Sluchové vnimani
Sluchové vniméni zahrnuje ne¢kolik dil¢ich schopnosti:

o Fonematické uvédomovani: Schopnost rozpoznavat a rozliSovat jednotlivé zvuky
feci (fonémy). Tato schopnost je klicova pro rozvoj ¢teni a psani, protoze umoziuje
détem rozpozndvat a spravné vyslovovat slova.’!

¢ Sluchova diferenciace: Schopnost rozliSovat mezi riznymi zvuky a tony. Schopnost

sluchové diferenciace je diileZitd pro porozuméni mluvené feci a hudby.>*

27 BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.
28 Tamtéz.

2 VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. Vyvojovd psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum,
2021. ISBN 978-80-246-5024-1.
30 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.

ISBN 978-80-266-1637-5.
31 Tamtéz.
32 Tamtéz.

3 MATEJCEK, Zden&k. Vék predskolni. In: MATEJCEK, Zdenék. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada, 2005, s. 138-175. ISBN 80-247-0970-1.
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e Sluchova analyza a syntéza: Schopnost rozklddat slova na jednotlivé zvuky

a naopak skladat zvuky do slov. Tato schopnost je klicova pro rozvoj fonematického

uvédomovani a nasledné pro rozvoj &teni a psani.>*

3 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.

16



Sluchova pamét’

Sluchova pamét’ je nezbytna pro porozuméni a uceni se mluvené feci. U déti predSkolniho
véku sluchova pamét zahrnuje schopnost zapamatovat si a pozdé¢ji vybavit sluchové

informace.?’

o Kratkodoba sluchova pamét’: Schopnost zapamatovat si sluchové podnéty na
kratkou dobu. Tato schopnost je diilezita pro okamZité porozuméni mluvené fe¢i.>

e Dlouhodoba sluchova pamét: Schopnost uchovat sluchové informace po delsi
dobu. Schopnost dlouhodobé sluchové paméti umoziuje détem zapamatovat si nova

slova a véty, coZ je klicové pro rozvoj jazykovych dovednosti.’’3®

1.2.3 Pozornost

Déti v predSkolnim véku zacinaji byt schopny soustiedit se na tkoly delsi dobu, coz je
nezbytné pro uspésné zvladnuti $kolni dochazky.*® Schopnost udrzet pozornost a zaméfit se
na specificky kol je dulezita pro vSechny aspekty uceni a rozvoje.

Rozvoj pozornosti u déti je podporovan prostfednictvim her a strukturovanych aktivit, které
vyzaduji soustfedéni a planovani. Schopnost déti soustiedit se je klicova pro jejich kognitivni

a emocionalni vyvoj, protoze umoziuje efektivni uéeni a zpracovani informaci.*’

1.2.4 Re&

Jazykovy vyvoj v pfedskolnim véku je velmi dynamicky. Dité pfed vstupem do Skoly jiz

vvvvvv

nastrojem pro komunikaci a vyjadieni abstraktnich myslenek.

35 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.
36 TamtéZ.

37 VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. Vyvojovd psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum,
2021. ISBN 978-80-246-5024-1.
38 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.

ISBN 978-80-266-1637-5..

3 MATEJCEK, Zdenék. Vék predskolni. In: MATEJCEK, Zdengk. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada, 2005, s. 138—175. ISBN 80-247-0970-1.

4 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.

17



Recové schopnosti déti jsou klicové pro jejich socidlni interakce a pro uspésné zaclenéni do
Skolniho kolektivu. Rozvoj komunika¢nich dovednosti je podporovan nejen prostiednictvim

41

interakce s dospélymi, ale i1 s vrstevniky.”" Jazykovy vyvoj je zdkladem pro rozvoj

&tendiskych dovednosti a dalsiho vzdé&lavani.*?

1.2.5 Ziskavani a zpracovani informaci

Schopnost ziskavat a zpracovavat informace je v predskolnim véku na vzestupu. Deéti

v tomto v&ku jsou velmi zvidavé a aktivné vyhledavaji nové informace.*
Zpracovani informaci zahrnuje nejen jejich ziskavani, ale také jejich organizaci a integraci
do jiz existujicich znalostnich struktur. Tento proces je zakladem pro efektivni uceni a rozvoj

kognitivnich dovednosti. 4

Déti se uci Iépe rozumét svétu kolem sebe a jsou schopny aplikovat nové informace

v praktickych situacich.*’

4 BEDNAROVA, Jitina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brmo: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.

2 MATEJCEK, Zden&k. V&k piedskolni. In: MATEJCEK, Zden&k. Prvnich 6 let ve vyvoji a vychové ditéte.
Praha: Grada, 2005, s. 138—175. ISBN 80-247-0970-1.

# RICAN, Pavel a Dana KREJCIROVA. Détska klinickd psychologie. 4., pteprac. a dopl. vyd. Praha: Grada,
2006. ISBN 978-80-247-1049-5.

44 BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOVA. Diagnostika ditéte predskolniho véku. Brno: Edika, 2015.
ISBN 978-80-266-1637-5.

45 VAGNEROVA, Marie a Lidka LISA. Vyvojovd psychologie: Détstvi a dospivani. 3. vyd. Praha: Karolinum,
2021. ISBN 978-80-246-5024-1.
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2 Kbniha jako prostredek vychovy

Kniha hraje u déti ptfedSkolniho véku kliCcovou roli v procesu vychovy a vzd€lavani.
Predstavuje pro né¢ zdroj informaci, prostiedek k rozvoji fantazie, emoci a socialnich
dovednosti. Vyznam knihy ve vychové je mnohostranny a mizeme ho rozdélit do nékolika
hlavnich oblasti, jako jsou rozvoj jazykovych dovednosti, podpora kognitivniho rozvoje,
socidlni a moralni vychova, emocni rozvoj, rozvoj piedstavivosti a kreativity, vztah
k literatufe a cteni. Knihy jsou zdsadnim nastrojem pro rozvoj jazykovych schopnosti déti.
Cetba a poslech piib&hi podporuji roz§ifovani slovni zasoby, posiluji schopnost vyjadfovat
se a zlepSuji porozumeéni textu. Pfi osvojovani gramatickych struktur a rytmu jazyka pomaha
détem pravidelné cteni. Pfibéhy a pohadky rozvijeji u nich schopnost abstraktniho mysleni,
logického uvazovani a chapani ptic¢iny a nasledku. Pti ¢teni a diskusi o ptibézich déti cvici
svou pamét, koncentraci a schopnost sledovat déjovou linii. Knihy navic podnécuji
zvidavost a touhu po poznani novych véci. Ddle Cetba knih pomah4 détem 1épe chépat
a vyjadfovat své emoce. Prostfednictvim identifikace s literdrnimi postavami se uci
rozpoznavat a zvladat riizné emocni situace. Pfibéhy mohou byt nastrojem pro zpracovani
vlastnich prozitkli a pocitl, coz je zvlaste dalezité v obdobi emocionalniho vyvoje. Knihy
predstavuji prostfedek, jak détem pfiblizit zdsadni hodnoty a moralni principy. Pohadky
Casto obsahuji jasné poselstvi o spradvném a nespravném chovani, coz napomaha formovani
etickych a moralnich hodnot. Pfib&hy také uc¢i empatii, spolupraci a respekt k druhym lidem.
Pohadky a ptibéhy stimuluji détskou predstavivost a podporuji kreativitu. Prostfednictvim
knih se déti dostavaji do rtiznych svétli, kde mohou prozkoumavat nové prostiedi a situace.
Tento proces rozviji jejich schopnost tvofit nové myslenky a ndpady, coz je dilezité pro
celkovy osobnostni rozvoj. Pravidelné ¢teni a seznamovani se s knihami v raném véku
napomaha k vytvareni pozitivniho vztahu k literatufe a Cteni, ktery miiZe pretrvavat po cely
zivot. Tento vztah muze vést k dalSimu rozvoji ¢tenafskych dovednosti a ke kulturnimu

a intelektualnimu obohaceni déti.*¢47

4 OPRAVILOVA, Eva. Kniha jako prostiedek vychovy. Praha: Univerzita Karlova, 1984. ISBN 60-61-84.

4THAVLINOVA, Hana. Chci ¢ist Jjako tata s mamou. Jak se stat ctenarem. Praha: Grada, 2019. ISBN 978-80-
271-0743-8.
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Nejdlezitéjsim obdobim pro utvaieni vztahu ke vzdélavani je pro dité piedskolni vék. Cteni
a psani je zakladnim prvkem vzdé€lani. V tomto veéku jesté déti pismena neznaji, ¢tenaiskou
gramotnost je potfeba rozvijet kvili budoucimu rozvoji ¢tenaiskych dovednosti. Soucasti
knih jsou ilustrace, které jsou pro komplexnost obsahu knih velmi diilezité, zejména kvalitni
ilustrace. Jednou z moznosti, jak u ditéte tyto dovednosti miizeme rozvijet je obrazkové
Cteni. Prostfednictvim obrazkového Cteni miize objevovat pisemnou podobu feci, nalézt
citové uspokojeni a ziskat nové zkusenosti. Béhem obrazkového c¢teni se uci porozumeét
¢tenému textu, logicky pfemyslet, rozvijet slovni zdsobu, vyjadfovat se prostfednictvim slov,
Cist zleva doprava, podle své fantazie tvofit véty, vnimat pomoci zraku a soustfedit se na

¢innost.*®

2.1 Typy knih

Knihy rozliSujeme na nau¢nou a beletristickou literaturu, v tomto typu knih pfevazuje text
nad ilustracemi. Knihy, které jsou vyvazené vytvarnym projevem i textem, jsou vétSinou
pohadky nebo knihy verst. Pokud v knize pfevazuje vytvarny projev a je zde jen nékolik
vét, které dopliuji ilustrace, kvalitni, umélecké, jedna se vétSinou o obrazkové knihy
s textem, piib&hova leporela. Omalovanky a vystithovanky patii do skupiny publikaci
instruktivnich ¢i podnécujicich estetické dovednosti. Kniha bez textu jen s vytvarnym
projevem je kniha jako hracka, beztextova kniha nebo beztextova leporela. Dal§im typem
knih jsou knihy interaktivni, které zapojuji ctenafe do zkoumani knihy samotné a jejiho
obsahu prostfednictvim intelektualni nebo fyzické interakce.* Interaktivni knihy maji riizné
druhy interakce, napiiklad plasticky vystupujici obrdzek, profezdvané obrazky, posuvné
¢asti, puzzle, manasci, oto¢né¢ divadlo, otocné magnety, stavebnice, domecky, lupa,

elektronicky zvukovy panel, elektronicka tuzka ALBI apod.’® Myslim si, Ze interaktivni

48 KOTOVA, Marcela a Veronika KUBACOVA. Poslouchdm pohddku a ¢tu podle obrizkii. Praha: Grada,
2020. ISBN 978-80-271-2906-5.

4 TIMPANY, Claire a Nicholas WANDERSCHANTZ. Using a Categorisation Structure To Understand
Interaction in Children’s Books. International Journal of the Book [online]. 2013, 10(4), 29-44
[cit. 2024-04-20]. ISSN 1447-9516. Dostupné z: https://cgscholar.com/bookstore/works/using-a-
cathegorisation-structure-to-understand-interaction-in-childrens-books

50 MARESOVA, Zuzana. Interaktivni knihy pro déti predskolniho véku — vyhody a rizika. Praha, 2019.
Diplomova prace. PedF UK. Vedouci prace Veronika Laufkova.

20



knihy mohou byt uzite¢né z hlediska zaujeti déti, déti béhem Cteni interaktivni knihy a praci
s ni zazivaji vétsi prozitek, vice zkoumaji, zajima je, co vSe se da s knihou délat, co je v knize
za ukoly. Nékdy ale mohou byt knihy méné kvalitni ¢i psané a ilustrované nekompetentni
osobou, a tudiz nepiinasi tolik uzitku. Také mohou obsahovat velmi mnoho ukolt a interakci

a tim odvést pozornost ditéte od samotného piib&hu nebo plivodni myslenky knihy.!

2.2 Ctenaistvi

Pojem cCtenafstvi znamena planovité a cilené rozvijeni Cetby, jemuz napomahaji Skoly,
knihovny a jiné vzd&lavaci instituce. Ctenaistvi miZe byt doprovazeno institucionalng
organizovanymi kampanémi a podpiirnymi akcemi. Pojem ¢tenafstvi se od pojmu ¢teni lisi,
Ctenafstvi je spojeno s dobrovolnou ¢innosti, kterd se détem 1ibi. Pojem Ctenafstvi patii tedy

spise mlad$im détem, zatimco &teni na &tenafstvi pozdéji navazuje.>

Pomoci mnoha riznych faktori mizeme u ditéte ovliviiovat zvladnuti dovednosti Cteni.
Mezi faktory, jez dit€ pfi zvladani Cteni vyuziva, patii uréita Groven vnimani, paméti,
pozornosti, pfedstavivosti a mysleni, coz jsou predpoklady vrozené. Mezi vnéjsi vlivy
pusobici na dité patii jeho pocity a vile, ale i rodinné a socialni vztahy. Proces ¢teni zahrnuje
zrakovou analyzu, ta se pfevede na zvukovou podobu za pomoci spoji v mozkové kiie
a spole¢né vytvoii vyznamovou stranku preéteného.>

Dilezita je také motivace ditdte ke Gteni a mnozstvi tenaiskych piilezitosti. Cim vice déti
¢tou, tim vice je Cteni bavi, mohou se ve ¢teni zdokonalovat a rozsifovat si tak slovni zdsobu
a motivovat se k dal$imu cteni. Déti 1ze motivovat ke Cteni prostfednictvim pochvaly od
dospélé osoby a tim v ném povzbudit vlastni vnitini motivaci, aby chtélo ¢ist samo

a z divodu, ze chce néco dokazat. Je dulezité détem davat najevo, jaky uzitek Cteni pfinasi,

S LAUFKOVA, Veronika. Ctendrsky koutek v mateiské Skole s doporucenim na kvalitni tituly vydané po
roce 1989. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2020. ISBN 9788076031937.

52 TRAVNICEK, Jifi. Cteme?: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke knize. Brno: Host, 2008. ISBN 978-
80-7294-270-1.

53 HAVLINOVA, Hana. Chci ¢ist jako tata s mamou. Jak se stdt ctendrem. Praha: Grada, 2019. ISBN 978-80-
271-0743-8.
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jaké nové informace ziskaji apod. Déti by mély mit moznost si knihu svobodné zvolit a jejich

svobodna volba by méla byt podpoiena.>*

3 Tamtéz.
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Muzeme jim ke ¢teni pomoci napiiklad pomoci ptipraveného prostredi, at’ uz v domacim
prostiedi vybérem kvalitniho obsahu knih, nebo v matefské Skole prostfednictvim
Ctenafského koutku s kvalitni a pestrou literaturou. Zaroven je tfeba byt détem dobrym

vzorem ve ¢tendfstvi a poskytovat spravné vedeni.

Obdobi, kdy se déti seznamuji s pismeny, vede ve ¢tenaistvi k technice hlasitého ¢teni, kdy
dité chce nékomu predcitat, informovat ho nebo nékoho pobavit. Technika hlasitého Cteni je
na dostate¢né urovni v okamziku, kdy ctendi Cte plynule, srozumitelné, bez chyb,
v pfiméfeném tempu a je si jisty sam sebou. Nasledujici fazi hlasitého ¢teni je ¢teni tiché
s porozuménim. Béhem tichého Cteni Ctenat zaziva veétsi prozitek ze ¢teného, mize se do
¢teného textu vice ponofit a soustavné zapojit vice fantazie. Dité pfi tichém ¢teni neni
stresované soustfedénim na ¢tenaiskou techniku, miize ¢ist dle svého vlastniho tempa a 1épe

vnima obsah ¢teného.>?

Kazdy z nas si na zakladé svych vlastnich zkuSenosti buduje vztah ke ¢teni. Velmi dilezité
je potéSeni ze ¢teni a Cetba jako wvnitini potfeba. Dit¢ v batolecim obdobi si hraje
s obrazkovymi knizkami, a tim si vytvaii vztah ke ¢teni. Tento vztah dale buduje a rozviji
v rodin€ a v matefské Skole pii poslechu vypravénych nebo ¢tenych pohadek. Pro prfedSkolni
obdobi je pohadka kli¢ova, pomoci pohadky u déti rozvijime pamét’ a détskou fantazii. Cteny
text pohadky je pro déti pocatecni Ctenafskou zkuSenosti. Dité¢ si béhem svého Zivota
postupné osvojuje Ctenaistvi, a to nejprve v podobé predcCitani od blizké dospélé osoby,
postupné se uci slySenému textu rozumét a vnimat ho jako celek, vnimat ptib&h, zacina
zvladat techniku ¢teni a nakonec se z ditéte stavd samostatny ¢tenar. Zajem o knihy, zaliba

v Getbé a riizné Stenatské aktivity jsou vnéj$imi znaky Stenafstvi.¢

2.3 Ctena¥ska pregramotnost
Ctenaiska pregramotnost je komplex schopnosti a dovednosti budovanych u déti
v predSkolnim véku pro budouci rozvoj ¢tenatskych kompetenci a ctenarskych dovednosti.

V predskolnim vzdé€lavani se snazime v oblasti Ctendiské pregramotnosti u déti vytvaret

5 HAVLINOVA, Hana. Chci ¢ist Jjako tata s mamou. Jak se stat ctenarem. Praha: Grada, 2019. ISBN 978-80-
271-0743-8.
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pozitivni motivaci pro ¢teni a psani, rozvijime oblasti, které jsou pro n¢ zakladem. Jejich

osvojeni v predskolnim véku miize budouci vyuku éteni a psani usnadnit.>’

Dle pozadavkli v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (RVP PV)
je pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti vhodné se u déti predskolniho véku zabyvat rozvojem
kompetenci k uceni, k feSeni problému, komunikativnich kompetenci, dale kompetenci
socialnich a personalnich, ¢innostnich a obCanskych. Tento rozvoj by v pfedskolnim véku

mél probihat s oporou.>®

Pro rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti jsou nutné dovednosti kognitivni, jako jsou pozornost,
pamét, piedstavivost, schopnost kritického mysleni, analyzy, vybéru podstatného, dale je to
motivace, ktera zahrnuje vnimani sebe sama jako Ctenafe, zajem o obsah, diivody pro ¢teni.
Dalsi dovednosti pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti u déti predskolniho véku jsou znalosti
slovni zasoby, jazykové dovednosti, znalost tématu, znalost strategii pro porozuméni

a zku$enost.”’

Rozvoj ¢tenarské pregramotnosti zacina u ditéte narozenim a trva do vstupu na zakladni
Skolu, kdy se stava Ctenaiskou gramotnosti. Je dulezité, abychom u ptedskolnich déti
napomahali k vytvafeni kladného vztahu ditéte k mluvené i psané teci. Méli bychom je
podporovat v rozvijeni jejich schopnosti a dovednosti. Predev§im spravné vedeni ditéte

v piedskolnim véku mu pozdgji v oblasti ¢teni a psani umozni optimalni rozvoj.*°

57 WILDOVA, Radka a kol. Didaktika pocdtecni ctendiské gramotnosti a pregramotnosti. [online]. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogickd fakulta, 2021 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z:
https://pedf.cuni.futurebooks.cz/book/didaktika-rozvoje-pocatecni-ctenarske-gramotnosti/?/impressum/

8 RYBAROVA, Eva. Pojeti Gtenaiské gramotnosti v Ceské republice: minulost a soucasnost. Gramotnost,
pregramotnost a vzdelavani [online]. 2019, 3(2), 125-141 [cit. 2024-04-05]. ISSN 2533-7882. Dostupné z:
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Pti préci se Ctenai'skou pregramotnosti je diilezitd predev§im piirozenost celého procesu, dat
détem moznost spravné vnimat koncept ¢teni a psani, aby mohly pozd¢ji ptirozené navazat

na ¢tenai'skou gramotnost.©!

Dité v predskolnim véku bychom méli podporovat ve vzbuzeni zajmu o ¢teni v roding
1 v matetské skole, formou hry a nenésilnych ¢innosti. V obdobi, kdy se dit€¢ seznamuje se
slovy, listuje v détskych knihdch nebo si prohlizi obrazky, se formuji prvni pocatky
Ctenafské pregramotnosti. Prvni zkuSenosti s knihami ziskava dité pii predc¢itani pribéht
a vypravéni od rodicl, prarodict nebo pedagogii v matetské skole. Pro déti v predskolnim
véku je ¢teni zpisob komunikace, zplisob vyjadfovani svych myslenek nebo zpiijemnéni
volného ¢asu. Déti pokladaji zcela pirirozené a samy od sebe otazky, k nimz je podnécuje
prave cteni. S pismeny se déti setkdvaji velmi €asto, vidi je na ulici, v obchodech, na zbozi,
v dopravnich prostfedcich, v knihach apod. Zajimaji se z vnitini potieby poznédni o tyto
znaky a pismena, zkousi je napodobit, ptaji se, jak se tyto znaky ¢tou. Chtéji se pfirozené

naudit ¢ist, porozumét svétu okolo sebe a vyrovnat se tak dospélym.5?

Pted vstupem do Skoly se v rdmci Skolni pfipravenosti od ditéte ocekava urcita uroven
Ctenafské pregramotnosti. Béhem obdobi pregramotnosti se zaméfujeme na rozvoj
motorickych a kognitivnich funkci, jazykovych schopnosti a rozvoji fec¢i spontanné. Klicové
dovednosti, které¢ jsou piedpokladem pro c¢teni a psani, zahrnuji rozvoj verbalnich
schopnosti, jako jsou rozvoj slovni zdsoby, syntaxe a rozvoj komunika¢nich dovednosti, dale
rozvoj fonologickych schopnosti neboli rozliSovani zvukovych jednotek feci. Dalsi kli¢ovou
dovednosti jsou Casné gramotnostni znalosti, zahrnujici znalost pismen a povédomi o pismu
a jeho funkci, také pochopeni alfabetického principu neboli chapani souvislosti mezi

grafémy a fonémy. Posledni klicovou dovednosti pro pfedpoklady ¢teni a psani je rozvoj

61 SVOBODOVA METELKOVA, Radana. Formovani ¢tendiské gramotnosti v prostiedi Skoly se zamérenim
na zaky mladsiho Skolniho veku. Ostrava: Pedagogicka fakulta Ostravské univerzity v Ostraveé, Katedra
ceského jazyka a literatury s didaktikou, 2013. ISBN 978-80-7464-451-1.
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percepcné-motorickych funkcei, rozvoj jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky, koordinace

oko-ruka, rozvoj zrakového a sluchového vnimani a laterality.®*

Ctenai'ska pregramotnost v predikolnim obdobi by méla byt na takové trovni, aby dité
dokézalo pfevypravét pohadku s obrazky, ale i bez obrazki, znalo urcité pohadkové postavy.
Muzeme sledovat, jakym zptsobem vypravi dité pohadku, zda s citovym zaujetim, jestli si
dokaze pohadku vybavit samostatné, nebo potiebuje dopomoc od dosp€lého. Nekteré déti
ale mohou byt na vstup do Skoly pfipraveny, i piestoze maji problém naptiklad se znalostmi

pohédek, nebo je vypravét nechtgji.®

2.4 Ctenai'ské strategie

Ctenafské strategie jsou védomé postupy a metody, které vedou k porozuméni textu
a souvislostem s nim spojenym.®> Aby se déti staly dobrymi &tenafi, mély by k piibéhu
ptistupovat aktivné. Aktivni pfistup k pfibéhu znamend ptedstavit si bez problému scénu
déje, poté si vybavit podobnou situaci, kterou ¢tendf prozil, uvédomit si, jak se citil,

a nakonec zaujmout postoj k jednani hrdiny.
V matefské Skole je dilezité, abychom déti pracujici s pfibéhem pozorovali a zjist'ovali, jak
¢tenému textu rozumi. DéEti by mély do textu proniknout, zapojit fantazii, dokazat si piibeh

predstavit, jako by dany d¢j vidély odehravat se nazivo. Méli bychom se neustale snazit jim

6 WILDOVA, Radka a kol. Didaktika pocdtecni ctendiské gramotnosti a pregramotnosti. [online]. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2021 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z:
https://pedf.cuni.futurebooks.cz/book/didaktika-rozvoje-pocatecni-ctenarske-gramotnosti/?/impressum/
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1936-2714. Dostupné z: http://northfieldtownshipschools.pbworks.com/f/Difference+between-+reading+skill
stand+strategies.pdf
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pomoci s porozuménim a zaroven hledat nové zpusoby, jak jim ho uleh¢it. Déti postupné

uc¢ime védomé uzivat étenaiské strategie.®’

Ctenaiskych strategii je vice druhii a mezi ty, které mizeme vyuZivat v mateiské $kole pii
praci s détmi, patii napiiklad kladeni otdzek. Pro dal$i ctendiské strategie je kladeni
spravnych otazek diilezité, protoze to predstavuje zéklad pro ostatni Ctenaiské strategie.
Dal§imi ctenafskymi strategiemi jsou hledani souvislosti (propojovani), vizualizace,

usuzovani, predvidani, shrnovéani a hodnoceni.®®

Ctenafské strategie napomdhaji détem k lepSimu porozuméni c¢tenému textu pomoci
myslenkovych procest, prostfednictvim riznych aktivit, aniz by jiz musely umét Cist

a psat.%’

2.4.1 Kladeni otazek

Zakladni Ctenafskou strategii pro praci s détmi v piedSkolnim veéku je kladeni otazek.
Muzeme klést otdzky uzaviené nebo oteviené. Pro aktivizaci paméti a ovéteni znalosti faktt
u déti jsou vhodné otazky uzaviené, jez vedou k porozuméni na doslovné urovni. Pro
stimulaci mysSleni, aby tedy dit¢ pfemyslelo nad informacemi, které zna, a propojovani
souvislosti slouzi otazky oteviené. Dité v predskolnim veéku by mélo byt schopno vyssi
roviny poznani, a to porozuméni odvozeného, mélo by byt schopno odhalovat mimo fecené
souvislosti a vztahy, nejen porozuméni na doslovné trovni. Tedy aby bylo dité¢ schopno
logicky uvaZovat a usuzovat, je vhodn&jsi pouZiti otevienych otazek.”® Oteviené otazky

rozd€lujeme na usudkové, aplikacni a hodnotici. Béhem oteviené otazky usudkového typu

7 WILDOVA, Radka a kol. Rozvoj ctendiské pregramotnosti prostiednictvim ctendiskych strategii: metodicka
prirucka pro ucitele materskych skol pro praci s pohadkou a povesti. [online]. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka  fakulta, 2019  [cit. 2024-11-11]. ISBN  978-80-7603-123-4.  Dostupné z:
https://pages.pedf.cuni.cz/sc1/files/2020/01/Publikace-ctenarske-strategie print.pdf

% TOMPKINS, E. Gail. Literacy for the 21st century: a balanced approach. 4th ed. Upper Saddle River:
Pearson Education, 2006. ISBN 0131190768.

% WILDOVA, Radka a kol. Rozvoj ctendrské pregramotnosti prostiednictvim ctendiskych strategii: metodicka
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jako naptiklad: ,,Proc prasatko odeslo z domova? “ musi dité analyzovat informace z textu,
odhalit vzajemné souvislosti a odlisit podstatné od nepodstatného, aby si vytvofilo zavér na
zaklad¢ faktl, které zna. Pro aplikacni typ oteviené otazky je charakteristické, ze déti
iniciujeme k uvazovani, aby informace, které maji, vyuzily ony samy pro vlastni potieby,
jako naptiklad véta: ,,Co bys délal ty, kdyby ses ztratil?“ Véta ,,Co si myslis o chovani
andela? Bylo to dobre, spatné, proc? “ je oteviena otazka hodnoticiho typu, kterd déti vede
k zaujeti osobniho stanoviska k danému problému a vyzaduje od ditéte konkrétni argumenty
jako projev jeho vlastniho nazoru.”! Dobie vyvinuta dovednost pedagoga v matei'ské $kole
klast otazky vede ke kvalitni praci se ctenarskymi strategiemi a tim i dobrym vysledktim déti

a dobrému rozvoji ¢tenarstvi u déti v predskolnim véku.

2.4.2 Strategie hledani souvislosti (propojovani)

Strategie hledani souvislosti (propojovani) je jednou ze Ctenaiskych strategii pro praci
s détmi v predskolnim véku, pro niz je dualezité, aby mély déti dostatecné znalosti
a zkuSenosti, ze kterych mohou tvofit konkrétni predstavy a mohou si je bez problému
vybavit. Dit¢ si mize znalosti a zkuSenosti vybavovat na urovni ,,ja-text”, kdy vztahuje
informace pfimo ke své osobni zkuSenosti ¢i znalosti, a diky tomu vznikd strategie
propojovani. Druhd troven strategie propojovani je ,text-text, kdy si dit¢ své znalosti
vybavuje zjiné pohadky ¢i ptibéhu a porovnava je se ¢tenym textem. Dit¢ béhem této
strategie miZe pomoci informaci, které si vybavi, pfedvidat d& a zaujmout osobni
stanovisko k chovani jednotlivych postav pifib&éhi. Propojenim zkuSenosti s novym
pfibéhem podporujeme u ditéte motivaci, zdjem o dalsi ¢ast ptibéhu, aby si potvrdilo, Ze
pribéh dopadne, tak jak ho zna. Tato strategie je vhodnd jiz pro nejmensi déti. Déti, které
doma s rodici Casto Ctou a jimZ rodice predcitaji, se jiz samy od sebe zapojuji do této

strategie.”?

" WILDOVA, Radka a kol. Rozvoj ctendrské pregramotnosti prostiednictvim ctendiskych strategii: metodicka
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2.4.3 Strategie vizualizace

Strategie vizualizace spociva ve schopnosti vytvofit si v hlavé mentalni pfedstavu
predc¢itaného, kterd vychazi z ptfedchozich znalosti a zkuSenosti. Nékdy se miize stat, ze
ctenaf, ktery ma dobfe rozvinutou mentalni pfedstavu u knihy, kterou pak vidi zfilmovanou,
je zklamén, protoze neni podle jeho piedstav. Utvafeni mentalnich piedstav se déje
predevsim prostfednictvim zrakového vniméni, ale také prostfednictvim ostatnich smyslu,
jako jsou sluchové vnimani, hmat, ¢ich a chut. Pokud chceme u déti podpofit utvareni
mentalnich predstav, je dobré do Cinnosti zapojit aktivity zaméfené komplexné na vice

smysld.”

2.4.4 Strategie usuzovani

Ctenaiska strategie usuzovani je strategie, u které jde o odhaleni pfimo nevyi¢enych vazeb
a souvislosti. Dité si vytvari tsudek ze cteného textu na zdkladé vlastnich znalosti
a zkuSenosti spolu s nové nabytymi informacemi ze ¢teného textu. Tato strategie je vhodna
spiSe pro starsi déti, pro mladsi déti mize byt strategie usuzovani jesté ptili§ naro¢na. Mladsi

vvvvv

2.4.5 Strategie prredvidani

Dalsi ctenarkou strategii je strategie piedvidani. Pfedchozi znalosti a zkuSenosti jsou
a novou informaci ze ¢teného textu. Predvidani vznika u knih jesté pfedtim, neZ je zaCneme
¢ist. Kdyz vezmeme knihu do ruky, mizeme piedvidat jiz podle jeji obalky, nazvu, recenzi,
daného autora apod., zda nas kniha zaujme, ¢i nikoliv, co bude jejim obsahem. Pro praci
s détmi je dobré zatfadit pro zvySeni zajmu o Cetbu strategii pfedvidani jiz pfed samotnym

étenim piib&hu.”

3 KOZELUHOVA, Eva. Ctendrské strategie: u predskolnich déti a nectendiii. Praha: Portal, 2022. ISBN 978-
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2.4.6 Strategie shrnovani

déti, mladSim détem bychom me¢li pomahat naptiklad pomoci otazek a nedokoncené véty
nebo pomoci grafickych zdznamu. Pfi Ctendiské strategii shrnovani jde o struéné a kratké
vyjadieni dé¢je pribéhu. Poméaha détem uvédomit si hlavni myslenku a to, co je obsahem
jadra ptibéhu. Déti se musi soustiedit na klicové informace z ptibéhu a upozadit informace
nepodstatné. Pfi strategii shrnovani se mohou déti snadno nechat rozptylit informacemi,
které nejsou obecné podstatné, ale jez je mohou zaujmout z jiného divodu, naptiklad néjaka
vyrazngj$i vlastnost nckteré z postav nebo hezky predmét, ktery se jim v pohadce libil
a ktery by tfeba chtély mit nebo maji doma. Tuto strategii je vhodné zatadit po CEteni

samotného p¥ib&hu.”®

2.4.7 Strategie hodnoceni

Pti vyuZzivani ¢tenarské strategie hodnoceni nam jde ptedevsim o vyjadieni osobniho postoje
ditéte k jednani postav z piibéhu. Pomoci vhodnych otizek vedeme déti k hlubsimu
premysleni o pfi¢indch a dusledcich chovani jednotlivych postav z pfibéhu. Dité miize
zaujmout postoj souhlasny, nebo nesouhlasny. Aby mohlo zaujmout sviij postoj k chovani
postav, musi nad ptibéhem pfemyslet a porozumét obsahu ptibéhu. Dité ve svém uvazovani
vychazi z jiz nabytych znalosti a zkuSenosti v oblasti vzorcl chovani. Jedin¢ tak muze
porozumét motiviim chovani jednotlivych postav a stat se tcastnikem ptibéhu. Mélo by byt
schopno postoj, ktery zaujalo, samo obhgjit. Je dulezité, aby se déti v prostiedi citily

bezpecné a nebaly se sdélovat své nazory.”’

2.5 Trifazovy model uceni
Metoda E-U-R neboli tfifazovy model uceni je univerzalni konstruktivni popis pribéhu
fizeného uceni tak, aby byl pribéh uceni pro déti co nejpfirozené;si, respektoval

mechanismy pfirozeného uceni a podobal se spontannimu ucéeni. Zkratka E-U-R znamena

76 KOZELUHOVA, Eva. Ctendrské strategie: u predskolnich déti a nectendrii. Praha: Portal, 2022. ISBN 978-
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zkratku postupu udeni, a tedy evokace, uvédomeéni si vyznamu informaci a reflexi.”® Cilem
této metody je, aby si déti uvédomily souvislosti mezi svymi znalostmi, pokouSely se
nachazet vlastni feSeni problému, dokazaly zpracovat ziskané informace a vyjadfovat se

k nim a hodnotit uskute¢nénou zménu.”’

2.5.1 Evokace

Evokace je v procesu uceni prvni fazi. Jde o zptisob vybaveni si informaci, které maji déti
jiz osvojené, a jejich rozsifeni o dal$i nové informace, které chceme détem predat. Déti se
ptame, co jiz o daném tématu védi, co si mysli, ze o ném védi, co si mysli o tématu a jaké je
k danému tématu napadaji otazky. Tento zpisob uceni je efektivnéj$i a poznani novych
informaci trvalejsi. Ucitel se pii fazi evokace pfizpisobuje jiz nabytym zkuSenostem

a znalostem déti, navazuje na né& a pizpiisobuje vybér dalsich témat a uceni.*

2.5.2 Uvédoméni si vyznamu informaci

Béhem uvédoméni si informaci si déti zarazuji nové informace mezi vlastni, které si jiz
vybavily béhem evokace. Jedna se o druhou fazi procesu u¢eni.®! Ukolem této druhé faze je
podniceni déti ke sledovani vyvoje vlastniho chapani nové nabytych poznatki. Déti se snazi
pochopit dany problém, mohou klast otdzky, na néz hledaji odpovédi, hledat souvislosti

a propojovat si nové nabyté informace se svymi prekoncepty.®?

2.5.3 Reflexe

Tteti a zaroven velmi dlileZitou fazi procesu uceni je reflexe. Behem jejiho procesu by si déti

mély uvédomovat nové nabyté informace a byt schopny je vyuzit v procesu budouciho
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2019 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-056-5. Dostupné z: https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/files/2020/
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uceni. Proces zahrnuje reflektovani obsahu, ale i postupy, jak k nému dojit. Déti by mély byt
schopny vyjadfovat své myslenky o daném tématu vlastnimi slovy a interpretovat je.®* Faze
reflexe je pro celkovy proces uceni velmi dilezita, dochazi v ni k trvalému upeviiovani nove
nabytych informaci za ptedpokladu, Ze se nové informace podaii zasadit do souvislého

smysluplného ramce.

8 GOSOVA, Véra. E-U-R. In: Wikirvp.cz [online]. 20. 9. 2011 [cit. 2024-04-05]. Dostupné z:
https://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky lexikon/E/E-U-R

8 RONKOVA, Jolana a kol. Lapbook a Squashbook [online]. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta,
2019 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-056-5. Dostupné z: https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/files/2020/
01/Lapbook-a-Squashbook.pdf
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3 Vyznam pohadky pro déti predSkolniho véku

wPohadka je stravou lidské duse, kultivuje fantazijni mysleni, ale je i nenahraditelnou Skolou
Jadrné reci...<®

Fantazie déti v pfedskolnim veku je pfirozené bohatd a spontdnni, neni jeSté ovlivnéna
kritickym myslenim a je diilezité ji rozvijet a podporovat prosttednictvim pohadkovych knih.
Déti nachazeji v pohadkovych knihdch v obdobi predskolniho véku velkou zalibu.
Pohadky vnimaji jako skutecnost, véii pohddkovému svétu. Pohddkové knihy plsobi
pozitivné na jejich psychiku, mohou byt ndvodem, jak zpracovat né¢ktera témata, se kterymi
se setkdvaji béhem svého Zivota a s nimiz si tfeba nékdy nevi rady. Pro déti a jejich mentalitu
jsou velmi blizké charakteristické znaky, které se v pohaddkéch objevuji jako naptiklad skryté
symboly a vyznamy, Casovd a prostorova neurcitost, magicka cisla, ozivovani véci,
fantastika, zlidStovani zvitat a typizovani. Déti maji v predSkolnim véku vyvinuty smysl pro
spravedlnost, pohadky jsou €asto rozdéleny na dobro a zlo, hodné postavy a ty zI¢, coz détem
v predskolnim véku ptedstavu o spravedlnosti naplituje. Zaroveil jsou pohadky pro déti
motivaci a nesou hlavni moudro — ,,s poctivosti nejdal dojdes*. Hlavni hrdina, vétSinou
kladné povahy, se vydava na cestu do svéta, béchem niz mu jsou kladeny ptekazky, které

musi pfekonat, setkava se s hodnymi i zlymi postavami, nékteré mu pomohou, jiné uskodi.

A hlavné — pohadka m4 vétiinou $tastny konec, hlavni postava viechny prekazky piekona.?’

Je dulezit¢ détem poskytovat rozmanité kvalitni pohadkové knizky. Vybér knih pro
predskolni déti by mél byt co nejbohatsi, mél by obsahovat jak klasické pohadky, tak
1 pohaddky moderni, autorské se Sirokou Skéalou témat jako pfiroda, zvifata, lidé a vztahy,
rodina, pratelstvi, pomoc, spoluprace, laska, dobro a zlo, cestovani, zvladnuti strachu,

poznani a uéeni.®®

85 PRIHODA, Vaclav. Ontogeneze lidské psychiky. Praha: SPN, 1964.

8 NADVORNIKOVA, Hana. Kognitivni ¢innosti v predskolnim vzdélavani. Praha: Raabe, 2011. ISBN 978-
80-86307-87-9.

8 URBANOVA, Svatava. Déti a literatura: (antologie textii pro déti a mladez I). déti a poezie. Ostrava:
Ostravska univerzita, 1996. ISBN 80-7042-460-5.

88 LAUFKOVA, Veronika. Ctendrsky koutek v mateiské skole s doporucenim na kvalitni tituly vydané po roce
1989. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2020. ISBN 9788076031937.
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Pohadka je ptivodné€ vypravéni, ne literatura. Bylo to vypravéni, jez vypravély babicky nebo
chivy détem. Pohadka se ma predcitat, dit¢ si ma s vypravécem o pohadce povidat. Pocit
pohadkovosti je zazitek sam o sob¢, déti maji rady i1 delsi pohadky a chtéji je slySet znovu
aznovu, i prestoze je jiz davno znaji. Pohadky byly a jsou v ustni i pisemné lidové

slovesnosti, maji své pevné misto v literatufe a tradicich viech naroda.®

Pohadky mohou byt jako metaforicky obraz zrcadla zivota, mohou pomoci pfi feSeni
riznych Zzivotnich problému, zvladani krizovych okamzikG psychického vyvoje. Dale
mohou napomoci pii prechodu z détstvi do dospélosti, od zavislosti k nezavislosti
a samostatnosti, od nezralosti ke zralosti, od nesvobody ke svobodé¢ a mohou pomoci
v procesu piijeti vlastni jedine¢nosti. Pohadka u déti ptedskolniho véku rozviji inteligenci,
védomi a city, zabyva se mezilidskymi vztahy a mravni vychovou.”® Z dosaZené integrace
osobnosti a vybudovéni trvalého vztahu sestdva kone¢na ttécha z pohadky.”! Pohadka

podporuje propojeni rozumové a citové roviny.”?

% LEPILOVA, Kvétuse. Cesty ke ctendistvi. Vypravéjte si s nami. Brno: Edika, 2014. ISBN 978-80-266-0112-
8.

% CERNOUSEK, Michal. Déti a svét pohddek: kouzlo vypravéného slova. Praha: Portal, 2019. ISBN 978-80-
262-1434-2.

%l BETTELHEIM, Bruno. Za tajemstvim pohddek: pro¢ a jak je ¢ist v dnesni dobé. Pielozila: Lucka Lucie.
Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1172-3.

92 KOMBEREC, Filip a Veronika LAUFKOVA. Jak rozumi studenti primarni pedagogiky vé&nym rystim
pohadkového zanru? O dietati, jazyku, literatire. Casopis pre otdazky rozvijania komunikacnej a literdrnej
kompetencie. [online]. 2024, XII (1), 41-55 [cit. 2024-05-04]. ISSN 2729-8639. Dostupné z:
https://www.unipo.sk/public/media/47685/2024-0djl-01.pdf
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4 LAPBOOK a jeho vyuziti v MS

4.1 Lapbook

Lapbook je vlastnoru¢né vyrobena interaktivni kniha na urcité téma, jez se sklada z nékolika
prvka. Lapbook muze obsahovat interaktivni prvky, jako jsou schovana okénka, texty
pohadky nebo informativni texty, zalezi na tématu, dale ukoly, obrazky, 3D objekty,
pohyblivé predméty, pfedméty k manipulaci ¢i plnéni néjakého tkolu. Nazev Lapbook je
odvozen od slova ,,lap“, v angli¢tiné¢ znamena klin a ,,book*, coz znamena kniha, doslovny
pieklad je ,.kniha do klina“.”* Tvorba Lapbooku je vhodna pro viechny vékové kategorie.
Lapbook rozviji porozuméni pfibehu nebo tématu, rozviji pamét, je motivaci k u€eni i ueni
v souvislostech, podporuje kinesteticky i1 vizualni typ uceni. Vyhodou Lapbooku je, ze je
ptrenositelny, déti se k nému mohou vratit, ucit se z n¢j a dané téma si zopakovat, nebo ho
rozsitit. Déti v predskolnim veku si pii tvorbé a praci s Lapbookem rozviji jemnou motoriku,
procvicuji si kombinaci logiky a kreativity, u¢i se prezentovat a uéi se spolupraci.” Béhem
tvorby Lapbooku si déti trénuji praci s informacemi, s jejich zdroji a textem. U€eni je pro né
zajimavé¢j$i, pouZzivaji Ctenafské strategie a zdokonaluji si kritické mySleni. Prace

s Lapbookem je vhodna i pro déti s poruchami uceni.”

V matefské Skole Lapbook vyuZivame pro osvojeni si informaci o daném tématu. Déti
v pfedSkolnim véku se pii tvorb&é Lapbooku a praci s nim seznamuji s tématy hravou
a interaktivni formou, ktera se jim libi a napliiuje jejich potteby. Pfibéhy si déti pfirozené
osvojuji a samy se zajimaji o tvorbu a ndsledné¢ o praci s Lapbookem. Pokud se ma
s Lapbookem pracovat a jsou tam naptiklad texty, které jest¢ neuméji precist, ale je u nich
treba n&jaky zajimavy obrazek, ktery je zaujme, samy se ptaji, co je tam napsdno a co maji

za Ukol. Tvorba Lapbooku s détmi v pfedSkolnim v&ku v matefské Skole vede déti

% RONKOVA, Jolana a kol. Lapbook a Squashbook [online]. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta,
2019 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-056-5. Dostupné z: https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/files/2020/
01/Lapbook-a-Squashbook.pdf

%4 Tamtéz.

%5 WILDOVA, Radka a kol. Didaktika pocdtecni ctendiské gramotnosti a pregramotnosti. [online]. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2021 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z:
https://pedf.cuni.futurebooks.cz/book/didaktika-rozvoje-pocatecni-ctenarske-gramotnosti/?/impressum/
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k hlubS§imu porozuméni ptib&hu, rozviji jejich pamét, jemnou motoriku, uci je spolupraci a

zachazeni s informacemi a textem.

4.2 Lapbook s pohadkovym namétem a jeho fyzicka podoba

Lapbook se tvoii z pevného zakladu, tim muze byt ¢tvrtka, karton nebo kancelaiské desky,
které vytvoii podklad. Vytvofi se naptiklad tematicky podklad, pokud se jedna o pohadku,
muze mit podobu napft. pernikové chaloupky, veliké fepy ¢i koblizku a 1ze ho zpracovat
riznymi zpusoby, napi. barevnymi papiry nebo vymalovanim, vykreslenim. Na hotovy
podklad Lapbooku se lepi a pfipeviiuji riizné interaktivni nebo informativni prvky, jez
mohou obsahovat tematicky text, text pohadky, obrazky z pohadky, zajimavosti nebo otazky
k piib&hu.”® Interaktivni prvky mohou zahrnovat tikoly, obrazky, které maji déti sefadit,
prvky zriiznych oblasti rozvoje ditéte, jako jsou Ctendiska pregramotnost, matematicka

pregramotnost, hudebni vychova, vytvarna vychova, dramatick4 vychova apod.”’

Interaktivni prvky jsou vytvotrené z papirti barevnych nebo bilych, mohou byt slozené do
harmoniky, pfipevnéné na provazku, schované v obdlce nebo v kapsic¢ce, mohou byt

odklapéci s okynkem nebo dvitkami, z jedné strany nebo z obou stran, vysouvaci.”®

Podoby Lapbooku mohou byt rizné, kazdy si miize vytvotit Lapbook podle své vlastni

piedstavy a zakomponovat do ng&j své vlastni interaktivni prvky.”

% WILDOVA, Radka a kol. Didaktika pocatecni ctendiské gramotnosti a pregramotnosti. [online]. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogickd fakulta, 2021 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z:
https://pedf.cuni.futurebooks.cz/book/didaktika-rozvoje-pocatecni-ctenarske-gramotnosti/?/impressum/

97 RONKOVA, Jolana a kol. Lapbook a Squashbook [online]. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta,
2019 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-056-5. Dostupné z: https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/files/2020/
01/Lapbook-a-Squashbook.pdf

% WILDOVA, Radka a kol. Didaktika pocdtecni ctendiské gramotnosti a pregramotnosti. [online]. Praha:
Univerzita Karlova, Pedagogickd fakulta, 2021 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-314-6. Dostupné z:
https://pedf.cuni.futurebooks.cz/book/didaktika-rozvoje-pocatecni-ctenarske-gramotnosti/?/impressum/

% RONKOVA, Jolana a kol. Lapbook a Squashbook [online]. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta,
2019 [cit. 2024-04-05]. ISBN 978-80-7603-056-5. Dostupné z: https://pages.pedf.cuni.cz/sc25/files/2020/
01/Lapbook-a-Squashbook.pdf
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I1. Prakticka ¢ast

5 Cile, vyzkumné otazky a metody vyzkumu

5.1 Cile a vyzkumné otazky

Pro mou bakalatskou praci jsem si zvolila pét cila, kterymi jsem se zabyvala. Hlavnim cilem
mé prace bylo zjistit zkusSenosti déti s tvorbou lapbooku, navrhnout aktivity s lapbookem,
které vedou déti k hlubSimu porozuméni textu a prohlubuji jejich znalosti o vybrané folklorni
pohdadce, a nasledné je realizovat a evaluovat . Ke kazdému cili jsem si stanovila vyzkumné

otazky pro prohloubeni daného cile.

1. Cil: Zjistit, zda maji déti s praci s Lapbookem zkusenosti a jaké zkuSenosti to jsou.
1.1. Kolik déti uz nékdy Lapbook vytvarelo?

1.2. Jaké zkuSenosti maji déti s tvorbou Lapbooku?

2. Cil: Zjistit obecné zajem déti o pohadky a literaturu.
2.1. Jaky maji déti v matetské Skole pfistup k literatuie?
2.2. Do jaké miry se déti samy zajimaji o pohadky a literaturu obecné?
2.3. Jaky je vztah k pohadkam a literatufe v domacim prostiedi déti ve vyzkumném

vzorku? (napft.: pfedcitani od rodict)

(98]

Cil: Zjistit znalosti déti o pohadce ,,0 veliké fep&* — pretest.
3.1. Do jaké miry déti znaji pohadku O veliké fepe?

3.2. Jak dokaZou pohadku samy prevypravét/sestavit d€j podle posloupnosti?

4. Cil: Navrhnout a realizovat s détmi aktivity vztahujici se k tvorb&é Lapbooku (na
pohadkové téma) a evaluovat je.
4.1. Jak s Lapbookem déti pracuji?
4.2. Jak si déti osvojuji znalosti o pohadce a jsou podporovany v porozumeéni textu?

(sledovani pokroku déti)

5. Cil: Uskutecnit posttest — dotazovani déti — zjistit efekt predchozich aktivit.
5.1. Jak se u déti zménil zajem o Lapbook, jeho tvorbu a praci s nim?

5.2. Jaky dopad ma prace s Lapbookem na znalost pohadky u déti?
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5.2 Metody vyzkumu

5.2.1 Rozhovor s pedagogem

Rozhovor s pedagogem probihal v prostorech vybrané matefské Skoly. Jednalo se

o individudlni strukturovany rozhovor. Trval pfiblizn€¢ 25 minut. Rozhovor slouzil ke

zjisténi zajmu déti o literaturu a jejich pristupu v matei'ské Skole k literatuie.

Otazky kladené pedagogovi v mateiské skole:

Jak zde v matetské Skole pracujete s knihami?

Jak pracujete s ilustracemi v knihach?

Podle jakych kritérii vybirate knihy do matetské Skoly?

Jaké knihy preferujete a proc?

Jak motivujete déti k prohlizeni knih a praci s knihou?

Mate zde ¢tenatsky koutek, jak ho vyuzivate?

Zatazujete praci s literaturou do fizenych ¢innosti? Jak Casto a jakym zptisobem ji
zatazujete?

Pouzivate pti praci s détmi Lapbook, maji déti zkuSenost s jeho tvorbou?

5.2.2 Rozhovor s détmi

Rozhor probihal s détmi v pfedskolnim véku v prostorech matefské Skoly. Realizoval se

hromadné se v§emi détmi, se zamé&fenim na vyzkumny vzorek 6 déti. Rozhovor trval 15

minut, jednalo se o pfipraveny skupinovy strukturovany rozhovor. Probihal ve tfidé

v krouzku na koberci. Cilem rozhovoru bylo zjistit, zda maji déti s praci s Lapbookem

zkuSenosti a jaké tyto zkuSenosti jsou, jaky je jejich vztah k pohadkdm a literatufe

v domécim prostiedi déti (z pohledu déti).

Détem byly kladeny tyto otazky:

Ctete doma s rodi&i?

Ctou Vam rodi¢e pohadky?

Predc¢itaji vdm doma rodice? Kdy, jak ¢asto? (Pfed spanim?)
Mate néjakou oblibenou knihu? Jaké knihy se vam libi nejvice?

Ctete tady ve §kolce?
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e Jak jinak je$té pracujete ve Skolce s knihami?
e Kde ve Skolce mate knihy?
e Jak Casto travite ¢as prohlizenim knih ve ¢tenarském koutku?

e Vite, co je to Lapbook?

e Pokud ano, jaké mate zkusenosti s Lapbookem, uz jste nékdy Lapbook tvotily nebo

s nim pracovaly?

5.2.3 Pretest

Pretest probihal s détmi pfedskolniho véku v prostorech matetské Skoly. Pretest vzhledem
k v€ku déti probihal formou rozhovoru — tj. otdzkami détem a poté formou konkrétnich
ukoli. Realizoval se s vyzkumnym vzorkem, a to zvolenou skupinou Sesti déti (viz
nasledujici kapitola vénovana charakteristice vyzkumného vzorku). Realizoval se pted
samotnou tvorbou Lapbooku. Pretest obsahoval otazky smétujici ke zjiSténi znalosti
konkrétni pohadky O veliké fepé a Cinnosti ovétujici tyto znalosti. Vice se pretestem

zabyvam v samostatné kapitole ¢. 7 a 10.

5.2.4 Posttest

Posttest probihal s détmi pfedSkolniho véku v prostorech vybrané matetské Skoly. Vzhledem
k véku déti probihal formou rozhovoru — otazky na déti a poté formou konkrétnich ukoli.
Realizoval se s vyzkumnym vzorkem, tj. zdmérné zvolenou skupinou Sesti déti (viz
nasledujici kapitola). Posttest se realizoval po tvorbé Lapbooku s détmi. Jeho cilem bylo
zjistit znalosti déti o pohadce, na néZ mohla mit vliv spolecna tvorba Lapbooku a prace s nim.

Podrobné;ji se posttestem a jeho vysledky zabyvadm v samostatnych kapitolach ¢. 7 a 12.

5.2.5 Pozorovani

Pozorovani probihalo v prostorech vybrané matetské skoly s détmi piedskolniho véku. Bylo
nestrukturované a uskute¢niovalo se po celou dobu pribéhu akéniho vyzkumu, ale pfedevs§im
bcéhem casti tvorby Lapbooku s détmi predskolniho v€ku. SlouZilo ke zjiSténi zpétné vazby
od déti béhem jednotlivych €innosti, ovéfeni vhodnosti aktivit pro déti a sledovani pokroku

deéti.
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6 Charakteristika vyzkumného vzorku

Svou praktickou cast bakalatské prace jsem vykonavala v mensi vesnické matetské skole se
dvéma tfidami. Matetskd skola se nachazi ve velmi hezkém prostiedi, samotna je nove
rekonstruovand, na zahrad¢ se nachéazi dopravni hiisté, houpacky a pernikova chaloupka,
okoli matefské Skoly obklopuje krasna piiroda. Matefska Skola ma kapacitu 44 déti,
rozdélena je na dvé vékové homogenni tiidy, mladsi déti a star$i déti. Skolni vzdélavaci
program mateiské skoly je velmi pestry, matefska skola je mistem radosti, poznani, setkani,
mistem novych pratelstvi a zazitkii. Pedagogové vedou déti pratelskym zpiisobem, orientuji
se na prozivani v§eho naplno se zapojenim vSech smysli, kladou diiraz na fantazii jako zdroj
k ¢innostem a hudebni vychovu, kterd je provazi kazdym dnem, uci se vnimat vSe kolem
nich. Dlouhodobé cile matefské Skoly jsou predevsim: rozvoj prosocialniho chovani,
samostatnosti, mravnich hodnot, hudebnosti, pohybu, estetického prozivani, vztahy mezi
détmi, poznavani piirody, pozorovani, experimentovani. Matefskd Skola se snaZzi
o komplexni rozvoj kazdého ditéte béhem vSech ¢innosti a po cely den. Podporuji u déti
rozvoj zdravého sebevédomi a komunikativnich kompetenci, aby byly na konci pobytu

v matetské Skole co nejlépe vybaveny na vstup do zdkladni Skoly.

Akeni vyzkum jsem realizovala ve tfid¢ star§ich déti, byla to tfida homogenni s détmi od
péti do sedmi let. V rdmci svého vyzkumu jsem si vybrala 6 konkrétnich déti, a to na zaklad¢
pocatecniho pozorovani a prvnich interakci s détmi. Konkrétni déti jsem vybirala na zaklade
toho, jak se s nimi pracuje, jestli jsou pozorné, zda pottebuji podporu v dané oblasti a jak
komunikuji a spolupracuji. Vybrané déti jsem konzultovala s pani ucitelkou, kterd mi
pomohla s findlnim vybérem déti dle svych pfipominek a doporuceni. Vybrala jsem si Ctyfi

divky a dva chlapce.
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7 Popis vlastni realizace vedouci Kk cili prace

Do matetské Skoly jsem dochdazela jiz nékolik dni pfed samotnou realizaci tvorby Lapbooku
a n¢kolik dni po realizaci. Prvni dva dny jsem déti pozorovala a seznamovala se s nimi, dalsi
den jsem vedla rozhovor s pedagogem matei'ské Skoly, den poté jsem uskutecnila rozhovor
s détmi. Béhem patého dne jsem s détmi udélala pretest. Nasledujicich sedm dni jsem se
s détmi vénovala samotné realizaci tvorby Lapbooku a doprovodnych ¢innosti. Po realizaci
jsem mateiskou Skolu dale navstévovala nékolik dni, abych mohla svou préaci vyhodnotit a

provést posttest.

Na pocatku mé vlastni realizace praktické ¢asti v matetské Skole jsem vedla rozhovor
s pedagogem mateiské Skoly, mym cilem bylo zjistit obecné zajem déti o pohadky
a literaturu. Pracovala jsem v souladu s vyzkumnou otdzkou mého druhého cile bakalaiské
prace, predevsim jaky maji déti v matefské Skole piistup k literatuie. Zjist'ovala jsem takeé,

zda maji déti zkuSenost s tvorbou a praci s Lapbookem.

Dalsim mym krokem v rdmci vyzkumu byl obecny rozhovor s détmi v dané tiide, zjisStovala
jsem, do jaké miry se déti samy zajimaji o pohadky a literaturu obecné a jaky je vztah
k pohadkam a literatufe v domacim prostiedi déti ve vyzkumném vzorku (podle nadzoru déti,
s doplnénim informaci od pedagozky; od rodict déti jsem data neziskdvala). Dale bylo mym
cilem zjistit, zda maji déti s praci s Lapbookem zkuSenosti a jaké tyto zkuSenosti jsou.

Zjistovala jsem, kolik déti uz nékdy Lapbook tvofilo.

Nésledné jsem uskutecnila s vybranou skupinou déti pretest, kdy jsem zjiStovala jejich
znalosti pohadky ,,0 veliké fepé*. Zajimalo m¢, do jaké miry ji znaji a jak dokaZou pohadku
samy pievypravét/sestavit d€j podle posloupnosti. Pretest jsem provadéla metodou
rozhovoru s kladenim otdzek a formou ukold pro déti. Déti mély sefadit obrazky podle
posloupnosti pfibéhu a druhym ukolem bylo pojmenovat a sefadit postavy dle jejich
vystoupeni v pfibéhu.

Dale jsem s détmi realizovala tvorbu Lapbooku na pohadkové téma s evaluaci. Béhem
tvorby jsem sledovala, jak déti s Lapbookem pracuji, zda si osvojuji znalosti o pohadce

a podporuji porozuméni textu, pozorovala jsem jejich pokrok. Lapbook jsme tvofili s celou

tfidou, nejprve jsem z kartonu vysttihla podklad ve tvaru fepy, poté jsme s détmi podklad
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zaplinovaly barevnymi papiry odstinti ¢ervené a zelené (viz Pfiloha). DalSi dny jsme
vymyslely tkoly a obsah, ktery bude Lapkook zahrnovat. Na konci jsem s détmi pracovala
jiz s hotovym Lapbookem. Béhem tvorby jsem zafazovala ¢innosti podporujici osvojeni
pohadky a porozuméni textu. Pouzivala jsem cCtenafské strategie a metody pro rozvoj
Ctenaiské pregramotnosti. Détem jsem béhem tvorby ptedcitala, pokladala jim otdzky na
podporu hledani souvislosti a na rozvoj fantazie, pouzivala nedokoncené véty, kdy déti mély
prostor vétu dokoncit/doplnit. Dale jsem vyuzivala fizenou dramatizaci, prvky hudebni

vychovy a prvky hudebné pohybové vychovy.

Po dokonceni ¢asti tvorby Lapbooku jsem s détmi uskutecnila posttest, jehoz cilem bylo
zjistit efekt predchozich aktivit, jak se u déti zménil zdjem o Lapbook a jeho tvorbu a praci

s nim a jaky dopad ma prace s Lapbookem na znalost pohadky u déti.
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8 Rozhovor s pedagogem

Na uvod mé praktické Casti bakalarské prace jsem v matefské Skole vedla individualni
strukturovany rozhovor s pedagogem. Zajimalo m¢ ptredevsim, jaky maji déti v matefské

Skole pfistup k literatufe a jak matetska Skola pfistupuje k praci s knihami.

Z rozhovoru jsem se dozvédéla, ze vSichni maji v matefské Skole dobry ptistup ke kniham.
Ve tfid¢ maji vice mist, kde maji knihy umisténé. Maji tfi mista s knihami uréenymi piimo
pro déti a jejich volné manipulovani s nimi, z nich jedno misto je ¢tenaiskym koutkem.
V c¢tenarském koutku se nachazi pohovka a skiinky s knihami. Déale maji knihovny uréené
pro pedagogy, které maji spolecné s druhou tfidou. VSechny knihovny obsahuji bohatou
zasobu knih a pestrou nabidku. S détmi pedagogové hlavné ¢tou a n€kdy jim pousti pohadky
na audiopiehravaci. Déti s knihami pracuji hodné samy, samy se o knihy zajimaji a prohlizeji
si je. Dozvédéla jsem se i ro¢ni téma, které je ,,Z pohddky, do pohadky, pojdte s nami do
pohddky, princezna na bdle, poztracela kordle“, kdy déti béhem celého roku sbiraji malé
obrazky ve tvaru kolecka na urcitd témata a navlékaji si jednotlivé koralky na $iitirku, kterou
si na konci $kolniho roku odnesou domii. Témata maji velmi rozmanita (pfiroda, rocni
obdobi, zvitata, povolani, svét kolem nas, pohadky,...), zabyvaji se jimi vZdy dva tydny a
maji je propojené s riiznymi pohadkami, které dopliiuji dané téma. Hlavni kritéria, podle
nichz si vybiraji knihy, jsou kvalita knihy, kvalita ilustraci a pevnost vazby. Dozvédé¢la jsem
se, ze jim knihy poskytuji 1 rodice déti. Preferuji knihy pfedevs§im s klasickymi tématy,
ptirodou, pohadky a encyklopedie, nau¢nou literaturu. Dé&ti motivuji prostfednictvim
dostupnosti knih pro déti, které si déti mohou volné plij¢ovat a pracovat s nimi. Béhem
odpocinku si kazdé dite, které nechce spat, ma moznost vzit knihu nebo Casopis a prohliZet
st jej. Pti fizené Cinnosti s knihami také pracuji, vedou déti k hledani informaci a obrazkt
v knihach na dané téma. V mateiské Skole také organizuji vystavy oblibenych knih déti,
které si déti pfinesou z domova. Déti hodné€ vyuzivaji ¢tenatsky koutek, kde maji moznost

si samy knihy prohlizet.

Celkovée jsem v matetské Skole méla dojem, ze déti maji dobry pfistup k literatufe. Samy se
zajimaji o pohadky a literaturu a maji dostatek kniznich podnét. Travi hodné Casu vlastni

¢innosti v ¢tendiském koutku a o knihy se zajimaji z vlastni iniciativy.
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9 Rozhovor s détmi

Od déti jsem se z rozhovoru dozvédéla miru vlastniho zajmu o pohadky a literaturu obecné.
Dale jsem zjistila, jaky maji vztah k pohddkdam a literatufe v doméacim prostiedi déti.
S Lapbookem ma vétSina déti minimalni zkuSenosti, jen nékolik déti Lapbook vytvaielo
a pozd¢ji s nim pracovalo. Behem rozhovoru jsem se dozvédéla, Ze déti v domacim prostiedi
s rodi¢i Ctou, Ze jim rodice, prarodice nebo sourozenci piedCitaji a Ze je to vétSinou kazdy
den nebo skoro kazdy den a vétSinou vecer, nez jdou spat. Déti me informovaly o oblibenych
pohadkach, které maji rady, nékdo mél radéji piibéhy, nékdo knihy naucné. Potvrdila jsem
si informaci z pfedchoziho rozhovoru s pedagogem, ze déti v matetské Skole ¢tou a praci
s knihou zatfazuji pomérné Casto. Déti si byly védomy mist, kde maji v matetské Skole
umisténé knihy. Na otdzku, jak ¢asto travi cas prohlizenim knih v ¢tenédiském koutku, mi
Lapbook. Po objasnéni si jen n¢kolik déti vybavilo, ze jiz Lapbook vytvéftely a pozd¢ji s nim

také pracovaly.

Béhem rozhovoru s détmi jsem zjistila, Ze maji vysokou miru vlastniho zajmu o pohadky
a literaturu, dle odpovédi mi bylo zfejmeé, ze maji k literatuie a pohadkdm velmi blizko
a ¢innosti spojené s pohadkami a literaturou je napliiuji a samy je vyhledavaji. Také jsem
zjistila, Ze se déti literatufe a Cteni vénuji ve velké mife i v domacim prostiedi s rodinnymi
piisluSniky, ktefi je ve Ctenafstvi podporuji. Byla jsem prekvapena, Ze téméf nikdo z déti

neveédél, co je to Lapbook a ze zkuSenosti s jeho tvorbou a praci s nim jsou mizivé.
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10 Pretest

V dalsi ¢asti mého vyzkumu jsem s vybranymi détmi uskutecnila pretest.

Otazky, které jsem kladla détem v ramci pretestu:

Znate pohadku O veliké fepe?

Dokéze mi nékdo fict, co se v pohadce stane?
O ¢em je pohadka?

Jaké postavy se v ni vyskytuji?

Co se délo dal?

Byly postavy v pohadce kamaradi, spolupracovaly spolu?

Ukoly, které mély déti splnit:

Setadit podle posloupnosti obrazky piibéhu

Pojmenovat postavy a setadit je podle potadi, ve kterém fepu tahaly.

Odpovedi déti:

Na prvni otazku, jestli znaji pohadku O veliké fep&, mi Tereza, Bedta, Marie a Jakub

odpovédéli, Ze pohadku znaji. Adéla a Adam fekli, Ze ji neznaji.

Ptala jsem se déti, zda mi nékdo dokéze fict, co se v pohadce stane, odpovédéla mi Beata,

ze budou tahat fepu, Tereza a Jakub piikyvovali, ostatni déti si nebyly jisté.

Na otazku, o ¢em je pohddka, mi opét Bedta odpovédéla, Ze o vytaZeni fepy, tentokrat

ptikyvovaly vSechny déti krom& Adama.

Kdyz jsem se zeptala, jaké postavy se v pohédce objevuji, déti spoleCnymi silami fekly tfi

postavy, a to dédecek, babicka a pejsek, na vice si nevzpomnély. Do spole¢ného vymysleni

postav se nezapojila Marie a Adam.

Na patou otdzku, co bylo dal, mi odpovédela Tereza, ze vSechny postavy spadly, protoze

vytahly fepu, a pfidala se Marie, ktera fikala, ze pak fepu snédli.

Ptala jsem se, zda byly postavy v pohaddce kamaradi a zda spolu spolupracovaly. Beéta,

Marie a Jakub mi fekli, ze ano, ostatni déti neveédély.

Realizace tkolt s détmi:
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e Setadit podle posloupnosti obrazky ptibéhu

Obrazek 1: Vysledna fotografie sefazeni obrazkii podle vybranych déti.
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Pti druhém ukolu mély déti pojmenovat postavy podle obrazki a sefadit je v potadi, ve které
tahaly fepu. Spolecnymi silami déti zvladly sefadit postavy podle potadi s jednou chybou

a pojmenovat také s jednou chybou, o vnucce fekly, Ze je holcicka.

Obrazek 2: Setazené postavy z piibchu

Zdroj: Kristyna Anna Petiikova

10.1 Shrnuti a vysledky pretestu

Dle vysledkil pretestu jsem zjistila, Ze vétSina déti ma ve znalosti pohadky O veliké fepé
zna¢né nedostatky. Nazev pohadky znaly Ctyfi déti, jeji obsah uz jen jedno dité. Postavy
zvladly vyjmenovat pouze tii ze Sesti déti, tedy polovina. Na otazku, co bylo dal, mi
odpovédeély dveé déti, zda v pohddce spolupracovaly postavy mi tii déti potvrdily, ze ano.
Béhem tukolt se déti na posloupnosti obrazkti domlouvaly spolecné, posloupnost nebyla
presnd, druhy kol zvladly skoro pfesné. Dle vysledkt pretestu mohu soudit, ze vétSina déti

ma prostor pro zlepSeni znalosti pohadky.
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11 Popis realizace Lapbooku

V této kapitole budu popisovat vlastni realizaci Lapbooku s pohadkovym namétem

v matefské Skole.

Pomicky: Karton, nlizky, jutovy provazek, barevné papiry, fixy, pastelky, lepidlo — tuzkové,

Herkules, tiskarna
Cil: Vytvorit Lapbook s détmi ptedskolniho véku

Ocekavané vystupy: Dité dokaze pracovat s riznymi materidly a zamérné je umistovat,
dokaze samostatné premyslet a byt kreativni, dokaze vyjadfit sviij vlastni nazor, dokaze
pracovat s nizkami a lepidlem, dokéze pouzivat predméty denni potieby, dokdze se samo
obslouzit pii praci, dokéze si fict, pokud potiebuje materialy navic, dokaze soustfedéné
pracovat, dokaze umistovat piredméty na své misto, dokaze premyslet o kontextu

a propojovat informace. (dle RVP PV)

Lapbook jsme tvofili s celou tfidou, nejprve jsem z kartonu vystiihla podklad pro Lapbook
ve tvaru fepy. Poté jsme se spoleén¢ domluvili na zplisobu vyplnéni podkladu. Zvolily jsme
techniku trhani barevného papiru a nasledné lepeni. Déti mély za kol vybrat papiry vhodné
barvy pro fepu, vybraly jsme odstiny ¢ervené a zelené. Rozd¢lila jsem déti na dvé skupiny
ke dvéma stoleckiim, na jednom trhaly barevné papiry Cerveného odstinu a na druhém
zeleného odstinu, aby nedo$lo k promichani. Zacaly jsme lepit ¢ast fepy zbarvenou do
Cervena, a kdyz byla hotova, zacaly jsme zelenou ¢ast. Kdyz byla fepa vyplnéna kousky

barevnych papirti, nechaly jsme ji uschnout od lepidla.
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Obrazek 3: Repa — podklad

Zdroj: Kristyna Anna Petiikova

Dalsi ¢ast zahrnovala vymysleni tkolt a obsahu, ktery bude na Lapbooku. Postupné jsme
vyrabely, vystiithovaly a pfilepovaly jednotlivé texty a tikoly. Na horni ¢asti Lapbooku jsou
ukoly: ,,Spocitej listecky, kolik jich je celkem?*, ,Kolik je svétle zelenych?“, , Kolik je

tmavé zelenych?®, ,,Sefad’ listeCky z kapsicky podle velikosti.*

Na pravé ¢asti Cervené Casti fepy se nachazi informacni text o nejveétsi fepé, kterd byla kdy

vypestovana, kde a kym.

Vedle této ¢asti se nachazi prekopirovana pohadka, ktera je slepena do knizecky, aby si ji

déti mohly listovat.

Pod kniZeckou se nachézi kapsicka, ve které jsou jednotlivé postavy pohadky. Na kapsicce

je ukol: ,,Poskladej postavy tak, jak maji jit za sebou.*

Vpravo od této kapsicky se pod informa¢nim textem o nejvétsi fepe nachazi druhd knizecka,

ktera je sloZena z ilustraci ptibehu.
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Pod knizkou jsou nalepené jednotlivé postavy ptib¢hu tak, jak jdou za sebou, slouzi ke

kontrole s posklddanymi postavami z kapsicky.

Pod nalepenymi postavami se nachazi velk4 kapsa obsahujici obrazky z ptibéhu, je na ni
ukol: ,,Sefad’ obrazky podle ptib&éhu.* A déti obrazky sefadi a mohou si je zkontrolovat podle
obrazkové knizecky, kterd se nachazi o kousek vyse, jak jsem jiz zminovala. To slouzi
k tomu, Ze si déti mohou samy individualné kol splnit 1 zkontrolovat, podporuje to praci

s chybou a rozviji u nich dovednost sebehodnoceni.

Pod touto velkou kapsou jsou dva ukoly: ,,Kolik m4 fepa barevnych kotinku? a ,,Kolik ma

jutovych kotinka?* A déti podle toho, co vidi, je maji spocitat.

Obrazek 4: Hotovy Lapbook ve tvaru Repy

Zdroj: Kristyna Anna Petrikova
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11.1 Evalua¢ni ¢innosti k tvorbé Lapbooku

Béhem cinnosti spojenymi s tvorbou Lapbooku jsem zafazovala i ¢innosti evaluacni, abych
docilila komplexniho rozvoje a hlubsiho uvédoméni daného tématu. Béhem tvorby jsem jim
ptibéh predcitala. Kladla jsem détem oteviené otdzky o daném tématu, které mély podnitit
motivaci a docilit hlubSiho porozuméni. Pouzivala jsem metodu nedokoncené véty, kdy déti
mély doplnit ¢ast ptibéhu nebo podstatnou informaci. Povidali jsme si o informacich ohledn¢
fepy, jak se pfipravuje a konzumuje, jaka byla historicky nejvétsi vytazena fepa atd. Dale
jsem s détmi délala tematickou hudebné pohybovou ¢innost. Mély za tikol chodit rychle jako
mys, pomalu jako babicka/dédecek. Dalsi ukol byl pohybovat se podle vysokych tond,
napodobovat 1étani ptacka a pfi nizkych tonech napodobovat okopavani zdhonku/fepy. Také
jsem s détmi vykondvala dramatickou ¢innost, mély napodobovat postavy — dédecek,
vnucka, pejsek, myska, babicka, kocka. Poté mély napodobovat ¢innosti — okopavame fepu,
tahame fepu, zahrabavame, zasévame, prsi na fepu, jsme fepa apod. Na konci déti tahaly
fepu podle riizné intenzity, fikala jsem jim, ted’ tahame malinko, ted’ vice, ted musime

potadné zatahnout atd. Tyto tikoly mély podpotit porozumeéni textu skrze prozitek.

11.2 Shrnuti tvorby Lapbooku

Bé&hem tvorby Lapbooku jsem s détmi pracovala podle pfedem piipraveného planu. Tvorba
zahrnovala samotné vytvofeni Lapbooku a doprovodné evaluacni ¢innosti. Chtéla jsem
docilit osvojeni si znalosti o dané pohadce u déti a podpofit u nich porozuméni textu. Béhem
pozorovani tvorby Lapbooku jsem si vSimla, Ze déti jevily vyrazny vlastni z4jem a vnitini
motivaci pro praci s nim. Kdyz jsme ho dokoncily, déti s nim chtély neustile pracovat a
pofad dokola zkouSet tkoly, které¢ Lapbook obsahuje. Veskeré Cinnosti, které jsem délala
jako doprovodné, déti zaujaly a spolupracovaly se mnou. Celkové hodnotim tuto realizaci

jako velmi povedenou.
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12 Posttest

Cilem pottestu bylo zjistit efekt predchozich aktivit, jak se u déti zménil zajem o Lapbook

a jeho tvorbu a praci s nim a jaky dopad ma prace s Lapbookem na znalost pohadky u déti.
Otazky, které jsem kladla détem v ramci posttestu:

e Znate pohadku O veliké fepé?

Dokéze mi nékdo fict, co se v pohadce stane?

e O c¢em je pohadka?

Jaké postavy se v ni vyskytuji?

Co se délo dal?

e Byly postavy v pohédce kamaradi, spolupracovaly spolu?
Ukoly, které mély déti splnit:

e Setadit podle posloupnosti obrazky ptibéhu

e Pojmenovat postavy a setadit je podle potfadi, ve kterém fepu tahaly.
Odpovédi déti:
Na prvni kladenou otdzku mi vSechny vybrané déti odpovedély, Ze pohadku znaji.
KdyzZ jsem se jich ptala, co se v pohadce stane, vétSina z déti mi dokazala odpovédét.

Zeptala jsem se, o ¢em pohadka je, vSechny déti mi odpovéd€ly, ze o ptatelstvi a pomoci

a Ze spolecnymi silami dokazali vytahnout velkou fepu.

Na dalsi otazku, jaké postavy se v pohadce vyskytuji, mi krom¢ Adama vSechny déti

vyjmenovaly pfesné, jak Sly postavy za sebou, Adam zapomnél na kocku.

Co se de¢lo dal, déti tikaly, ze mohly fepu snist nebo uvafit, zavatit, nakrajet, naporcovat,

schovat na pozdé&ji, oslavovat, Ze ji vytahly.

Na otazku, zda byly postavy v pohadce kamaradi a zda spolu spolupracovaly, déti

odpovédély hromadné ano.
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Realizace tkolu s détmi:

e D¢ti mély za ukol sefadit obrazky podle posloupnosti, vSechny déti zvladly setadit
obrazky spravné, nikdo z vybranych déti neudélal chybu.
e Druhy tkol, kdy déti mély pojmenovat postavy a setadit je v poradi, ve kterém tahaly

fepu. Vsechny déti tento kol splnily spravné bez chyby.

12.1 Shrnuti a vysledky posttestu

Vysledky prace déti hodnotim velmi pozitivng, u vSech déti bylo prokdzano vyrazné zlepSeni
ve znalosti pohadky. Déti tvorba Lapbooku a prace s nim velmi zaujala. Chtély jednotlivé
ukoly opakovat i vicekrat. Samy si povidaly o dané pohadce a tvorbé Lapbooku. Béhem
tvorby Lapbooku déti prokazaly velkou miru samostatnosti pii tvorbé a vymysleni
jednotlivych tkolt. Déti byly velmi kreativni a precizni, bylo vidét, Ze si s praci davaji

zalezet a snazi se. Prace s Lapbookem potvrdila velky dopad na znalosti pohadky u déti.
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13 Vyhodnoceni cilii a vyzkumnych otazek

Ve své praci jsem si stanovila pét cilii, kterych jsem chtéla dosahnout. Hlavni cil mé
bakalaiské prace byl realizovat s détmi vytvoieni Lapbooku na pohddkové téma a evaluovat
ho. Prvni cil — zjistit, zda maji déti s praci s Lapbookem zkuSenosti a jaké tyto zkuSenosti
jsou, a to prostfednictvim obecného fizeného rozhovoru s détmi, pii kterém jsem se
s nim zkuSenost. Druhym cilem bylo zjistit obecné z4jem déti o pohadky a literaturu, ktery
jsem zkoumala prostfednictvim rozhovoru s pedagogem a rozhovoru s détmi. Zjistila jsem,
ze déti maji v matefské Skole velmi dobry piistup k literatufe a samy se o pohdadky
a literaturu velmi zajimaji. Také v domacim prostiedi maji velmi dobry vztah k pohddkdm
a literatufe. Pfi rozhovoru s détmi, mi déti potvrdily, co jsem se jiz dozvéd€la od pedagoga
a to, ze maji velmi kladny vztah k pohadkam a literatuie. Tietim cilem bylo zjistit znalosti u
déti o pohadce ,,0 veliké fepe* pomoci pretestu. Déti pohddku znaly velmi mélo. Jen dvé
déti ji dokazaly samy pievypravét, sestavit d&j podle posloupnosti nezvladlo Zadné
z vybranych déti. Dalsi cil byl realizovat s détmi aktivity vedouci k vytvofeni Lapbooku na
pohadkové téma a evaluovat je. Cil byl splnén. Prostfednictvim pozorovani jsem zjiStovala,
jak s Lapbookem pracuji. U déti jsem pozorovala zdjem o praci s Lapbookem z vlastni
iniciativy, zajimani se o dané téma do hloubky, pfemysleni a dotazovani se, opakovani ukolt
a ¢innosti, které byly souc¢asti Lapbooku. Na zdklad¢ pozorovani jsem vyhodnotila osvojeni
znalosti o pohadce a dobré porozuméni textu. Poslednim cilem bylo uskutec¢nit posttest,
zjistit efekt predchozich aktivit, které byly provedeny, a vysledek byl piekvapivé velmi
usp&sny. U déti se pozitivné zménil zdjem o Lapbook a jeho tvorbu a praci s nim. Prace
s Lapbookem méla velmi pozitivni dopad na znalost pohadky u vSech déti. Ve své praci jsem

naplnila vSechny cile 1 vyzkumné otazky.
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Diskuse

Béhem mého akéniho vyzkumu jsem se setkala pouze s drobnymi komplikacemi. Jednou
z komplikaci bylo, kdyz béhem mé vlastni realizace tvorby Lapbooku nékteré déti
z vyzkumného vzorku onemocnély nebo chybély a vynechaly tak cast realizace. S témito
détmi jsme poté ¢innosti opakovaly pro lepsi zapamatovani a osvojeni informaci. Piinosem
naopak bylo, kdyZ opakovani probihalo s pomoci déti, které cinnost jiz dé€laly, a tak béhem
opakovani a vysvétlovani détem, které predtim chybély doslo k jesté hlubs§imu porozuméni

danému tématu u déti.

Také uprostted realizace tvorby Lapbooku méla matetska Skola velky vylet, a tak jsem na

¢innosti s détmi méla pouze omezeny Casovy prostor.

Jako limity svého vyzkumu bych mohla uvést realizaci pouze jednoho konkrétniho
Lapbooku v jedné mateiské skole s jednou tfidou. Myslim si, ze by bylo velkym piinosem,
pokud by se realizace Lapbooku uskutec¢iiovala ve vétSim poctu, napiiklad ve vice

matetskych Skolach, v riznych tfidach a na rizna témata.

Tvorba Lapbooku a prace s nim se prozatim v matefskych Skolach tolik nevyuziva, vice je
rozSifena na Skolach zakladnich, kde jsou starSi déti a mohou se zde vyuZzivat i k praci se
mladsi déti ve véku 5-7 let jsou vhodna napf. pohddkova témata, pro jest¢ mladsi déti je
potfeba zvazit vhodnost pouZiti Lapbooku, vzhledem k ndro¢nosti tvorby a daného tématu.
Je dobré tvorbu a préaci s Lapbookem ptizplisobit jednotlivych v€kovym kategoriim, dle

naroc¢nosti na tvorbu a zvolenim vhodného namétu.

KdyZ jsem srovnala vysledky mého akéniho vyzkumu s vysledky jiného akéniho vyzkumu
bakalafské prace na obdobné téma se zaméfenim na ,,Tvorbu Lapbooku na pohadkové
téma®, jsem zjistila, ze v matetské Skole, kde Autorka prace vykonavala svilij akéni vyzkum
mély déti mnohem bohatsi zkuSenosti s tvorbou a praci s Lapbookem. Déti byly na praci
s Lapbookem zvyklé a uzivaly jej velmi Casto. I proto do tvorby vnésely mnoho kreativnich
napadi vychézejicich zjejich ptredchozich zkusSenosti. Akéni vyzkum byl ovéfovan

obdobnym zpiisobem jako muj akéni vyzkum, tedy vyuzitim pretestu a posttestu, kdy
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autorka prace ovérovala znalosti déti na dané téma. Ob¢€ naSe prace prokazaly velky posun

ve znalosti konkrétni pohadky u déti v predSkolnim véku, které se vyzkumu ucastnily.
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Zavér

Ze své bakalarské prace s tématem ,,Tvorba Lapbooku s pohadkovym namétem v mateiské
Skole* si odnasim nové ziskané znalosti ze zpracovavani teoretické ¢asti. Znalosti, které jsem
jiz méla, jsem si pomoci prace prohloubila a obohatila je o nové zajimavé poznatky. Také
jsem se setkala s novymi tituly a autory, ktefi me obohatili i pro mé budouci piisobeni
v matetské Skole. Prohloubila jsem si znalosti v oblasti motorického vyvoje zahrnujiciho
jemnou a hrubou motoriku, také psychického vyvoje, kam patii rozvoj mysleni, vniméni a
uvazovani, rozvoj paméti, pozornosti, feci a ziskavani a zpracovavani informaci. Dale jsem
prohloubila své znalosti o knize jako prostiedku vychovy, sezndmila jsem se s typem knih,
dozvédéla jsem se vice informaci o Ctenafstvi, Ctenafské pregramotnosti a Ctendiskych
strategiich. Dozvédéla jsem se informace o vyznamu pohadky u déti predskolniho véku.

Seznamila jsem se vice s Lapbookem, jeho tvorbou a vyuzitim v matefské Skole.

Ma praktickd ¢ast mi byla také velkym pfinosem, nabyla jsem nové zkuSenosti v oblasti
tvorby Lapbooku s pohddkovym namétem v matetské Skole a jeho fyzickou podobou.
Seznamila jsem se rovnéz s dalSimi metodami vyzkumu. V ramci aktivit tvorby Lapbooku
s pohadkovym namétem v matei'ské Skole jsem ziskala spoustu novych zkuSenosti pii praci
s détmi. M¢la jsem moZnost nahlédnout do fungovani dal§i matetské Skoly a seznamit se
s novymi pedagogy a détmi.

Ve své bakalafské praci se mi podatilo naplnit v§echny cile, které jsem si stanovila. Zjistila
jsem, ze déti v dané matetské Skole nemély jesté témet Zadné zkuSenosti s tvorbou Lapbooku
a praci s nim. Proto mi bylo potéSenim détem tyto aktivity pfedstavit, pfiblizit a nechat je
Lapbook vlastnoru¢né vyrabét a pracovat s nim, procvi¢ovat si dané ¢innosti a plnit tkoly.
Velmi mé potésilo, Ze matetska Skola mé kladny ptistup k literatuie, praci s ni a bohat¢ uziva
pohadkové naméty pii ¢innostech s détmi. DéEti se samy zajimaji o knihy, ilustrace a cetbu.
V domacim prostedi maji déti také velmi dobré literarni podnéty. V ramci mého akéniho
vyzkumu se mi s détmi piedSkolniho v€ku podafilo vytvofit Lapbook s pohddkovym
namétem ,,0 veliké fepé”. Realizovala jsem aktivity vedouci k vytvofeni Lapbooku na
pohadkové téma a prohloubeni a ukotveni znalosti o pohadce u déti predskolniho véku.
Pomoci posttestu jsem zjiStovala efekt ptfedchozich aktivit, které byly provedeny,

vyhodnotila jsem velky posun u vSech déti, které se aktivit icastnily. Pozorovala jsem velky
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posun v oblasti znalosti pohadky. Déle se u déti zménil postoj k Lapbooku a praci s nim, déti
se najednou samy zajimaly o Cinnosti spojené s Lapbookem, projevovaly zajem o podileni

se na samotné tvorb¢ a prinaSely nova témata a napady na vyrobu Lapbooku.

Celkové¢ hodnotim ptinosy mé bakaléaiské prace jako velmi kladné a obohacujici. Byla bych
rada, pokud by se prace dostala k pedagogiim z matefskych skol, ktefi ji mohou pouzit jako

inspiraci, jak Lapbook vytvofit nebo jak s nim pracovat.
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Seznam priloh

Ptiloha 1: Rozhovor s pedagogem



Priloha 1: Rozhovor s pedagogem

Kladla jsem dotazy — tazatel (T), vypovédi pedagoga, respondenta (R) jsou napsany

kurzivou.
(T): Jak zde v matetské Skole pracujete s knihami?

(R): ,,No, tak my tady mame vlastné tamhle vzadu knihovnicku détskou, tady mame knihovnu
detskou, a jeste mame my vedle ve tride jako pro nds, pro pedagogy, tady se miizeme podivat,
Jjo takze tady mame knihy jako pro nds a jesté mame hudebni knihovnu, taky pro pedagogy.
Pohadky jim poustime jen nékdy, vétsinou nepoustime, s détma hlavné cteme. Déti si i samy

berou knihy a samy s nimi pracuji.*
(T): Jak pracujete s ilustracemi v knihach?

(R): ,Jo, to taky, to vas bude zajimat, mame jako jeden celej rok téma z pohadky do pohddky,
pojdte s nami do pohadky, princeznicka na bale, poztracela kordle a tady maji déti viastne
vzdy ke kazdému tématu, kdyz dodélame, tak si vlastné ten ztraceny kordlek vybarvily
a takhle stradaji celej rok, viastné strdadaji takhle ty koralky a na konci roku viastné si ty
pohddkovy kordlky vezmou domu. Takze mame klasicky témata a vzdycky k tomu tématu

mame néjakou pohadku, treba na dva tydny jo a ta pohadka viastné doplnuje to téma.
(T): Podle jakych kritérii vybirate knihy do matefské skoly?

(R): ,Jo, tak hlavné aby to bylo kvalitni, to je asi dulezity, jo aby to nebylo Zadny... pak ta
ilustrace aby byla prosté kvalitni, protoze dneska, kdyz prijdete, tak nékdy ty ilustrace to je...
Jo, a aby to mélo prosté dobrou vazbu, aby to hned neroztrhaly. No ale mame taky dobry to,
Ze nam taky rodice poskytujou hodné knih, Ze opravdu treba nam prinesou knizky, ktery treba
uz doma treba nepotrebujou a jsou jako v krasnym stavu, takze to taky, Ze rodice nam takhle

prispivaj, Ze nam takhle prinesou i knizky.
(T): Jaké knihy preferujete a proc?

(R): ,,No tak asi takovy ty klasicky témata, priroda, pohddky a hodné co je rozviji,
encyklopedie, takovy prosteé.*



(T): Jak motivujete déti k prohlizeni knih a praci s knihou?

(R): ,,No tim, zZe ony vlastné si muzou samy jo, tak taky hodné vyuzivame pri odpocinku ty
knizky, jo Ze prosté kdo neusne, tak ma moznost potom vzit, jo a vyhledavaji si tam samy,
nechame je i samy vyhledavat ruzny informace. Jo, Ze treba kdyz bereme planety, tak
vezmeme encyklopedie a ony si tam hledaji prirodu, zvirata, jo takze takhle, ze i pri ty rizeny
cinnosti ty knizky urcite taky. Jo a mame tieba, Ze si donesou svoje knizky z domova, svoji
nejoblibenejsi knihu a pak udélame treba i vystavky kniZek, Ze se déti podivaji prosté na

riizny knizky, co maj nejradsi a tak.
(T): Mate zde ¢tenaisky koutek, jak ho vyuzivate?

(R): ,Jo mame, deéti si tam jdou samy a samy si tam hledaji, prohlizi a je fajn, Ze tam maji
ten gaucik, tak to vyuzivaji hodné.*

(T): Zatazujete praci s literaturou do fizenych Cinnosti? Jak Casto a jakym zplisobem ji
zatazujete?

(R): ,Jo, to, jak jsem viastné rikala, Ze mame ty témata a ty pohdadky a u nich viastné
vyuzivame knizky taky.*

(T): Pouzivate pti praci s détmi Lapbook, maji déti zkuSenost s jeho tvorbou?

(R): ,,No, myslim, jednou ho deélala s détmi kolegyne, ale jinak nepouzivame.*



