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ABSTRAKT
Cilem mé diplomové prace je zjistit aktualni iroven Ctenarské gramotnosti zaka 5. tfid na
zakladni Skole, kde u€¢im. Diplomova prace je rozdélena na dvé Casti, Cast teoretickou a
praktickou. Teoreticka Cast se zabyva a vymezuje pojem gramotnost, Ctenarska gramotnost
a moznosti vyuZiti ¢tenafskych strategii a metod vedouci k rozvoji ¢tendiské gramotnosti na
1. stupni zakladni skoly. V praktické ¢asti jsem se vénovala testovani ¢tenaiské irovné zaku
na konci 5. ro¢niku na zakladni $kole, kde u¢im. Ulohy jsem zadavala v hodinach &eského
jazyka ve tech paralelnich tfidach. Testovaci lohy pochazely ze Setfeni PIRLS z roku 2016.
Nasledné jsem tyto ulohy vyhodnotila a porovnala s vysledky PIRLS 2016 vysledky
Provedla jsem dotaznikové Setfeni zakl patych tiid, ve kterém jsem chtéla zmapovat, kolik
volného Casu travi tito Zaci ctenim. V zav€ru své praktické ¢asti jsem vlozila piipravy
literarnich lekce, se kterymi jsem pracovala v ramci literarni hodiny. Hodiny jsem propojila
s riznymi metodami prace a aktivitami, které vedou zéky k rozvoji ¢tenafstvi a Ctenaiské
gramotnosti. V praktické ¢asti jsem se vénovala porovnani vysledkti z mého Skolniho Setfeni
v patych rocnicich a s vysledky z&kl, u kterych probihalo celostatni testovani urovné

ctenaiské gramotnosti podle PIRLS.
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ABSTRACT

The aim of my thesis is to find out the current level of reading literacy of 5th grade
students at the elementary school where I teach. The thesis is divided into two parts, a
theoretical and a practical part. The theoretical part deals with and defines the concept of
literacy, reading literacy and the possibilities of using reading strategies and methods
leading to the development of reading literacy in primary school at grade 1. In the practical
part, I focused on testing the reading level of pupils at the end of Year 5 in the primary
school where I teach. I administered the tasks in Czech language classes in three parallel
classes. The test tasks were from the 2016 PIRLS survey. I then evaluated these tasks and
compared them with the PIRLS 2016 results I conducted a questionnaire survey of fifth
grade students to map how much free time these students spend reading. At the end of my
practical part, I inserted the preparations of the literature lessons I worked with. I linked
the lessons to different methods of work and activities that lead the pupils to develop their
literacy skills. A questionnaire for pupils and their parents, the findings from the
questionnaire evaluated the methods of work and activities that lead pupils to develop
literacy skills. In the practical part, I compared the results from my school survey in the
fifth grade with the results of pupils who were tested nationwide for reading literacy

according to PIRLS in 2016.
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Uvod a cile prace

Piivodni rozhodovani s vybérem tématu mé diplomové prace bylo snadné. Jiz od
samotného studia na Pedagogické fakulté jsem véd¢la, ze se ve své budouci diplomové préci
budu zabyvat sportovni tématikou. Ke sportu jsem byla vedena jiz od tlého détstvi a vzdy
to pro mé¢ bylo prioritou. Ve chvili, kdy jsem se svou sportovni kariérou skoncila, zacal se
mij volny &as tocit kolem literatury riizného druhu. Cetba knih byla, je a bude mou

oblibenou a relaxaéni aktivitou ve volném Case.

Pted tfemi roky, kdy jsem sama zacala ucit ¢esky jazyk v paté tiidg, jsem zadavala
détem Ctenaiské deniky. Setkala jsem se s velkou negativni reakci, a to mé dovedlo k otazce,
pro¢ dnesni déti tak malo ctou a pro¢ jsou jejich vysledky v mezinarodnich vyzkumech
Ctenai'ské gramotnosti vykazuji spiSe stagnujici iroven? A tehdy mi vyvstala otdzka, co pro
to mohu udélat ja, abych jejich vztah ke knitham zménila? Béhem své prace jsem se snazila
najit odpovéd’ 1 na otazku, proC se zaci pii Cteni nezeptaji na neznama slova. S timto jevem
jsem se Casto setkala béhem své praxe ve skole. Odpovédi na tyto otazky jsem hledala jak v

odborné literatufe, tak i na seminafich ke ¢tenarské gramotnosti.

zakladni schopnosti ze viech, které se dité v celém svém studijnim Zivoté uéi, je &teni. Zaci
se nauci ¢ist na konci prvniho ro¢niku zakladni skoly a své ¢teni zdokonaluji v dobé celého
prvniho stupné. Kdo si techniku ¢teni dostate¢né neosvoji na prvnim stupni, bude jen
s problémy zvladat narGstajici pozadavky ve vysSich ro¢nicich. Ctenaiska gramotnost je
mnohem vice nezZ schopnost rozeznat pismena a sestavit z nich slova. Ovladani ¢tenatskych
schopnosti a dovednosti souvisi nejen se vzdélavanim, ale 1 se Ctenafskd gramotnost

povazuje za zaklad celozivotniho vzdélavani.

Diive se za gramotného se povazoval ten, kdo umi €ist a psat. Umét Cist je pro zaky
velmi dilezité, nakolik mu to umoZiluje ziskavat nové poznatky. Umét ¢ist vSak v dnesni
dobé nestaci. Je potfebné Cist, vnimat a rozumét Ctenému textu, coz umozni zakovi

dosahovat uspéchii ve Skole a pozdéji i v dalsim zivoté. A toto je jedna z tloh Skoly a ucitele.



V praci se zabyvam problematikou rozvijeni Ctendiské gramotnosti zaka 1. stupné
ZS. Cilem mé je zjistit, jakd je Groven ¢tendiské gramotnosti 5. ro¢nikil na zakladni Skole,
na které pracuji a porovnat uroven s vysledky cCeskych zak v reprezentativnim

mezinarodnim Setfeni.



Teoreticka Cast

1 Gramotnost

Pro clovéka je gramotnost v dnesnim pretechnizovaném svété velmi dilezita. Na
jejim zéklad€é ma €lovek urcité postaveni ve spolecnosti a podporuje svilj osobnostni rozvoj.
Rec ditéte ma zasadni vliv na rozvijeni jeho gramotnosti. Navazuji na ni dalsi kompetence,

které je potiebné u déti rozvijet (Zachova, 2013).
1.1 Vymezeni pojmu

Pojem gramotnost, z anglického slova — literacy, je terminem v dnesni dob¢ Casto
uzivanym po celém svété, proto 1 samotné chapani pojmu gramotnost se po staleti vyvijela.
Gramotnost ovliviiuji nejen pozadavky spolecenské, ale i kulturni a ekonomické, které se
proménuji v Case a odrdzi se od potieb dané spolecnosti. Pojem gramotnost je, co se
historického pohledu tyce, relativné mlady. Byva totiz od pocatkti davan do souvislosti s

dovednosti Cist a psat, a to bylo az do 15. stoleti vysadou jen téch nejbohatSich (Kosek

BartoSova, 2014,

Povazujeme jako znak Grovné vzdélanosti a zpracovavani informaci a jejich pouZziti
v bézném zivote, ktery je zadkladem pro dalsi celozivotni vzdélavani a zvladani kazdodennich
situaci. Gramotnost obsahuje v primarni skole hned nékolik oblasti. Schopnost a dovednost
&teni a psani. Néktefi autofi zafazuji i po¢itani (Havel, 2011, s. 11). Casto mizeme o nékom
slySet, Ze je gramotny nebo negramotny. Gavora (2003, s. 12) tikd, ze gramotny ¢lovek je

¢lovek ovladajici ¢teni a psani — Cte text plynule po fadcich a rozumi obsahu textu.

Gramotnost je projevem civilizace a prostfednictvim ni se lidé navzajem chapou a
nabyvaji novych informaci. Povazuje se za znany uspéch spolecnosti, protoze diky ni se

lidé mohou ugit a jsou schopni spolu komunikovat (Palen¢arova, Sebesta, 2006).

Podle Gavory a Zapotocné (2003) je gramotnost aktivni pouzivani jazyka ¢lovékem
a schopnost lidi realizovat se v dnesni gramotné spolecnosti. Je to systém jazykovych
kompetenci jako Cteni, psani, naslouchani a mluveni, které jsou vzijemné propojené

s myslenim, chapanim, poznavanim a porozuménim.



1.2 Gramotnost a jeji druhy

Gramotnost je pro ¢loveéka velmi dulezitd. Pokud se zaméfime na pojem gramotnost
z vicero thll pohledu, zjistime, Ze kazdy chape tento pojem jinak. Durosové (2007) tvrdi,
Ze neexistuje jen jedna gramotnost. Zastava nazor, ze pojem gramotnost se neustale vyviji,
a proto je slozité tento pojem jednoznacné definovat a Clenit. Mnozi autofi neustale diskutuji
o riznych druzich gramotnosti. Kazdé objevujici se ¢lenéni, ma svilj vyznam. V pedagogické
praxi se v nich zrcadli potfeba konkretizovat obsah a rozsah vzdélavani. Pravé z tohoto
pohledu je mozné oznacit jako ucelné Clenéni gramotnosti podle obsahu a podle Grovné

jejiho uchopeni.

Ve své publikaci charakterizuje nasledujici druhy gramotnosti dle obsahu (Durogova,
2007):

Ctenaiska gramotnost (lingvistick4, literarni gramotnost)
Matematickéd gramotnost a financni gramotnost
Pfirodovédné gramotnost

Socialni gramotnost

E-gramotnost

Hudebni gramotnost

Pohybova gramotnost

V V V V V V V V

Rodinna gramotnost

Duro$ova (2007) rozumi pod pojmem literarni gramotnost takovou gramotnost, ktera
obsahne vse, co se ty¢e komunikace. Pro tuto gramotnost je typické Ze vedle sémantického
aspektu je dany do poptedi i aspekt pragmaticky. Podle toho, jak nabyvadme gramotnost, je

smysluplné 1 jeji déleni podle tirovné jejiho uchopeni.
Muzeme mluvit o ¢lenéni gramotnosti na:

> Pregramotnost
> Bazalni gramotnost

> Funkéni gramotnost (Durogova, 2007)



Novéjsi rozdéleni ve své publikaci charakterizuje Rabusi¢ova (2021):

., Vychazime z predpokladu, Ze pohybujeme-li se v konceptudlnim ramci funkcni
gramotnosti, je jeji soucasti podle prevazujiciho soucasného chapani predevsim ctenarska
gramotnost spolecné s gramotnosti matematickou a prirodovédnou. V dnesni dobé jiz bézné
uvazujeme také gramotnost pocitacovou a informacni, gramotnost technickou, gramotnost
socialni, gramotnost financni a ekonomickou, gramotnost zdravotni a pohybovou.” (Zdroj:

https://ojs.cuni.cz/pedagogika/article/view/1944, strana 160)

Pokud se na tyto druhy gramotnosti podivame z pohledu rozvoje feci, nejdilezitéjSim
pojmem bude literarni gramotnost, ktera byva také oznacovana jako Ctenarskd gramotnost.
V souvislosti s rozvojem ¢tenarskych dovednosti se dnes vice nez v minulosti preferuje
predevsim zakladni princip a smysl celkového ¢teni, a to je ¢teni s porozuménim. Hlavni
ulohou ucitele je pomoci Zakovi chapat text v souvislostech a naucit ho ¢ist 1 ,,mezi fadky*.
(Wildova, 2012). S jistotou miizeme fici, ze zak, ktery ma diikladn€ zvladnuté ¢teni, uchopil
text, protoze v jeho vyjadieni (verbalnim i neverbalnim) se odrazi i emocionalni poselstvi

ukryté v textu (Gavora a kol., 2010).

Wildova (2012) je pojima odlisné pojeti Ctenarské gramotnosti. Z didaktického
hlediska je povazovana za velmi pfinosnou strukturace ontogeneticka, ktera rozliSuje obdobi

podle véku:

> Pregramotnosti (do 6 let véku ditéte)
> Obdobi ctendiské gramotnosti (v obdobi povinné skolni dochazky)

> Obdobi funkéni gramotnosti (obdobi dospélosti).


https://ojs.cuni.cz/pedagogika/article/view/1944

V tomto dlouhém obdobi se opét z didaktickych uceli odliSuje v obdobi ctenaiské
gramotnosti tzv. obdobi po¢ate¢ni Etenafské gramotnosti (1., resp. 2. roénik ZS), které ma
svlyj specificky didakticky systém (cile, metody, zplsob hodnoceni atd.). Pocatecni
Ctenaiska gramotnost vyjadiuje Sir§i pojeti nez pojem pocatecni (prvopocatecni) Cteni

(Wildova, 2012). Tyto tii pojmy jsou neodd¢litelnou soucasti gramotnosti.

Nyni dojde jesté k vysvétleni pojml ,,bazalni gramotnost” a ,funkéni gramotnost”.
Rozd€leni gramotnosti na bazalni a funkéni vychdzi z rozdilnych kritérii, kterd odrazeji

uroven dovednosti a zptisob jejich aplikace v Zivoté.
1.2.1 Bazalni gramotnost

Tuto gramotnost oznacujeme jako zakladni gramotnost, protoze tvoti zaklad pro
porozuméni textu na elementarni Grovni. Bazalni gramotnost 1ze definovat tak, ze slovo
»gramotnost se v laickém jazyce vnima jako antonymum slova ,negramotny“. Jde o
cloveéka, ktery nedokdze extrahovat vyznamy z psané¢ho textu, ani nedokaze produkovat
vlastni text. Ackoli toto nazirani na gramotnost je jen jedno z dalSich, pfifazuji se k tomuto
terminu ptivlastky. V tomto ptipad¢ jde o tzv. ,,bazalni gramotnost* (Blanton, Wood, Taylor,

2007).

I dnes se rizni odbornici zabyvaji bazalni gramotnosti. Tito odbornici zkoumaji
procesy deSifrovani textu, které probihaji v hlavé ¢tenate. U této formy gramotnosti se pii
nacviku takového cteni a psani klade diraz na automatizaci dekdédovani, na vybaveni si
zapamatovatelnych informaci z paméti a jejich reprodukci. Maly diraz se klade na analyzu
obsahu textu a jeho hlubsi interpretaci. Nacvik bazalni gramotnosti je jednim ze zakladnich
cilti skoly od zacatku skolni dochazky déti“ (Gavora, 2003). Bazalni gramotnost piedstavuje
model, ve kterém chapeme cteni jako schopnost pochopit vyznam piedcitan¢ho textu.
Informace se ukladaji do paméti a podle potieby se vice nebo méné¢ modifikované
reprodukuji. Vykon se posuzuje podle rychlosti ¢teni, chybovosti, plynulosti a zjist'uje se

jednoduché porozuméni textu (Solovska, 2013).



Rozvijeni gramotnosti jiz v ptfedSkolni dochazce je u déti pfirozeny jev. Jejich
zvédavost a tvotivost je vede k objevovani novych informaci, se kterymi se doposud jesté
nesetkaly. Dale ji rozvijeji v rdmci vzdélavani na zakladni Skole. Nasleduje druhy model

gramotnosti.

1.2.2 Funkéni gramotnost

Funk¢ni gramotnost si ¢lovék dokaze osvojit za predpokladu, Ze dosahl zékladni
(bazalni) gramotnost. Zelina (2010) tvrdi, Ze gramotnost se ¢asto vyjadiuje pomoci jinych,
piibuznych pojmi, jakymi jsou zptisobilosti &i kompetence osobnosti. Clovék zptisobily,
kompetentni je ¢lovékem funkénim (gramotnym) pfi realizaci sebe, socialnich, kulturnich a
pracovnich ¢innosti. Zpiisobilost se spiSe vztahuje na schopnosti a motivaci ¢lovéka, zatimco

kompetence vyjadiuji cilové pozadavky specifikované ve standardech.

Funk¢ni gramotnost je definovana jako schopnost zpracovat informace z textu a tvoii
soucast ¢tenaiské gramotnosti Pfedevsim ji pouzivame v praktické roving. VSeobecné feceno
jde o schopnost pouzivat ¢teni a psani nad rdmec primarni gramotnosti, za i¢elem dosazeni
ruznych cili. Opakem funk¢ni gramotnosti je funkéni negramotnost nebo nefunkcéni
gramotnost. Takovou negramotnost, ptipadné gramotnost lze charakterizovat jako schopnost
Cist a psat, kterou ¢lovék disponuje, ale tyto dovednosti ve svém zivoté nevyuziva

(Zapotocna, 2012).

Clovék v dobé svého Zivota produkuje mnoho textil a z toho vyplyva, Zze funkéni

gramotnost mizeme rozdélit do tfi domén, které ve své publikaci charakterizuje Gavora.

Gavora (2003) ve své publikaci uvadi tfi slozky gramotnosti:

> Literarni (zahrnuje védomosti a dovednosti nezbytné pro porozumeéni souvislych
textovych materialil)

> Dokumentovou (v této gramotnosti jsou diilezit¢ védomosti a dovednosti nezbytné
pro porozumeéni a vyuzivani informaci v kratkych nebo nesouvislych textech)

» Numericka (zahrnuje védomosti a dovednosti pro porozuméni a uskute¢néni operaci

s Cisly, ktera jsou soucasti textit)



Tyto tii slozky tvofi soucast funkéni gramotnosti. A od funkéni gramotnosti se dostavame k

podstaté, kterou je samotna ¢tendiska gramotnost

Chépani funkéni gramotnosti je pres 60 let staré. Pokud se pohybujeme
v konceptudlnim ramci funkéni gramotnosti, je podle Smejkalové (2021) jeji soudasti
gramotnost predeviim ¢tenaiskd, matematicka a piirodovédna. Smejkalova ve své praci
rozliSuje ctendiskou a jazykovou funkéni gramotnost., kterd je spojena s vyukou matetského
jazyka. Jazykova funkéni gramotnost je vnimana jako schopnost jedince efektivné vyuzivat
matefsky jazyk ve vSech situacich. Ve své praci se zamétfuje na propojeni jazykovych

znalosti a dovednosti s jejich praktickym vyuzitim v béZném Zivoté.

Smejkalova (2021) pojiméa jazykovou funkéni gramotnost, kterd zahrnuje nejen

schopnost Cist a psat 1 z hlediska jazykovych kompetencenci:

1. Porozuméni textu — schopnost Cist a spravné interpretovat informace v raznych
typech textli, at’ uz jde o literarni, odborné, nebo praktické texty (napt. navody,
formulare).

2. Tvofteni textu — schopnost psat jasné, srozumitelné a vhodné texty ptizplisobené
ucelu a situaci (napi. osobni dopisy, e-maily, zadosti).

3. Ustni komunikace — schopnost spravné pouzivat jazyk pii mluveném projevu, véetnd
ptizptsobeni obsahu a formy sdéleni adresatovi.

4. Kiritick¢é mySleni — schopnost hodnotit jazykové informace a pracovat s nimi

analyticky, v€etné rozpoznavani manipulativnich nebo nepravdivych informaci.



2 Ctenafska gramotnost

Ctenaiska gramotnost je vybavenost ¢lovéka rozvijejici se po cely zivot. Je to
soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot potfebnym pro uzivani vSech

druhti textii a komunikacnich prostiedkt v riznych individualnich i socialnich kontextech.

Zdroj: Pedagogicky lexikon

https://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky_lexikon/G/Gramotnost/Ctenarska gramotnost

Tento pojem byl zaveden mezinarodnimi asociacemi pro hodnoceni vysledka
vzdélavani ve srovnavacich vyzkumech PISA a PIRLS. Ve vyzkumu PIRLS je pojem

Ctenai'skd gramotnost vniman jako:

Podle této definice miizeme Cteni chapat jako dlouhodoby a tvofivy proces Ctenate,
ktery ovlada ctenarské strategie, uvazuje o ¢teném textu a vytvaii jeho vyznam. Diraz je
kladen na malé &tenaie, pro které je &teni dilezité jak ve Skole, ale i v bézném Zivots. Setfeni
PIRLS 2021 probihalo v obdobi pandemie covidu-19. ,,Schopnost rozumét formam psaného
jazyka, které vyzaduje spole&nost a/nebo ocefiuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Ctenafi
mohou odvozovat vyznam z riiznorodych forem textii. Ctou, aby se uéili, aby se za¢lenili do
spolecenstvi ¢tenaiti ve Skole 1 v kazdodennim zivoté, a také pro zabavu.* (Koncep¢ni rdmec

Setfeni PIRLS 2021. Praha: Ceska $kolni inspekce)

V PIRLS 2021, podobné¢ jako v ptedchozich cyklech, prokédzaly divky téméft ve vSech
zemich lepsi trovei &tenatskych dovednosti nez chlapci. Ceska republika patfi mezi nékolik
malo zemi, kde rozdil mezi vysledkem divek a chlapct nebyl statisticky vyznamny. Oproti
piedchozim rokiim, kdy Setfeni probihalo, je patrné, Ze chlapci ve vSech zkoumanych

oblastech postupné dohéni rozdily mezi nimi a divkami.


https://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogicky_lexikon/G/Gramotnost/Ctenarska_gramotnost

GRAF 6 | Vyvoj vysledkii chlapei a divek v CR na diléich §kilich mezi lety 2001 a 2021
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. Obr.1 — Graf: Vyvoj vysledki chlapcti a divek v CR mezi lety 2001 a 2021

Zdroj: Narodni zprava PIRLS, 2021. Vyvoj vysledki chlapcti a divek v CR. (strana 24)
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF _el. publikace/Mezin%c3%alrodn%c3%ad%20%c5%al et%c5%99en%c3

%ad/PIRLS _elektronicka verze.pdf

V literatufe se setkdvame s ¢tenarské gramotnosti od, které se neustale méni.
Priicha, Walterova a Mare§ (2009) charakterizuji ¢tendiskou gramotnost jako soubor
znalosti, dovednosti a schopnosti jedince, které uplatiuje ve svém zivote pii kontaktu s
psanymi texty. Tyto dovednosti umoziuji jedinci nejen umeét ¢ist texty a porozumét jim,
ale také porovnavat jednotlivé informace v textu s jinymi texty nebo vyhledavat a
zpracovavat potfebné informace z precteného textu. Prostfednictvim ¢tendiské gramotnosti
ziskava jedinec schopnost reprodukovat obsah prectené¢ho textu (Pricha, Walterova a

Mares, 2009).


https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF_el._publikace/Mezin%c3%a1rodn%c3%ad%20%c5%a1et%c5%99en%c3%ad/PIRLS_elektronicka_verze.pdf
https://www.csicr.cz/Csicr/media/Prilohy/PDF_el._publikace/Mezin%c3%a1rodn%c3%ad%20%c5%a1et%c5%99en%c3%ad/PIRLS_elektronicka_verze.pdf

Jini autofi spojuji ¢tendiskou gramotnost s nékolika slozkami jinych gramotnosti,
zejména ji fadi do funkéni gramotnosti spolu s matematickou, jazykovou, ptirodovédnou,
informaéni a finan¢ni gramotnosti. Ctendiska gramotnost umoZiiuje zakim vyhledavat,
ziskavat, transformovat a aplikovat nové znalosti, porozuméni a dovednosti v riiznych
oborech. Velky diiraz je kladen zejména na to, aby jedinec porozumél ¢tenému textu a
nasledné s nim dokazal pracovat. Je dulezité, aby piecteny text povazoval za spolehlivy zdroj
informaci. Pfi préci s riznymi typy textl hraje vyznamnou roli rozvoj pozitivniho vztahu k
jazyku, rozvoj Ctenatfskych navyka a sdileni ¢tenafskych zkuSenosti (Havel, Najvarova a

kol., 2011).

Souhlasime proto s tvrzenim, ze cilem kazdého ucitele na prvnim stupni zakladniho
vzdelavani je polozit spravné zaklady ¢tenarské gramotnosti u vSech zaki. Pfedevsim je vede
k tomu, aby dokézali spravné pouzivat jazyk, a to nejen pfi Cteni a psani, ale také v mluvené
feci, aby se vyjadiovali plynule a vystizné. Cteni a psani lze povaZovat za zakladni proces
uceni. Je dulezité, aby si zak v prvnim ro¢niku zdkladni Skoly osvojil spravné technické
dovednosti ¢teni a psani, aby mohl Gspésn€ a bez problémil pokracovat v uceni v dalSich

ro¢nicich.

Jak jsme jiz uvedli vySe, ¢tenaifskd gramotnost souvisi také s funkéni gramotnosti. Lze ji
charakterizovat jako schopnost umét aplikovat textovy material k uspokojeni rozsahlych
potieb jedince. Zamétuje se piredevsim na ditkladné zpracovani informaci ziskanych z
precteného textu a jejich néslednou aplikaci pfi feSeni situaci kazdodenniho Zivota. Je to
gramotnost, kterd se vyznacuje dispozici umet adekvatné zpracovavat poznatky a informace

z riiznych oblasti lidského poznani (Metelkova Svobodova, Svrékova, 2010).

Zapoto¢na (2012) zdaraziluje vyznam funkéni gramotnosti, pfi niz jedinec ziskava
schopnost vyuZivat psané materialy k uspokojovéani svych potfeb, at’ uZ v domécim,
pracovnim prostiedi nebo ve volném case. Tato gramotnost pfispiva k prohlubovani znalosti,

ale také k rozvoji osobnosti jedince.



Ctenafska gramotnost pomaha rozvijet poznavaci schopnosti zaki a hraje dilezitou
roli nejen ve vzdélavacim procesu, ale i v praktickém Zzivoté jedince. V dnesSni vyspélé
spolecnosti je dilezité vybavit kazdého zaka zadkladnimi dovednostmi potiebnymi k ziskani
Ctenaiské gramotnosti. PfedevS§im se jednd o dovednost umét se spravné orientovat v textu,
vyhledat potfebné informace a porozumét obsahu ¢teného textu (Gramotnost, zakladni

pregramotnost a vzdélavani, 2017).
2.1 Zakladni urovné ¢tenarské gramotnosti

Ctenaiskd gramotnost je charakterizovana nékolika zdkladnimi Grovnémi, které spolu

vzajemné souviseji. NiZze jsou uvedeny tyto Urovné, jejichz autorem je Altmanova (2011):

> Vztah ke Cteni. Pfi rozvijeni ¢tendiské gramotnosti se pfedevsim klade diraz na to,
aby se u zaka vytvarel pozitivni vztah ke ¢teni, ktery v ném vyvolava vnitini potfebu
¢teni. Takovy jedinec ziskava zaklady ctenaiské gramotnosti prave tehdy, kdyZz mu
¢teni pfinasi poté€Seni a radost a kdyZ v tom, co ¢te, nachdzi smysl. Ucitelé maji
béhem vyucovaci hodiny vytvofit Zakiim prostor pro praci nejen s texty ke Cteni, ale
predevsim s riznymi druhy textd z rtiznych détskych knih a ¢asopist. I proto je
potiebné vybirat takové texty, které¢ budou zakim blizké.

> Doslovné porozuméni: ¢tenaiska gramotnost vyzaduje, aby byl dany ¢tenai vybaven
schopnosti umét spravné fesit psané texty a nasledn€ s pomoci ptedchozich znalosti
a zkuSenosti pochopit a porozumét vyznamu jednotlivych informaci z textu.

> Vyvozovani a hodnoceni: Ctenaf, ktery je vybaven gramotnosti, musi byt piedevsim
schopen porozumét danym informacim a také byt schopen vyvodit z precteného textu
zavéry a kriticky je zhodnotit podle pfedem stanovenych kritérii, jako jsou: piinos
informaci z textu, sledovani autorova zameéru, spolehlivost atd.

> Metakognice: DileZitou soucasti Ctenaiské gramotnosti je dovednost a ndvyk
zdivodnovat ucel vlastniho ¢teni, coz vyzaduje vybér dil¢ich text a zptisob jejich
¢teni. Od ¢touciho jedince se ocekava, Ze bude schopen spravné vyhodnotit pfecteny

text, cemuz predchazi spravna volba strategii pro lepsi porozuméni odbornému ¢i

o U



» Sdileni: Kazdy jedinec je povazovan za gramotného prave tehdy, kdyz je schopen
sdilet své vlastni zkuSenosti na zakladé precten¢ho textu s ostatnimi Ctenafi. V
psanych textech pozoruje shody, ale také rozdily a ptemysli o jejich pfic¢inach. Pro
lepsi porozuméni pak jedinec porovnava text s jeho spoleCensky sdilenymi
interpretacemi.

> Aplikace: jedinec vyuziva ziskané ctendiské dovednosti pfedevsim k vSestrannému
seberozvoji, ziskdvani novych poznatki, a pfedevsim ve vlastnim Zivoté k lepSimu
postaveni ve spolecnosti. Mlizeme fici, Ze Ctendiskd gramotnost je nezbytnou

soucasti kazdého jedince.

Ctenaiska gramotnost je charakterizovana vy$e uvedenymi rovinami, které jsou
vzajemné propojené a také stejné diilezité v Zivoté€ jedince pro jeho celozivotni vzdélavani.
Lze ji také chapat jako kompetenci, v jejimz ramci je tfeba zvladnout urcité dovednosti,
schopnosti, znalosti, hodnoty a postoje. Pro lepsi budovani zdklada ¢tenaiské gramotnosti u
7akt mladsiho $kolniho véku je tieba stanovit diléi cile. Zaci jsou vedeni k tomu, aby si
vytvofili spravny postoj ke Cteni, ktery je rozvijen prostfednictvim mnohostranného
pristupu. Cely proces rozvijeni ctenadiské gramotnosti je tfeba systematicky planovat,
vymezit, jaké dovednosti musi gramotny jedinec ovladat, na jaké vyvojové trovni je rozvijet

a v jakeé.

Ctenatska gramotnost je tedy dillezita v Zivoté kazdého jedince. Lze ji také povazovat
za primarni. Je dllezité, aby si k ni Zaci vytvofili kladny vztah jiz v mlad$im skolnim véku.
Ziskanim této gramotnosti je zak schopen Iépe porozumét velkému mnozstvi ucebni latky v

budoucim studiu.

2.1.1 Slozky ¢tenarské gramotnosti

Ve své studii Lautkova (2018) analyzuje slozky Ctenarské gramotnosti v kontextu
Ramcového vzdélavaciho programu (RVP). Cilem prace je prozkoumat, zda jednotlivé
slozky Ctenarské gramotnosti souviseji se vzdélavacimi cili, jak jsou podporovany a jak

mohou byt rozvijeny v ramci Skolni vyuky.

Ctenafska gramotnost je zde ¢lenéna do n&kolika kli¢ovych slozek:



1. Porozuméni textu — Schopnost nejen Cist, ale i rozumét obsahu textu, vcetné
vyvozovani vyznami a hlavni myslenky textu.

2. Prace s textem — Kritické mysleni pfi Cteni, analyza textu, schopnost hodnoceni
informaci a jejich aplikace.

3. Ctenaiské strategie — Metody, které zaci vyuzivaji k efektivnimu &teni a
porozuméni textiim (napf. vizualizace, sumarizace,).

4. Ctenaiska motivace a zajem — Vztah ke &teni, jejich ochota &ist a hledat informace
v textech. DileZit4 role ucitele a rodice, ktefi maji moZnost Zdky motivovat a dale
rozvijet.

5. Schopnost prace s riznymi typy texti — riznych typt textli: literdrnich, odbornych,

nauc¢nych, digitalnich nebo multimediélnich.

RVP (2017) zdiraziiuje vyznam Ctendiské gramotnosti jako prufezového tématu, které

je zakladem pro dalsi vzdélavaci oblasti. Hlavnimi cili rimcové vzdélavaciho programu

jsou:
. Rozvoj kritického mysleni a schopnosti pracovat s informacemi.
. Podpora funkéni gramotnosti, ktera je klic¢ova pro celozivotni uceni.
. Vytvateni pozitivniho vztahu k ¢etbé a kultute Cteni.

Podle Laufkové (2018) je dulezité integrovat do hodin napti¢ predméty texty, které
prohlubuji porozuméni, ¢i posiluji motivaci zaka skrze zazitkové uceni ¢i propojovani textl
skrze jejich Zivotni zkuSenosti a rozvijet jejich Ctenarské strategie prostfednictvim

didaktickych her a modelovych situaci.

Ctenaiska gramotnost je klicovou dovednosti, ktera umoZiiuje jednotlivetim
porozumét, interpretovat a efektivn€ vyuzivat psaného textu. Tato dovednost je zakladnim
pilitem tuspéchu ve vzdélani i v kazdodennim Zzivoté. Abychom Iépe porozuméli ctenaiské

gramotnosti, musime zkoumat jeji slozky.
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2.2 Faktory ovliviiujici ¢tenarskou gramotnost

Mezi hlavni faktory pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti dava ditéti rodina. Zalezi na
rodinném prostiedi, na rodi¢ich ¢i zdkonnych zastupcich, zda ditéti ¢tou, a to nejen ve véku
piedskolnim, ale také v dob¢, kdy dité zac¢ina chodit do prvni tfidy, uci se Cist ve Skole od
prvni tfidy. V této dobé se mohou zacit rodiCe stiidat se svymi détmi v hlasitém c¢teni. Déti,
kterym rodici pravidelné ctou, ma vétsi chut’ ¢ist, nez kdyby mélo Cist pouze samo. S détmi
nestac¢i pouze Cist a motivovat je ve Cteni, ale také si o pfeCteném textu a o novych
informacich povidat. Pfi nedocCteni textu mizeme zkouSet vymyslet rizné zavéry — tedy
predvidat, co se dale bude dit. Zavérecna zprava z vyzkumu zjistujicitho vlivy
sociokulturniho prostfedi na Cctenafstvi Ceskych déti spoleCnosti Gabal Analysis &
Consulting ve svych zavérech mj. konstatuje (Gabal,Vaclavikova HelSusova, 2002 in

Vykoukalova, Wildova, 2013):
(a) ,, Nejsilnejsim hracem z hlediska moznosti ziskat dite pro cteni je rodina, ktera je
pro cteni priblizné dvojnasobné vyznamnéjsi nez skola.
(b) ,, Intenzitu cteni ditéte pozitivné stimuluje kvalitni ctenarské zazemi v rodiné,
celkové rodinné klima z hlediska komunikace a spolecného traveni casu.
Rozhodujici jsou také socioekonomické charakteristiky rodiny, jako je vyssi
vzdelani rodici, jejich postaveni v zaméstnani a vySsi prijem.

(c) ., Cas, ktery rodice vénuji spolecnému cteni s ditétem v jeho raném véku, pozitivné

ovliviiuje jeho dalsi ctenarské navyky. 70 % deti, se kterymi rodice cetli pravidelné,

3

kdyz byly malé, ¢tou dnes denné jiz samostatné.



2.3 Cteni jako dovednost

Pedagogicky slovnik definuje dovednost jako ,,zplsobilost ¢lovéka k provadéni
urcité ¢innosti. Dovednost si dit€ osvojuje zdmeérnym ucenim, ale také spontanné, napt. hrou.
Do urcit¢ miry je podminéna naSimi vrozenymi pifedpoklady, osvojovana ucenim a

vycvikem béhem kazdodennich ¢innosti ve §kole*. (Pricha, Walterova, Mares, 2009)

Cteni miizeme ozna¢it za dovednost psychomotorickou. Jedna se o dovednost, ktera
odrazi stupenl uceni, kde je hlavnim zdkladem znalost grafického systému znakd, tedy
abecedy, a v neposledni fadé jako ¢innost, kterd podporuje individudlni a osobnostni rozvoj.
(Svrékova, 2011)

Pii Cteni vyuzivaji Ctendii rizné kognitivni dovednosti, kterém jim umozni porozumét
textu a vzit si z n€j co nejvice podstatnych informaci. Vyzkum PIRLS (2021) rozeznava tii

zékladni okruhy dovednosti:

e vyhledavani informaci
® vyvozovani zavéra,
e interpretace

® posuzovani textu

Tyto jednotlivé dovednosti 1ze pro praci s textem konkretizovat napfi.: porozumeéni
prectenému, predvidani, komparace, vyvodit hlavni myslenky textu, abstrakce, vyhledavani
kli¢ovych slov, vyvozovani informaci atd. Pro jednotlivy typ textl ¢tenaf vyuziva rizné

dovednosti tak, aby bylo dosazeno vyty¢eného cile (Dolezalova, 2014).

Podle studie Najvarové (2010) jsou ¢tenaiské dovednosti a tenatské strategie uzce
propojeny. Zak na zakladé éteného textu uplatiiuje strategie, které vedou k porozuméni textu

a jeho nasledné zpracovani.



2.4 Ctena¥ské strategie

Jednim z faktord, ktery ovliviiuje Ctendi'sky vykon, jsou Ctenaiské strategie. MiiZzeme
je chépat jako zdmérné, zaméfené postupy, které kontroluji a modifikuji ¢tenafovu snahu
dekodovat text, porozumét slovim a vytvaret vyznam textu (Bean 2000; Barry 2002;
Afflerbach, Pearson, Paris 2007). Ctenaf pii kazdém &teni zvazuje cil, jaky typ éteni zvolit,
a které techniky &teni vyuzit. Ctenat vyuziva Gtenatské strategie predevsim v situaci, kdy je
konfrontovan s textem vysoké obtiznosti a dosud uplatiiované postupy, Ctenarskeé
dovednosti, selhavaji. Proto hleda jiny zptsob, jak textu porozumét a zamérné vyuziva
strategie, které by mu mohli pomoci k dosazeni cile. Strategické ¢teni umoziiuje kontrolu
pouzité strategie a monitoring jeji efektivnosti. Strategicky ¢tenaf je schopen se ptizplsobit
novym situacim, které se bdhem &teni textu vyskytnou (Kucer, 2005). Ctenaiské dovednosti

nevyzaduji ctenafovu védomou kontrolu a uvédomeni jejich pouziti.

Ctenaiské strategie vyuziva &tenai ve chvili, kdy Geli textu s velikou obtiznosti a
postupy neboli ¢tenaiské dovednosti, které do téhle chvile uplatioval, zacinaji selhavat.
Ctenat hleda zptisoby, jak obtiznému textu porozumét. V tu chvili zamémé vyuziva

strategie, které ho mohou navést k cili, tedy porozuméni textu. (Najvarova, 2010)

V rozvoji Ctenatrskych dovednosti a ¢tenaiskych strategii hraji vyznamnou tlohu tfi

druhy védomosti (Tomengova, 2010):

1. Deklarativni védomosti: védét co — umét popsat, co mam délat
2. Proceduralni védomosti: védét jak — umét zrealizovat pozadovanou aktivitu
3. Védomosti dané podminkami: védét kdy a pro¢ — kdyz zak vi, kdy pouzit danou

dovednost a pouzije ji, aby dosahl cile, méni se dovednost na strategii

V nésledujici ¢asti je potiebné upozornit na charakteristické znaky strategického Ctenare,

Podle Tomengové( 2010):
,Ke ¢teni ma pozitivni pfistup: rad Cte.
Rozlisuje pfistup ke Cteni, kdy se uci a kdy si ¢te pro potéseni.

Umi pochopit ulohy a jejich ucel.

vV V V V

Rozpoznava typ textu a jeho strukturu.



Analyzuje tlohu, stanovuje si cile a vybira strategie, kterymi cile dosahne.
Pouziva sebeevaluacni strategie na ovéteni ¢i porozuméni smyslu textu.

Vyuzivéa dosavadni védomosti k ziskani porozuméni z kontextu.

V V V V

Cte text opakované riznymi zptsoby, az kdyZ viemu neporozumi.
2.4.1 Ctenaiska strategie SQ3R

K nejznaméjs$im ctenadiskym strategiim strategie SQ3R, tj. Survey, Question, Read,

Recite and Review

Obrazek 1: Ctenaiska strategie SQ3R

+ zpétné
kontrolujte

* udélejte si * ptejte se + Ctéte * rekapitulujte
prehled

Zdroj: Efektivni cteni odborného textu [online] 2019 [cit. 2024-04-01]. Dostupné z:
https://www.slideshare.net/rs knihovnaffmu/efektivn-ten-odbornho-textu-135203660.

Nasledujici metodické pokyny jsou volnou aplikaci metodiky SQ3R (Feldt, Hensley, 2009):

1. Proctéte si text, obrazky, grafy, anotaci, shrnuti, tj. vSe, co je soucasti textu, se kterym
budete pracovat.

Pokuste se jednou vétou napsat vas pifedpoklad o ¢em text bude.

Prohlédnéte si podnadpisy a prectéte prvni fadek kazdého odstavce.

Zménte podnadpisy na otdzky.

A T

Prectéte si pozorné text kazdého odstavce a odpovézte na otazku, kterou jste vytvofili
z podnadpisu.

Ptipravte si otazky do diskuse k pro¢itanému tématu.

Pokuste se graficky zpracovat text.

Vypiste kliCova slova z textu.

A S

Napiste kratké shrnuti textu (kratky sumar v rozsahu 5 fadkl) (Kizlik, 2007)


https://www.slideshare.net/rs_knihovnaffmu/efektivn-ten-odbornho-textu-135203660

2.4.2 Ctena¥ska strategie PLAN

Ctenafska strategie PLAN (Predict, Locate, Add and Note) (pfedvidat, najit, pfidat a
oznacit). PLAN je studijné-Ctenaiska aktivita vhodnd na informacni texty, ktera uci Cist

heuristickym zptsobem.

Obrizek 2: Ctenaiska strategie PLAN

Zdroj: PLAN ukazka mozného typu pojmové mapy (vlastni zdroj)

Jde o akronym 4 krokt, které se realizuji pied, béhem a po piecteni textu (Raftari, Seyyedi,

Ismail, 2012):

1. Ptedpoklad, pfedpoveéd’ (predict): v tomto kroku zak odhadne obsah a strukturu textu
a zpracuje ji ve form¢ pojmové mapy na zakladé ndzvu ¢lanku, podnadpist, obrazki,
diagrami atd.

1. Zak lokalizuje (locate): znamé a neznamé informace v pojmové mapé ve formé
znacek. Vedle znamého pojmu oznaci (v) a vedle neznamého pojmu oznaci (?)

2. Pfidat (add), zék aplikuje v dobé cteni, pfipiSe kratkou charakteristiku k
vyznac¢enému pojmu nebo jeho vysvétleni.

3. Zaznam (note): je zaverecna faze strategického Cteni. Védomosti ziskané z textu
zpracuje zak volnym piemluvenim textu podle pojmové mapy, nebo védomosti

vyuzije v pfipravené diskusi nebo napiSe kratky sumat (Barton, 2009).



2.43 Ctena¥ska strategie KWL neboli VCHD

Tato strategie znamend (What you Know, what you Want to know, What you learned
= Co o tématu jiz vim, co bych chtél védét, co jsem se naucil). V prostiedi ¢eskych skol

mame zavedenou metodu jako VCHD — Vim — Chci védét — Dozvédél/a jsem se.

Obrazek 3: Ukazka ctenaiské strategie VCHD

Co o tomto tématu vim? Co bych o tomto tématu Co jsem se z ¢lanku
(vyplni Zak pied ¢tenim) chtél védét? (vyplni Zak naucdil? (vyplni Zak pri
pred ¢tenim) ¢teni)

Zdroj: vlastni zpracovani

VCHD je Ctenatska strategie, ktera podporuje aktivni uCeni se a da se implementovat
1 do tradi¢né orientovaného vysvétlovani uciva. Tato Ctenafska strategie podporuje kritické
mysleni a interakci zak — uéitel. Zaci maji k dispozici tabulku se tfemi sloupci, které vypliuji
pred a v dobé¢ ¢teni. Pied ¢tenim si obnovuji dosavadni védomosti o tématu, tvofi tzv. vlastni
tezaurus. Poté formuluji otazky, co by jeste o tématu chtéli védét a v pritbéhu ¢teni 1 po Cteni

sesumiruji nové poznatky, které se dozvédeli — naucili se (Usta, Yilmaz, 2020).

2.4.4 Ctenarska strategie REAP (Read, Encode, Annotate, Ponder)

REAP strategie je specificka aktivita, pti které se tvoii anotace textli. Zahrnuje rizné
druhy anotaci, kazda zohlediiuje text z jiného aspektu. Pomahé zakiim rozvijet metakognici,
pisatelské dovednosti a porozuméni hlavnim mySlenkdm. Anotace zvySuji pozornost pii

vvvvvv

zkous$kach a testech.

° Cti (Read): prvnim krokem strategie je pieéteni textu

° Dekoduj (Encode): druhym krokem je prvni mluva textu vlastnimi slovy
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° Opoznamkuj (Annotate): tfetim krokem je anotace textu stru¢nou
sumarizaci, ktera text vysvétluje nebo hodnoti. Anotace zavisi na tom, z
jakého aspektu text hodnotime nebo vysvétlujeme.

° Pitemyslej (Ponder): na zavér se anotace hodnoti z pohledu piesnosti a
komplexnosti vzhledem na celkové téma, které je prezentovano a téz na

cile a aktivity pii uceni se (Cahyaningtyas, Mustadi, 2018).
Typy anotaci v REAP strategii (Marantika, Fitrawati, 2012)

Sumarni anotace: Stru¢nd sumarizace textu —jasn¢ zformulované dileZité myslenky.
Takova anotace neobsahuje ptiklady, statistické udaje a podrobnosti.

Anotace obsahuje teze: Takovato anotace jasné definuje hlavni myslenku textu: Co
je to hlavni, co chtél autor odevzdéavat ctenaii? Tato anotace nemusi obsahovat celé
véty, mohou to byt jen dllezitd slovni spojeni.

Anotace ve form¢ otazek: Na jaké otdzky autor v textu odpovidal? Anotace by méla
byt ptipravend ve formé otdzek na hlavni myslenky textu.

Kriticka anotace: Ctendf uvede své stanovisko k predlozenym autorovym
myslenkdm a tezim, mize souhlasit, nesouhlasit, caste¢né s autorem souhlasit, kazda
kritickd anotace méa mit tii zakladni véty: prvni véta pretlumoci autorovu myslenku,
druha véta pfindsi stanovisko Ctenare, tfeti véta vysvétluje nebo podporuje toto
stanovisko.

Heuristicka anotace: Takovato anotace spojuje autorova a cCtenafova slova,
respektujic hlavni mysSlenku textu. Heuristickd anotace je preformulovanim
mySlenek autora, spojenim jeho i ¢tendifovych slov. Pieformulovéani se oznacuje

uvozovkami nebo se da do zavorek.



2.4.6

Motivaéni anotace: Ctenai spekuluje, co mohlo vést autora k napsani tohoto textu,
vyuZivajic to, co je v textu napsané, vyuziva déjovou nit pro interpretaci autora. Jaka
je to osobnost, co napsala tento text?

Zkoumajici anotace: Jeji soucasti jsou dulezité otazky, body a problémy, které
vyzaduji dal$i vysvétleni, jsou to odpovédi na to, co jesté o problému chceme védét
vice, proc€ je to tak, jak to je.

Osobni anotace: Ctenaf v ni zaujima k textu vlastni stanovisko a zkuSenosti a
porovnava je s autorovymi.

Tvorivéa anotace: S ohledem na zavér textu a vlastni kreativitu ¢tenaf napise svij
vlastni, odliSny zavér k textu, vychazejici z autorovych myslenek. Pokracovat tieba

tam, kde autor skoncil a nechat se vést vlastnimi myslenkami (Heldova et al., 2011).

Ctenarska strategie kreativni mapovani obsahu textu

Vyuzivéa obrazky pro znazornéni obsahu. Uleh¢uje pochopit organizaci informaci,

hlavni mySlenky a detaily textu. Pojmy ve formé grafického zpracovani podporuji

porozuméni ¢teného a téz ulehCuje zapamatovani.

Kroky kreativniho mapovani (Luchetta, 2018):

1. Cteni textu: bdhem ¢&teni je nutné si délat struéné poznamky k textu a zachytavat

podstatné detaily.

2. Tvorba obrazu: znamena vizualizaci hlavnich pojmia. Prvnim krokem by mélo byt

znazornéni hlavni myslenky, ktera je Casto abstraktni. Je potfebné dat do mapy 1 to, co o

tématu zaci jiz vi. Celkovy obraz by mél reprezentovat ucel ¢teni nebo obsah. Obraz

muze obsahovat i jména, data, definici a statistické tidaje.

Pti praci s textem se z4ci aktivn€ zapojuji. Nauci se téz propojovat staré védomosti s

novymi. Zpracovani informaci je narocny proces, a proto je pottebné ho ucit zaky postupné.

v

Zacina se od nejjednodussich strategii jako napt. Porovnej a popis, postupné se prechazi na

v .

wvewr



2.4.7 Metoda verifikace vét

7.4k si Gte kratky text, ktery obsahuje novou informaci. Po pteéteni dame zaktim dalsi
text s podobnym obsahem. Zaci maji zjistit, které informace jsou totozné v obou textech, a

které jsou uvedené jako nové informace v druhém textu (Hasan, Tahar, 2015).

2.4.8 Texts pomichanymi vétami

Zakovi zprostiedkujeme text, ve kterém jsou zpiehazené véty. Ukolem Zéka je tyto
vty setadit podle smyslu. Pouziti této metody je vhodné tehdy, kdyz texty popisuji d€j nebo

pri¢inné-nasledné vztahy (Widiastuti, Sudarsono, 2021).
2.4.9 Postup 5-4-3-2-1

74k si nejprve éte text a az poté z néj ziskava nasledujici informace (Widiastuti,

Sudarsono, 2021).

V prvni fazi najde 5 novych informaci. Ve druhé fazi najde 4 informace, které se tykaji
hlavni mySlenky textu. Ve tfeti fzi hleda 3 nova slova, kterd v textu nasel. Ve ctvrté fazi
hleda 2 informace, kter¢ jiz davno poznal. Patou fazi je zapis jedné véci, na kterou nenachazi

odpoveéd.
2.4.10 Princip vyuky pomoci modelu EUR

EUR je tfifazovy model u€eni a mysleni. Prvni faze EUR — evokace — je pocatecni
fazi, v niz probiha nékolik dalezitych poznavacich &innosti. Zak si vybavi viechny znalosti,
které o daném tématu m4, a snaZzi se tak samostatné premyslet o tématu, které¢ bude pozdéji
zkoumat. V této fazi umoziiujeme zdkovi rekonstruovat predchozi znalosti a ndzory, ¢imz

polozime Siroky zaklad pro to, aby 1épe pochopil a trvaleji si uchoval nové informace.

Ptredpokladame, ze zék predlozené informace pochopi, v budoucnu je vyuZzije a aktivné se
zapoji do procesu uceni. Uceni se tak stdva mnohem efektivngj$i nez uceni bez osobniho,
vnitiniho cile. Druhé fize EUR —uvédoméni si vyznamu — je faze, kdy je zak jiz v kontaktu
s novymi informacemi a myslenkami, takZze musi byt sam aktivni. Diilezité je zaka udrzet v

¢innosti, udrzet jeho zajem.



V této fazi by se ucitelé méli snazit pouzivat metody a techniky, které zakovi ukazuji, jak
se ma ucit a jak se miZe ucit bez pfimé pomoci. V této fazi zak sleduje své procesy
porozuméni, vyuziva nové informace a zafazuje je do svych pamétovych schémat. Zamérné
kombinuje nové informace s informacemi znamymi. Podstatou této faze vsak je, Ze aby se
jeho predstava zménila, musi byt splnény podminky, jako je nespokojenost (zak vyméni
jednu predstavu za jinou, pokud ma ditvod byt s prvni nespokojen), srozumitelnost
(ptedstava musi byt srozumitelna, musi vytvafet srozumitelnou pifedstavu), piijatelnost
(myslenka by méla byt zdkem pfijata a pravdivd) a uzitecnost, uzite¢nost (pokud je nova

myslenka pfijata, musi byt povazovana za uzitecnou (Yousuf, Blasingame, 2016).

Tteti faze EUR — reflexe — v této fazi si zadk upeviiuje nové poznatky, skute¢né si
osvojuje latku a vytvafi si trvalé znalosti. U¢eni je aktem zmény, ktery se li$i od predchoziho
uceni. Dulezitym vysledkem této faze je, Ze si zaci vymeénuji informace, myslenky, ¢imz
diferencuji svou slovni zasobu a predstavuji riizna schémata chapani. Zaci si tak uvédomuii,

ze vytvorena predstava nemusi byt konec¢na a ze je mozné akceptovat nazory ostatnich.

Ttifazovy model EUR je proces, kterym ucitel vede Zaka k lepSimu pochopeni a
porozuméni ucebni latky. Je to strategie, ktera je postavena na myslence, ze to, co jedinec

znd, je hlavnim kritériem toho, co se mtize naucit (Yousuf, Blasingame, 2016).
2.5 Metody prace s textem

Metody prace s textem jsou chdpany jako soucést vyucovacich metod zaloZzenych na

praci s textovymi materialy (Manak, Svec, 2003; Valisova, Kasikova, Bures, 201 1).

Tyto metody prace s textem chapeme jako ¢innosti ucitele, které vyuziva v interakci
s zéky k dosazeni cild, napt. naucit zaky Cist s porozuménim, vyhledavat informace apod.
Pokud si zaci na zakladni Skole tyto postupy osvoji a zacnou je také védomé a zdmeérné
pouzivat pfi ¢teni, mizeme hovofit také o Ctenaiskych strategiich. Pojem strategie pochazi
z feCtiny a jedna se o soubor zadméru a ¢innosti, které ¢lovek pouziva k dosazeni svého cile.
Pedagogicky slovnik charakterizuje pojem strategie jako sled ucebnich ¢innosti promyslené
zatazenych k dosazeni uc¢ebniho cile, pomoci nichZ se zak rozhoduje, které dovednosti a v

jakém potadi pouzije k jeho dosazeni (Priicha, Walterova, Mares, 2013).



V dnesni dobé maji ucitelé ve skoldch moznost vybéru rozliénych metod. Proto se
budeme snazit vénovat pozornost popisu konkrétnich metod na rozvijeni ctenaiské

gramotnosti zakd.

2.5.1 Klozetovy test

Klozetovy test je metoda pro diagnostiku ¢teni s porozuménim. Jedna se o souvisly
text, v némz jsou nektera slova vynechédna, pficemz na misto kazdého n-tého slova je

nakreslena stejné¢ dlouhd Cara, a to nasledujicim zptsobem: , ale tyto cary

nesmi byt sugestivni, i kdyz se jedna o ptedlozky nebo spojky, ale musi byt stejné dlouhé,
aby nemohly naznagovat, jaké slovo doplnit. Ukolem Z4ka je napsat spravny vyraz do mezer
za chyb¢jici slova. Pii této metode se hodnoti pocet spravné doplnénych slov (Lipnicka,

2011).

2.5.2 Metoda cinquain neboli metoda pétilistku

Metoda cinquain — pétice — podstatou je naucit zdky dovednosti shrnout informace,
zachytit myslenky, pocity a presvédceni v n€kolika slovech. Vyslednou formou je bésen,
ktera popisuje dané téma. Slovo cinquain pochézi z francouzstiny a znamena pét, takze jde
o pétifadkovou basen. Tuto basen Ize pouzit k hodnoceni porozuméni nebo tviir¢iho psant,
aby se zdk vyjadfil k danému tématu. Pii této metod¢ by zaci méli dodrzovat urcitou

strukturu psani (Meliboyeva, Mamajonov, 2023):

1. Prvni fadek: jedno podstatné jméno
Druhy fadek: dvé pfidavna jména (nebo se ptame jaky? jaka?)
Tteti fadek: tii slovesa (v naSem piipad¢ pouziti otazky co déla?)

Ctvrty fadek: Gtyfi slova, ktera maji vztah k prvnimu fadku

A

Paty fadek: synonymum podstatného jména



Metoda je vhodna nejen k zavérecné reflexi probirané¢ho tématu. Pomoci klicovych
slov doplituji Zaci slova do pfipraveného schématu, které ma jasné danou strukturu. Zaky

vedeme k vybavovani toho nejpodstatnéjsiho.

Po vytvofeni pétilistkii dochazi k predstaveni ostatnim. Zak se snazi pochopit téma a
rozpomenout se na jiz znamé informace, shrnout je a vybrat z nich to nejpodstatné;si

(Grecmanova & Urbanovska, 2007, s. 92; Steelova a kol., 2007 b, s. 24-25).

Jednoslovny nazev tématu

Dvé slova o tom, jaké téma je

Tri slova popisujici, co téma déla

Véta pravé o ctyrech slovech vystihujici to podstatné o tématu

Jednoslovny opis tématu (synonymum, metafora, pfirovnani)

Zdroj: vlastni zpracovani.
2.5.3 Metoda Diamant

Metoda diamant vychazi z metody pétilistku. Vyslednou formou je basen, ktera
popisuje dané téma. Diamant je metodou, ktera uci zéky pracovat s klicovymi slovy a pojmy,
které zaznamendvaji do predem ptipravené struktury. Na rozdil od pétilistku zde Zaci pracuji
s klady 1 zapory, které v sobé téma nese. Oproti pétilistku diamant pracuje 1 s porovhanim

tématu pomoci protikladu.
U diamantu je potteba vhodné zvolit t¢éma a ucitel by si sém m¢él predem vyzkouset,
zda je diamant jako shrnujici metoda pro lekci vhodna.

Zdroj: Rozvijime ¢tendiskou gramotnost (strana 14). Dostupné z:

https://download.scio.cz/Ukazka CG_prirucka_ucitel_odborne_predmety.pdf



https://download.scio.cz/Ukazka_CG_prirucka_ucitel_odborne_predmety.pdf

. fadek — jednoslovny nazev tématu, které chceme zkoumat, popsat
. fadek — dvé slova o tom, jaké téma je

. fadek — tfi slova popisuijici, co téma déla

. fadek — véta o Ctyrech slovech shrnujici napsané — slogan

. fadek — tfi slova popisuijici, co téma déla (opoziéni pohled)

. fadek — dvé slova popisujici, jaké téma je (opozitni pohled)

I T, T S FUR N

. fadek — jedno slovo, protiklad nebo synonymum k pavodnimu tématu

Zdroj: vlastni tvorba, dle zdroje. Dostupné z:

https://download.scio.cz/Ukazka_CG_prirucka_ucitel_odborne_predmety.pdf

2.5.4 Metoda INSERT

Metoda INSERT v pifekladu znamena interaktivni zdznamovy systém pro efektivni
¢teni a mysleni. Je to metoda, kterd poméaha zakovi zpracovat text, rozviji jeho kritické
mysleni. Pfi praci se ¢tenym textem si zak déla poznamky a snaZi se je pfifadit k jednotlivym

symbolim (Saeki, Isono, Toh-e, 2005):

> Fajfka: timto symbolem si zak oznaci informaci, o které si mysli, Ze ji pozna a ma
osvojenou a je v souladu s nas§im poznanim

> - timto symbolem zak naznacuje, ze nesouhlasi s uvedenou informaci, informace
neni v souladu s nasim poznanim

> +tento symbol zak vyuziva pii oznaceni novych poznatk, o kterych jesté neslysel a
jsou pro néj noveé

> ? symbol vyjadiuje, ze zak informaci nerozumi, ale chtél by se o ni dozvédet vice
2.5.5 Metoda T-graf

Jde o metodu se Sirokym pouzitim, ktera slouzi na zaznamenavani reakci na
diskutované otazky (ano-ne; za-proti; souhlasim - nesouhlasim) nebo u kterych se

porovnava. Je to nastroj dvou stranek pojmu.
Postup (Zalta, 2014):

> Cist konfrontaéni text, ktery je vhodny k diskusi

> Individualné zaznamenat co nejvice diivodil za a proti



» Porovnat zaznamy ve dvojicich, pfipadné i ve skupinach

2.5.6 Metoda pojmovych map

Nabizi zaktim ur€ité néstroje (strategie), jak si v budoucnosti poradit se situaci, kdyz
se setkaji se slozitym tématem, které¢ by si méeli osvojit. Prispiva vedeni déti k vytvareni
obrazkovych map, které pozdéji doplituji psanymi slovy, k rozvoji poc¢atecni gramotnosti.
Pouzivani téchto pojmovych map pomaha zakiim uvédomovat si strukturu jazyka, vnimat
vyznamové rozliSeni vlastnich jmen a také rozliSovat slova oznacujici pojmy od slov

spojovacich.
Novak (2013) vyclenil specifické funkce pojmového mapovani:

> autodiagnostickd: pojmovd mapa umoziuje Zzakovi explicitné poznat vlastni
zachyceni a kognitivni uspotadani dan¢ho tématu a zdroveit mu pomaha sledovat
vlastni pokrok v uceni.

> diagnostickd: pojmova mapa je prostiedkem k identifikaci vychozi situace pro
rozhodovani o povaze pedagogické intervence. Je také prosttedkem ke zjiSténi, na
jaké urovni porozumeéni zak nové prvky uciva prijal.

> Intervencni: pojmova mapa se stava obsahové-organizacnim pilifem v postupu

uceni, ktery garantuje smysluplné vélenovani novych uc¢ebnich podnéti.



2.5.7 Skladacka

Rozdé&lte text na 4 ¢asti. Kazdy Zak dostane jednu ¢ast textu. Nasleduje tiché cteni.
Vytvofime tzv. expertni skupiny. Prvni expertni skupinu budou tvoftit Zaci, ktefi Cetli prvni
¢ast textu... a toto rozde€leni pokracuje az do ¢tvrté skupiny. V téchto skupinach fekneme
nasledujici instrukce: ,Pozorné vypravéjte o své ¢asti ptibéhu. Upozornéte se navzajem na
dilezité véci. Staiite se experty na svou cast textu.” Poté vytvofime nové smisené skupiny
tak, aby kazda skupina méla odborniky na ¢asti 1, 2, 3 a 4. Kazdy expert informuje spoluzaky
ve skupiné se svou casti. Kdyz pak expert na prvni ¢ast promluvi, ostatni spoluzaci ho
poslouchaji a kladou mu otdzky na objasnéni. Odbornik na druhou ¢ast ho nasleduje a takto
to pokracuje, dokud nejsou vSichni odbornici sefazeni a cela skupina tak zvladne cely pfibéh.
Piib&h v textu viak stale neni dokonden. Ukolem Zékii je proto vymyslet konec piib&hu. K

tomu mohou zakiim pomoci nésledujici moznosti (Nurbianta, Dahlia, 2018):

> Konec ptibéhu si vymysli kazdy sam a pfed¢ita ho své skupiné

> Ve skupiné koluji papiry. Kazdy zak ze skupiny na tento papir napise jednu vétu, ten
poté papir posune dal§imu zakovi ve skuping. Ulohou tohoto Z4ka je napsat na papir
dalsi vétu, tak aby navazovala na ptfedchazejici véty. A tak Zaci vytvoii v kazdé

skupin€ vice zavéra ptibchu.
2.6 Modely porozuméni textu Van Dijka a Kintsche

Teun A. van Dijk, renomovany nizozemsky socialni psycholog, vyvinul model
porozuméni textu, ktery se zamétuje na sociokognitivni aspekty Cteni a interpretace textu.
Jeho model zdiiraziiuje vyznam kontextu, jakym je text vniman, a socialnich interakci, které
ovliviiuji proces porozuméni. Podle Van Dijka je ctenat aktivnim ucastnikem procesu, ktery
interpretuje text na zdkladé svych znalosti, pfesvédceni a kulturniho kontextu. Tento model
je dilezity pro pochopeni toho, jakym zptsobem socidlni faktory ovliviiuji naSe porozumeéni
textll a jak jsou naSe interpretace ovlivnény nasimi pfedchozimi zkuSenostmi a znalostmi.

(Kintsch, Van Dijk, 1978; Weaver, Bryant, Burns, 2012).



Walter Kintsch, némecky psycholog, vypracoval konstrukéni-integracni model
porozuméni textu, ktery se zamétuje na kognitivni procesy, jeZ se odehravaji pii cteni. Podle
tohoto modelu ¢tenai aktivné konstruuje mentalni reprezentaci textu a nasledné ji integruje
se svymi existujicimi znalostmi a zkuSenostmi. Kintschiv model zduraziuje dilezitost toho,
jak Ctenaf zpracovava a organizuje informace z textu a jak je propojuje se svymi mentalnimi

reprezentacemi, aby dosahl porozuméni. (Weaver, Bryant, Burns, 2012).

Oba modely ptedstavuji dulezité teoretické rdmce pro porozuméni procesi Cteni a
interpretace textu. Zatimco Van Dijkiiv model klade dliraz na socialni a kontextuélni faktory,
Kintschitv model se soustfedi na kognitivni procesy probihajici pfi ¢teni. Tyto modely
spole¢né prispivaji k hlubsimu pochopeni toho, jak 1lidé Ctou, interpretuji a porozuméji
textim v riznych kontextech a situacich (Kintsch, Van Dijk, 1978; Weaver, Bryant, Burns,

2012).

2.7 Testovani ¢tenarské gramotnosti Setieni PIRLS

Ucitelé od nepaméti hledali zplisoby nebo systémy, které odrazeji individualni
potteby jednotliveii. Nezalezi jen na Skole, ale také na uciteli, jakym zplisobem rozviji
schopnosti 74kt a jak s nimi zachazi. Jednim z nejlepSich myt je, Ze nejlepsi Zaci by méli
byt uciteli. Kdyz se tedy v praci zabyvame ¢tenafskou gramotnosti, mizeme fici, ze kdyz si
zak osvoji ctenafské dovednosti, dokaze také zpracovat a vyuzit ziskané informace v

kontextu kultury v textu.

2.7.1 Charakteristika testovani PIRLS

Ceska republika se jiz mnoho let zapojuje do mezinarodnich vyzkumi, jejichz
prostfednictvim ma moznost porovnavat vysledky vzdélavaciho systému s jinymi zemémi

svéta.



PIRLS je jednim z téchto vyzkumt. PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) je mezinarodni srovnavaci vyzkum ctenafské gramotnosti zaki, ktery
definuje Ctenarskou gramotnost jako schopnost porozumét a pouzivat ty pisemné formy
jazyka, které jsou vyzadovany spolecnosti nebo které maji pro jednotlivce hodnotu. Mladi
ctenaii dokazi konstruovat vyznamy z riznych textil, ¢tou pro ucely ueni, v zapojenych

ctenatskych komunitach ve Skole i v kazdodennim Zivoté a pro potéSeni (Mullis et al., 2012).

Sledovani Grovné Ctenarské gramotnosti se provadi predev§im u zakl 4. rocniku
zakladni $koly. Ctvrty roénik byl zvolen vzhledem k tomu, Ze Z4ci v tomto véku piestavaji
Cist a prechazeji z faze uceni se Cist do faze u€eni se ¢tenim. Proto je dostate¢né rozvinuta
Ctendi'skd gramotnost a zvladnuti techniky ¢teni dilezitym faktorem v dal§im vzdélavani.
Velké ¢ast informaci, které pfijimame, je ndm zprostfedkovana prostfednictvim psanych
textil. Studie PIRLS probiha v pétiletych cyklech od roku 2001 a Ceska republika je soudasti
této studie od jejiho pocatku. Zjist'uje aktudlni troven znalosti a schopnosti zaka. Studie také
sleduje trendy v ¢ase a propojuje informace o vysledcich zak s faktory doméciho a Skolniho

prostiedi.

PIRLS tyto informace shromazd'uje prostfednictvim dotaznikii pro zaky, rodice,
ucitele a feditele testovanych zaki. Diky témto informacim o domacim a Skolnim prostredi
testovanych zak je studie schopna ptiblizit, jak faktory prostfedi souviseji s vykonem zakd,

a porovnat tyto vztahy na regionalni, narodni a mezinarodni urovni (Liptakova, 2014).
Studie PIRLS se zabyva tfemi aspekty ¢tenaiské gramotnosti:

1. Ctenaiské cile, které vychazeji z pisemného testu &teni, jehoz vysledkem jsou dva
cile, pro které¢ zaci zakladnich Skol ¢tou. Jednd se o Cteni pro literarni zazitek
(vétSinou spojené s beletrii) a ¢teni pro informace (ndvody k pouziti, informacni
texty). V testovani je pfitomnost testl stejna.

2. Procesy porozuméni pouzivaji zaci k tomu, aby z textu vytvofili vyznam; studie
PIRLS se zaméfuje na Ctyfi procesy porozumeéni:vyhledavani explicitné uvedenych
informaci, kdy se informace nachézeji pfimo v textu a jsou dilezité pro pochopeni
vyznamu textu; vyvozovani pfimych zavérd, tj. informaci, které nejsou piimo v

textu, ale které z textu piimo vyplyvaji; interpretace a integrace myslenek a



informaci je proces hledani souvislosti mezi myslenkami v textu a zak by jiz mél
mit ur¢itou zkuSenost a znalost myslenky, kterd je v textu popsdna; hodnoceni
obsahu, jazyka a textovych prvki je v procesu porozuméni, kde by zak jiz mél mit
urcité Ctendiské dovednosti, znalosti, porozuméni literarnim utvartim, jazykovym
prostiedkiim, formé a obsahu textii. V této fazi porozuméni je zdk jiz schopen
posoudit celkovou kvalitu textu;

3. Ctenafské navyky a postoje jsou tfetim aspektem, kde studie PIRLS kromé tirovné

¢tenarské gramotnosti hodnoti 1 informace o Skolnim a rodinném prostiedi.

2.7.2 Vysledky méreni testovani PIRLS

,,Cilem studie PIRLS neni poskytnout informace o urovni ctendrské gramotnosti
Jjednotlivych Zakii nebo skol, ale ziskat celkovy obraz o urovni ctenarské gramotnosti a vyuky
Ctenl v zucastnéné zemi s moznosti porovnat tyto vysledky s vysledky jinych zemi. Vysledky
maji slouzit predevsim tviirciim vzdélavaci politiky, pedagogiim a vyzkumnikiim jako podnét

pro dalsi rozhodovani ¢i aktivity v oblasti rozvoje ctenarské gramotnosti” (Liptakova, 2014).

PIRLS organizuje srovnavaci studie v oblasti vzdélavani od roku 1960, pticemz
narodnim koordina¢nim centrem vyzkumu je Narodni tustav certifikovanych méteni ve

vzdélavani — NUCEM. Ceska republika se studie za¢astnila v jejim prvnim cyklu.

Mezinarodni studie PIRLS 2016 se ztc¢astnilo 50 zemi a 10 samostatnych regionti.
Vybér vzorku je zalozen na dvoustupniovém stratifikovaném vybéru, kdy jsou v prvnim
kroku vybrany Skoly a ve druhém kroku celé tfidy v ramci téchto Skol. Jadro celého vyzkumu
tvoii 12 tiloh — texti, za nimiz nasleduje soubor otdzek. Sest blokdl obsahuje literdrni text a
Sest blokl obsahuje text informac¢ni. Kazdy blok byl navrzen tak, aby jeho vyplnéni trvalo

40 minut.



Celkové cesti zaci dosahli v ramci vyzkumu PIRLS 2016 v testu Ctenarské
gramotnosti nadprimérného vykonu, ktery je srovnatelny s vysledky zakid Itélie,
Nizozemska, Slovinska, Rakouska a Neémecka. Rozdily mezi vysledky CcCtenarské
gramotnosti chlapci a divek v Ceské republice jsou nepatrné. Naopak v roce 2021 doslo ke
zhor$eni vykonu u divek, zatimco vysledek chlapct ziistal v porovnani s pfedchozim cyklem

stejny.

Nejinovativnéjsim prvkem studie PIRLS byl prvni cyklus elektronického testovani
online textl, ePIRLS, ktery mél poskytnout dilezité informace o tom, jak se u zaki rozvijeji
dovednosti ¢teni elektronickych textl v online prostfedi. Vysledky tohoto testovani jsou

konkrétné vyhodnoceny.

Mezinarodni studie PIRLS 2021 se zacastnilo 57 zemi a 8 samostatnych regiontl.
Ceska republika piitom zaostala za péti ¢lenskymi zemémi EU, které se testovani zacastnily.

Lepsiho vysledku v ramci ¢lenskych zemi EU dosahli zaci Irska, Chorvatska, Litvy, Finska

¢i Polska. Velmi mirn¢ vzrostl podil zaku, ktefi ovladaji ctenarské dovednosti na nejvyssi
urovni. Podil ¢eskych zaka, ktefi dosahuji velmi vysoké urovné ve ¢teni se od roku 2016
zvys$il z 10 % na 11 %. Zéaroven u nas doSlo k mirnému zvySeni podilu 74k, ktefi svymi
dovednostmi nedoséhli ani nejnizsi uroven ¢tenaiskych dovednosti, tedy tito Zaci mohou mit

v pribehu vzdelavani ucebni potize v disledku problémt s porozuménim textu.

Vysledky zakt v mezindrodnim vyzkumu maji silnou souvislost s jejich rodinnym
zdzemim. Studie PIRLS popisuje tento vztah prostfednictvim indexu domaciho prosttedi —
socioekonomického indexu, ktery zahrnuje socialni, ekonomicky a kulturni kapital rodiny.
Studie PIRLS zkouma vliv domaciho a skolniho prostedi na vysledky zakt a jejich postoje

ke vzdélavani a skole prostrednictvim otdzek v dotazniku (Lenkeit et al., 2015).

V Setfeni PIRLS (2021) bylo domaci zazemi 74k sledovano prostfednictvim otazek v
rodicovském dotazniku, které zjistuji vzdélani rodici, jejich povolani a dale pocet knih v
jejich domacnostech. Odpovédi rodici byly pouzity k sestrojeni indexu socioekonomicky

status domacnosti, na jehoz zéklad¢ je mozné rozdé€lit zaky do tii skupin:

e 7aci s vyS§im socioekonomickym statusem



e 74ci se stfednim socioekonomickym statusem

e 7aci s nejniz§im socioekonomickym statusem

Ze zavéru Setfeni PIRLS, které probihalo naposledy v roce 2021 vyplyva: ,, Pokud se
rodice vénuji Cetbe ve svém volném case, mohou tim své déti nejen motivovat ke cteni, ale
také v nich péstovat kladny vztah k literature a uvédomovat si hodnotu cteni pro jejich dalsi
Zivot.” Zaci, ktefi tou velmi radi ¢ docela radi, maji vy$si Sanci, Ze dosahnou lepsich

vysledki ve ¢teni nez jejich vrstevnici, ktetfi naopak ctou neradi.



Zaver teoretické Casti

V této Casti prace jsem se veénovala vymezeni pojmu cCtendiskd gramotnost,
zjistovani trovné Ctendiské gramotnosti a v neposledni fadé i moznosti jejiho rozvoje na

prvnim stupni.

Piedpokladem pro rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti na 1. stupni ZS je potéSeni ze &teni,
vnitini potieba Cist a vyhledavat informace. Motivovat zaky skrze zazitky ze Cteni, ale i
védomi, Ze pii &teni fesi zak své osobni problémy a nachazi odpovédi na své otazky. Cteni
také slouzi k bézné komunikaci (e-mail, socialni sité, chat) a pomaha zakovi v jeho socialnim

zivote, vztazich k blizkym a pti vytvafeni obrazu o sob&é samém.

Velmi dtlezitou roli hraje v zivot¢ ditéte rodina, a to jiz od Gplnych pocatki détského
Ctenafstvi Jak jsem jiZ ve své praci zminila, pokud funguje spoluprace mezi rodinou a $kolou,
je to velice dulezity krok k osobnostnimu rozvoji Zaka a zvySeni predpokladu jeho dalsiho
uplatnéni se v zivote. Samotné ¢tenadiské navyky a postoje jsou prave jednim z aspektl studie

PIRLS.

Cteni s porozuménim piedstavuje vice neZ jen dovednost. Je to kli¢, ktery otevira
branu poznani, pies jejiz prah by mél prejit kazdy zak. Existuje mnoho strategii a metod,
které dokazou u zakt vzbudit zdjem o Cteny text, a pomoci kterych mizeme u 74kt rozvijet
¢teni s porozuménim, Zalezi jen na uciteli, které metody si vybere, a jak je dokaze aplikovat

Vv praxi.



3 Prakticka c¢ast

3.1 ZjisStovani urovné ¢tenarské gramotnosti

Ma prakticka ¢ast diplomové prace je rozdélena na nékolik dil¢ich ¢asti. V prvni Casti
se vénuji testové Uloze s beletristickym textem z publikace PIRLS (2016) a porovnavam
vysledky, ke kterym jsem dosla v ramci Setieni ke své diplomové praci. Tyto vysledky
porovnavam s vysledky celostatniho testovani z roku 2016. V dalsi ¢asti jsem se zameéftila na
piipravu literarnich lekci, které jsem propojila s vybranymi knihami. Tyto lekce jsou

zaméfeny na vyuziti riznych metod pro praci s textem a rozvoji ¢teni mezi fadky.



3.1.1 Zadavané PIRLS testovani v 5. roénicich

Pro své Setfeni v hodinach jsem vyuzila text vychézejici z Publikace s uvolnénymi
ulohami z Setfeni PIRLS 2016 ke zjistovani aktualnich ¢tenarskych dovednosti zaka 5. tfid.
Text jsem zadavala nejenom v patém rocniku, kde jsem ucila, ale 1 v ostatnich paralelnich
ro¢nicich, kde u¢i moji kolegové. Hlavnim cilem projektu PIRLS je pravidelné zjistovani
urovné Ctendiskych dovednosti a schopnosti zakl a sledovani vyvojovych tendenci v této
oblasti. PIRLS poskytuje zG€astnénym zemim detailni informace o vysledcich Zzaka v
mezinarodnim srovnani spolu s dal§imi poznatky, naptiklad o podminkach a pribéhu vyuky
ve Skolach, o rodinném zazemi Zaki nebo o jejich postojich ke €teni. Takova zjisténi pak
pomahaji vysvétlovat rozdily ve vysledcich zakl. V ramci Setfeni PIRLS se shromazd'uji
také informace o vzdélavacich systémech a narodnim kurikulu ¢teni v§ech zapojenych zemi.

(PIRLS, 2016)

Na Setieni jsem méla vyhranéné tii vyucovaci hodiny. Zaci o testovani védéli
dopiedu, neznali vak podobu ani téma. Setieni jsem provedla ve viech 5. ro¢nicich nasi
zakladni $koly. Zaci jsou ve véku 10—11 let, celkové se zacastnilo 69 déti. Na zakladé sbéru
dat z tohoto Setfeni jsem porovnavala vysledky zaka patych ro¢nika s vysledky ¢eskych zéku

7z mezinarodniho testovani PIRLS.

Vybirala jsem z velké fady testovych tloh. A zvolila jsem text beletristicky, pro ktery jsem
zvolila lohu Leonardo Da Vinci, muz. Tento text jsem vybrala hlavné z ditvodu, ze by mohl
byt zaklim nejblizsi a také vim, jaké knihy vybiraji zaci v rdmci povinné Cetby do svych

ctenaiskych denik.



"% muz, ktery predbéhl
AN svou dobu

R dyz lidé sly&i jméno Leonardo da Vinci,
/ K vét&ina si vybavi svétoznamy obraz Mona
Lisa. Toto dilo se nachazi v galerii uméni
v Parizi a kazdoroéné se na néj jezdi divat miliony
turistu.

Avéak Leonardo nebyl jen malif. Byl to také
nadany vynalezce, inZenyr, architekt a sochai. Clovék,
ktery mél plno novych a zajimavych napadu.

Leonardo da Vinci se narodil v roce 1452 ve
: venkovském domé svého otce blizko mésta Vinci
7 " vltdlii. Své détstvi stravil Leonardo uprostied piirody
a uz tehdy neustale pozoroval zvifata a hmyz kolem
sebe.

Pozdéji se Leonardo spolu s otcem piestéhoval
do mésta Florencie. Tam zaéal Leonardo pracovat a studovat u velmi znamého
maliFe a sochaie, ktery se jmenoval Verrocchio.

Kdyz pracoval s Verrocchiem, nauéil se hodné véci z techniky. To mu
pomohlo pochopit, jak véci kolem néj funguji. Nauéil se také michat nejraznéjsi
barvy a pouzivat kov v sochafstvi.

Piiloha 1 — Pracovni list s textem— Leonardo da Vinci
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Leonardo dychtil po poznani.
Studoval svét kolem sebe a kreslil viéci,
které vidél. Cetl viechno, co nagel,
poslouchal napady jinych lidi a délal
si pozndamky o vécech, které se naudil.
Meékteré z jeho zapisnika byly velké
jako plakdty na sténu, jiné naopak tak
malinké, Ze je mohl nosit piipevnéng
kolem pasu. Mnoho z nich se ztratilo,
ale nékteré byly v 19. stoleti vydany
a muiete je vidét i dnes. Jsou plné kreseb
a thledného pisma.

Lapisniky jrou dukazem
Leonardovich pokrokovich ndpadh. Také
poukazuji na Leonardovu zviédavost —
moc ho totiz zajimalo, jak vécl kolem néj
funguji. Zajimal se o rizné stroje, ale
také o samotnou podstatu Zivota kolem

Sirdinka ze sipianiku Leonarda da Vinei

sebe. Studoval a kreslil tekouci vodu,
listy na stromech, létajici ptiky a lidska

téla. Stdle se uéil vice a vice tim, Ze pozoroval okolni svét.

Leonardo vylepsoval jak napady své, tak i napady, které pirevzal od jinych.
Vétgina kreseb v jeho zdpisnicich tedy vypada jako néco zeela nového, Niakterd
z jeho kreseb vypadaly jako predstavy o budouenosti — svit, ktery zniame dnes,
Napi. ,létajici stroj” navrh]l mnohem dfive, nei se vitbec objevila prvni letadla

a balony.

Kresha Leonardova Mtajiciho strope.

Pfiloha 2 — Pracovni list s textem— Leonardo da Vinci



1 kdyz byl Leonardo plny novych napadu,
ve skuteénosti mnohé ze svych vynilezl nesestrojil.
V jednom z jeho zipisniku je kresba osoby
s padiakem. Prakticky byl padik vyzkousSen az
0 300 let pozdéji, v roce 1783, kdy jeden nadSeny
Francouz jako prvni sesko¢il s padikem na zem.
Jiny z Leonardovych vynalezi vychazel
z jeho studie lidského téla a jeho zdjmu o to, jak
funguje. Leonardo nakreslil mnoho obrazku pazi,
nohou i dalsich éasti téla a v podstaté navrhl
. mechanického élovéka“ — robota! Ten umél sedét,
mavat rukama, hybat hlavou a otevirat a zavirat
usta.
Leonardo da Vinci zemiel v roce 1519. Byl to
vskutku muz, ktery predbéhl svou dobu.

Pfiloha 3 — Pracovni list s textem— Leonardo da Vinci



1. Cim byl Leonardo da Vinci?

@

®
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@

farmdfem
lékafem
sochafem

stavitelem

2. Co z détstvi mu mohlo pomoci stit se vyndlezcem?

@

®
©
@

cestovani do PafiZe s otcem
pozorovini zvifat a hmyzo
navitévy uméleckych galeril

michani barev pfi malovdni

3. Proé byl Verrocchio zndmy?

4. Leonardo da Vinci se mnohé nandil od Verrocchia, Napis dvé véci, které se nauéil,

a vysvétli, jak mu pozdéji pomohly.

5. Cotio Leonardovi Fika vyraz ,dychtil po poznani™?

@

®
©
@

Chtél se toho nauéit co nejvice.
Mél hodné ndpadi, jak sestrojit rizné véci.
Byl nadanym malifem a sochafern.

MEl predstavy o budoucnosti.

6. Prod jsou dnes pro lidi Leonardovy zipisniky dilezité?

Pfiloha 5 — Pracovni list s otdzkami— Leonardo da Vinci
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7. Prod se Leonardo nedockal realizace vétsiny svych vynilez?

@
@

Mél hodné price s vynalézianim mnoha novych véci.

Kromé toho, Ze byl vyndlezcem, byl také malifem.

£ Zemfel pied tim, nez byly vyndlezy sestrojeny.

@

8. Uved jeden pfiklad toho, co Leonardo studoval v prirodé. Vysvétli, jak mu dand véc

Nikomu je nedovolil zkonstruovat.

pemohla ve vynalézini.

9. Ve kterém roce byl poprvé vyzkouien padik?

@

]
©
@

1452
1519
1783
1800

10. Clinek #kd, ze Leonardo da Vinci byl muz, ktery pfedbéhl svou dobu. Uved jeden
ptiklad néfeho, co dokazuje toto tvrzeni, tzn. pfiklad néfeho, co ndélal a pfedbéhl
tim svou dobu.

11. Jaky jiny ndzev by byl pro tento dlinek nejlepdi?

@

]
©
@

12. Co si autor mysli o Leonardovi da Vinci? K vysvétleni vyuiij toho, co sis v flinku pie-

Leonardo da Vinei = svétozndmy kovotepec
Leonardo da Vinci - mu, ktery Zil v Italii
Leonardo da Vinci - svétozndmy malif

Leonardo da Vinei - mu# s mnoha ndpady

Zetlfa.

Pfiloha 5 —

Pracovni list s otazkami— Leonardo da Vinci
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3.1.2 Vyhodnoceni PIRLS uloh
Jak jiz bylo zminéno, pro vyhodnoceni aktudlni ¢tenarské gramotnosti jsem vybrala
testovaci zadani podle PIRLS (2016)

Ve vyhodnocovéani vysledkli se zamétfime jednotlivé na vysledky testovanych divek,

testovanych chlapcti a porovname je s vysledky Setfeni ¢eskych zaki z roku 2016.
Otazka 1: V prvni otazce zjiStujeme, ¢im byl a ¢im se Zivil Leonardo da Vinci.
Testové ulohy vyplnilo a odevzdalo 69 zak ze tf tiid, z toho bylo 38 divek a 31 chlapci.

Podle vysledku z roku 2016 m¢li ¢eské déti u této ulohy, ktera méla na vybér ze Ctyt

moznych odpovédi, vysokou tuspésnost, 90 %. V porovnani s mezindrodnim primeérem byli
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odpoveéd’ v textu. Spravnou odpovéd’ se podatilo najit 91 % zakim, coz je o jedno procento
vice, nez s porovnanim primérem ceskych zakl z roku 2016.U této odpovedi byli stejné

uspésné divky i chlapci v roce 2016.

Nyni se podivame na jednotlivé vysledky divek a chlapci.

Odpoved A B C D

Divky (38) |0 0 36 2
94 %

Chlapci (31) | 0 0 27 4

Uspé&snost 87 %

Zdroj: 1. otazka, vlastni zpracovani tabulky
U této testované otazky byli lepsi divky oproti testovanym chlapctm.

Cteni tedy muize souviset se Spatnym vyhledavanim informaci v textu ¢i nepozornosti pii

Setbé. Zaci schybnymi odpovéd’mi pravdépodobné nedokéazali rozlidit dvé zminéna



povolani, tedy architekt a stavitel. Zaci odkazovali na jeho hlavni povolani malife, vychéazeji

s ptedem nabytych informaci a vS§eobecnym ptehledem.

Otazka 2: U druhé otazky jsme zjistovali, co dopomohlo Leonardovi, aby se stal
vynélezcem. Spravnou odpoveédi v této otdzce bylo B) pozorovani hmyzu. U této otazky byla
Gspé&snost Eeskych zakt vyssi, neZ v porovnani s mezinarodnim primérem a to o 14 %. Cesti
zéci dle vyzkumu méli 66 % tspésnost. Rozdil mezi divkami a chlapci byl o jedno procento.

Ve zkoumaném vzorku zaki se objevila vyssi ¢etnost jednotlivych odpovédi.

Odpoved A B C D

Divky (38) |3 28 4 3
74 %

Chlapci (31) | 6 12 7 6

Uspé§nost 39 %

Zdroj: 2. otazka, vlastni zpracovani tabulky

Ceska 65 % Ceska 66 % Ceska 65 %
republika republika, republika,

divky chlapci
Zkoumany | 58 % Zkoumany |74 % Zkoumany | 52 %
vzorek Zaki vzorek vzorek,

divky chlapci

Zdroj: 2. srovnani vysledkil zakd, vlastni zpracovani tabulky

V této otdzce si mizeme vSimnout vysS$i Cetnosti odpovedi jak u divek, tak 1 u
chlapcti. U této otazky mohlo dochazet k chybnym odpovédim z vice divodia. Mohlo dojit
k zaméné slov Florencie a Francie, proto mohli Zaci oznacit odpovéd’ A), €1 se zamétit hned
na prvni odstavec textu, ktery o Patizi vypovida. Tento odstavec se ale netyka Leonarda da
Vinciho, tyka se jeho dila Mona Lisa. U této odpovédi volili Zaci vylu€ovaci metodu. Vratili
se k textu a znovu vyhledavali informace ze vSech odpovédi. Je také potieba se podivat na
kresby/ilustrace, které jsou v textu znazornény. Je potieba si tyto kresby propojit s textem —

maloval tekouci vodu a domyslet si vyznam jednotlivych ilustraci. V této odpovédi byli
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dosahly divky daleko lepSich vysledkt, které mohly byt ovlivnény zvolenych strategii.
V neposledni fad¢ divky zvolily riizné zvyrazinovace, které jim mohly dopomoci s lepsi

orientaci v textu.

Otazka 3: Ve tfeti otdzce se zaméfujeme na postavu Verrochia a tloha se pta, proc¢
byl tak zndmy. Verrocio hrél diileZitou roli v Zivoté Leonarda. Uloha je oteviend, tedy se od
zakid ocekava, ze informace vyhledaji a vlastnimi slovy vyjadii. U této odpovédi byla

uspésnost Ceskych zaki 65 %, tedy oproti mezindrodnimu praméru nepatrné vyssi.

Nyni se podivame na uspéSnost testovanych zakl a rtizné piiklady jejich odpovédi.
K nalezeni spravné odpovédi bylo zapotiebi pouze pecliveé Cist a rozpoznat, kterd Cast textu
mluvi o Verrochiovi.
V mezinarodnim priméru bylo Gspé$nych 62 % testovanych. Zaci Ceské republiky byli
73 % divek se podaftilo najit spravnou odpovéd’, oproti tomu chlapci méli tispé$nost nizsi a
to 59 %. I s mezinarodnim porovnanim muZzeme fict, Ze v téchto typech uloh jsou divky
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74kl z roku 2016. Ze 69 odpovédi se podaftilo spravné formulovat odpovédi 63 zakim, to je
tedy 91 % uspésnych fesiteltl. Divkam se v tomto typu tlohy dafi vice. Problémem u chlapcii

byla nejcastéji Spatné formulovana odpovéd’, viz nize tabulka s piiklady odpovédi zakda.

Zkoumany vzorek

Divky (38) |92 % 35 spravnych odpovédi

Chlapci (31) | 90 % 28 spravnych odpovédi

Zdroj: 3. otazka, srovnani vysledkt zaki, vlastni zpracovani tabulky

Ceska 65 % Ceska 73 % Ceska 59 %
republika republika, republika,
divky chlapci

Zdroj: 3. otazka, srovnani vysledkl zakd, vlastni zpracovani tabulky



Ptiklady odpoveédi divek:
Jeho malby byly znamé.
Jeho slavnymi obrazy.

Obrazy.

Ptiklady odpovédi chlapcti:
Byl malifem.
Michal barvy.

Daval kov do soch.

Zdroj: Tabulka s ptiklady odpovédi zakt, vlastni zpracovani tabulky

Zanevyhovujici odpovédi, se kterymi jsem se v pracovnich listech setkala — Pracoval
s Leonardem da Vincim. Byl vynalezcem. Byl malif, sochat a inzenyr. Byl ucitelem. U
posledni odpovédi zaci neodpovidali na to, ¢im byl znamy Verrochio, ale naopak Leonardo.
Z precteného textu se sice dozvidame, ze byl Veroccio ucitelem, ale nebyl slavny z tohoto

duvodu.

Otazka 4: Ctvrta otazka se tyka obou postav z textu. Tato otazka se zaméfila na
zékovu orientaci v textu. Zda zadk dokéaze vyhledat v textu podstatné informace souvisejici
s otazkou a dale zda zvladne propojit informace a ty nasledné interpretovat s odkazem na
text. Otazka se ptd, jaké véci se Leonardo naucil od Verrochia. Je tedy potieba Cist spravné
zadani a v textu dohledavat konkrétni informace, které nasledné zak tridi ty podstatné.

U této otazky bylo pouze 9% spravnych fesiteld. Dokonce u této otazky byli chlapci o
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Pii vytvatreni odpovédi pracujeme s kliCovymi mysSlenkami zaka. Je potieba uvédomit si
vztahy mezi jednotlivymi informace v riiznych ¢astech textu. U této otazky je potieba
identifikovat alespon dvé véci, které se Leonardo naucil a odlisit je od véci, které nesouvisi
s otazkou. Tyto informace, co se Leonardo naucil poté porovnava s jeho profesemi a na
zéklad¢ vlastni zkuSenosti vytvari dvojice a odpovéd’ na otazku, co se Leonardo naucil od

Verrociha pfi préci.



Piiklad z textu: Kdyz pracoval s Verrocchiem, naucil se hodné veci z techniky. To mu
pomohlo pochopit, jak veci kolem néj funguji. Naucil se také michat nejriiznéjsi barvy a

pouzivat kov v socharstvi.

Zkoumany vzorek

Divky 38) |21 %

Chlapci (31) | 34 %

Zdroj:4 otazka, srovnani vysledkt zakt, vlastni zpracovani tabulky

Ptiklad nevyhovujicich odpovédi: Naucil se poctive pracovat, Védél, co je to poradna prace;

Naucil se poradne kreslit,

U této lohy méli Zaci vyssi uspésnost, nez v porovnani s vysledkem z roku 2016. Chlapciim
se dafilo Iépe a doséahli vyssiho vysledku. Pfi vyhodnocovani jsem se setkala s velkou fadou
Spatnych formulacemi. Tato uloha vyzaduje analyticky pfistup k textu, tedy dohledavani

konkrétnich informaci a je zapottebi tiidit informace na podstatné a nepodstatné.

Piiklady odpovédi divek:
Naucil se technické véci a rozumél vynalezim.
Verrochio ho naucil michat barvy.

Naucil ho o technice kovu, a tak se mohl stat vynalezcem.

Priklady odpovédi chlapcii:

Naucil se véci z techniky a michat barvy.

Maloval, vytvarel sochy a naucil se véci z techniky.
Naucil se michat barvy a stal se malifem.
Verrochio ho naucil michat barvy.

Kresli barvami a vymysli nové napady.

Zdroj: Tabulka s ptiklady odpovédi zakt, vlastni zpracovani tabulky

V Setfeni jsem se setkala 1 s velkou fadou miniméalnich odpovédi, t€émto zakiim se velké miie

nepodafiilo zformulovat dvé myslenky.



Ve velké mife jsem se setkala i s nevyhovujicimi odpovédi, které jsem nemohla
zapocitat do vysledkt Setfeni. Z toho divody si myslim, Ze jsou vysledky pomérné nizké.
Nevyhovujici odpovédi: Michal barvy. Naucil se kreslit. Naucil se malovat. Pouzival kov

v socharstvi. Stal se sochafem.

Otazka 5: Pata otazka se zabyva vysvétlenim vyrazu: dychtit po poznani. Tato tiloha
pracuje s vyznamem slovniho spojeni. Na tuto otazku miizeme vybirat ze 4 odpovédi. Cesti
zéci byli v porovnani s mezindrodnim vysledkem slabsimi fesiteli. I kdyz zak dany vyraz

neznd, mél by byt schopen na zékladé textu jeho vyznam odvodit.

Odpoved A B C D

Divky (38) | 32 5 1 0

Uspé§nost 74 %

Chlapci (31) | 24 5 2 0

Uspé&snost 77 % 0

Zdroj: 5. otazka, srovnani vysledkt zakt, vlastni zpracovani tabulky

V Sesté této uloze zak pracuje s informacemi, které se tykaji zapisniku Leonarda da
Vinciho. U této otazky mizeme sledovat, zda je zédk schopen nalézt a propojit informace
s deniky Leonarda. Své porozuméni miliZe porovnavat s vyobrazenim stranky ze zapisniku,
jez byla v textu reprodukovana. Tato otazka spada do vysoké urovné obtiznosti, kterou
miZeme pozorovat i na vysledcich mezinarodniho a ¢eského priméru. Cesti zaci byli
uspésni pouze ze 46 %, coz je o procento mén¢ v porovnani s mezinarodnim prumeérem.
Nyni se podivame na uspésnost zakl ze zkoumaného vzorku. Celkova tispésnost zakt je 62
%. Nejvetsim problémem u této otazky byl fakt, Ze velky pocet zakl nedokdzal propojit
ziskané informace Zék tedy nedosel ke spravnému porozuméni textu. V jedné z &asti textu
je napsano: Mnohé ze svych vyndlezii nesestrojil, zaci nedokazali vyvodit zavér, ze 1 pres to,
ze Leonardo velkou ¢ast svych vynalezl nesestrojil, jsou to praveé jeho zapisniky, které nas

uci a sdéluji jeho napady.

Zkoumany vzorek




Divky (38)

63 %

24 spravnych odpovédi

Chlapci (31)

61 %

19 spravnych odpovédi

Zdroj: 6. otazka, srovnani vysledki zaka, vlastni zpracovani tabulky

Ceska 46 % Ceska 73 % Ceska 59 %
republika republika, republika,

divky chlapci
Zkoumany | 62 % Zkoumany | 63 % Zkoumany | 61 %
vzorek zZaku vzorek vzorek,

divky chlapci

Zdroj: 6.otazka, srovnani vysledki Zak, vlastni zpracovani tabulky

Otazka 7 otazky c¢islo 7. mizeme pozorovat velké rozdily mezi vysledky Setfeni
divek a chlapcii v Ceské republice. Divky byly Gispésné z 50 %, chlapci naopak pouze ze 43
%. V mém Setfeni byly vysledky divek leps$i pouze o dv€ procenta. Myslim si, Ze je to

ovlivnéno 1 tim, Ze si velka ¢ast chlapcti v druhé €asti zacala vSimat strategie divek a zacali

si ve svych listech podtrhavat dtlezité informace.




Priklady odpovédi divek:

Lid¢ se o ném uci z jeho zapisniki.
Uc¢ime se z nich.

Abychom mohli vyrabét nové véci.

MiuZeme se inspirovat jeho vynalezy.

Piiklady odpovédi chlapcii:

Miuzeme se z nich dozvédét vice.

Jeho zapisnik nam predava jeho myslenky a napady.
Jsou v nich kresby vynalezi.

Aby mohli lidé pokracovat v jeho préci.

Zdroj: Tabulka s ptiklady odpovédi zak k otazce 6, vlastni zpracovani tabulky

Mezi odpovédmi jsem se také setkala s takovymi, které neuvadi, co predavaji
Leonardovy zapisniky. Jednalo se o odpovédi: Umél dobie kreslit; Protoze to byl slavny
¢lovek; Aby si je lidé mohli prohlizet; Jsou staré a vzacné. Ani jedna z odpovédi neodpovi
na otazku, pro¢ jsou pro nas jeho zapisniky tolik podstatné. Zak zvolil $patné strategie

k ziskéani lepSimu ptehledu o ¢teném textu a nezvladl spravné formulovat odpovéd..

Otazka 7: U otazky sedm se ptame, pro¢ se Leonardovi nepodafilo zrealizovat jeho

slavné vynalezy.

Je potieba, aby Zzici za zaklad¢ doslovného i1 hlubSiho porozuméni propojili
s informacemi o Leonardovi s pozde€jsimi udalostmi, které se dozvidaji z textu. Tedy hledani
spravné odpoveédi se musime zaméfit i na spravnou ¢asovou posloupnost v textu, které je zde
ke spravnému feSeni podstatna. Zak vybira ze tfi odpovédi a hleda jednu spravnou, kterou
na zakladé propojovani informaci do souvislosti. U této odpovédi byla celkova uspé$nost

ceskych zakl pouze 49 %.

Ve zkoumaném vzorku byla uspésnost vSech zakid o néco nizsi nez s porovnanim vysledku

z roku 2016. Zaci 5. tiid byli Gsp&sni u této otazky pouze ze 39 %. V této otazce hrala tileZita



casova posloupnost piibeéhu. Ze 69 dotazniki bylo 27 zodpovézeno spravné. V téchto
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Odpoved A B C D
Divky (38) | 6 10 10 12
Uspé&snost 14 %

Chlapci (31) | 5 3 17 6

Uspé§nost 55 %

Zdroj: otazka 7, srovnani vysledki zakd, vlastni zpracovani tabulky

V devaté otdzce se zajimame o pasaz, kterd v textu popisuje informace tykajicich se
napadt Leonarda. Opét potieba pracovat se souvislostmi a ¢asovou posloupnosti. Zak musi
vyhledédvat v zdvérecné Casti textu, ktera pojednava o prvnim seskoku padakem, presto se to
uskutecnilo o skoro 300 let po smrti Leonarda da Vinciho. Je zde potieba pochopeni sledu

udalosti. Zaci vybiraji ze &étyt spravnych odpovédi, spravnou odpovédi je C) 1783.

V této otazce dosahli chlapci lepSich vysledkli nez divky. Tedy naopak, nez je tomu
podle vysledki priméri ¢eskych zakt. V roce 2016 byla celkova uspesnost 88 % v ramci
vysledki ¢eskych Zzaka. Divky byly Gsp&sné na 91 %, chlapci o ndco méné, na 86 %. Zaci
ze zkoumaného vzorku doséhli lepSich vysledki, nez Zaci v roce 2016. Opoveéd’ A) 1452 je
rok narozeni Leonarda Da Vincih a v odpovédi C)1519 nachazime rok jeho smrti. U této
odpovédi jsem Cekala u zaka vyssi uspéSnost vzhledem k tomu, ze pfimo v textu mame

zminéno, ze padék byl vyzkousen az od 300 let po smrti Leonarda.

Otazka 8: V otdzce Cislo 8 se setkdvame opét s otevienymi odpoveédmi, které zaci
vyhledavaji na zdkladé textu. Otazka 8 se ptd na piiklady toho, co Leonardo studoval
v ptirodé. Ukolem z4akt bylo vyhledat takové informace, které se v textu nachazeji na
riznych mistech, ke kterym se zdk pii feSeni muize opakované vracet. Pro spravné
zodpovézeni museli Zaci zaméfit na konkrétni detaily v textu, které popisuji konkrétni

¢innosti.



U téchto odpovédi musi zaci spravné odpoveédét na otazku ve dvou kritériich. Nejdiive
uvadi piiklad toho, co studoval Leonardo v pfirodé¢ a poté piiklad uvést do souvislosti

s jednim z vynalezu.

Piiklady odpovédi divek:
Protoze studoval lidské t€lo, a to mu pomohlo vynalézat stroje.

Studoval 1étajici ptaky. To mu pomohlo, aby se naucil 1état.

Piiklady odpovédi chlapcii:
Vyuzival toho, co se naucil o ptacich, aby sestrojil stroj k 1étani.

Studoval hmyz a pak sestrojil stroj, aby mohl 1état.

Zdroj: Tabulka s ptiklady odpovédi zakt k otazce 6, vlastni zpracovani tabulky
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skupinam se podafilo dosahnout lepSiho priméru, nez zakiim v roce 2016. Bylo dilezité
dohledavat informace v textu a propojit s ¢asovou posloupnosti. Zaci dosahovali nejen
lepSich vykonl nez divky, dokonce méli i lepsi vysledky v rdmci srovnéani s rokem 2016.
Myslim si, ze tato vysoka uspésnost je ovlivnéna faktem, ze zaky bézné v hodinach vedeme
k vyhledavani informaci a jejich zdroji. Se vySe zminénou informaci o paddku a
dohledavani informaci se 1épe pracovalo chlapcim. Myslim si, Ze je to piedev§im tématem,

které bylo chlapciim bliZsi.

Odpoved A B C D
Divky (38) |1 5 31 1
Uspé&snost 82 %
Chlapci (31) | 2 1 28 0
Uspé&snost ta 90 %

Zdroj: 9. otazka vlastni zpracovani tabulky



Ceska 90 % Ceska 91 % Ceska 86 %
republika republika, republika,

divky chlapci
Zkoumany | 86 % Zkoumany | 82 % Zkoumany |90 %
vzorek zZaku vzorek vzorek,

divky chlapci

Zdroj: 9. otazka, porovnani zaki s vysledky Setfeni 2016, vlastni zpracovani tabulky

Z4ci posuzuji text a pracuji od porozuméni ke kritickému uvaZzovani o éteném textu.
Na zakladé svého porozuméni vybird, ktery z nazvil, by nejlépe charakterizoval a vystihl
text, ktery zaci &etli. Vysledky zéki Ceské republiky jsou v porovnani s ostatnimi zemémi

nadprimérné. Spravnou odpovédi je D).

V Ceské republice dosahlo na spravnou odpovéd 75 % zakd. V mém Setieni se
dostavame na celkovou spésnost 78 %. U této otazky se dafilo vice chlapctim, ktefi méli
uspésnost 81 %, coz je o 14 % vice, nez testovani chlapci v roce 2016. U této otazky

zjistujeme miru pochopeni smyslu celého textu a vyvozeni jeho hlavni myslenky.

Otazka 10: U testové otazky 10 je ukol zakl nalézt Cast v textu, ve kterych jsou
uvedena slova zpolozené otazky. Zaci pracuji s vétsim mnozstvim textu a propojuji
jednotlivé informace s Leonardovymi vyndlezy. U této otdzky je zapotfebi komplexni

uvazovani o celém textu a porozumeéni jeho hlavni myslence.

V testovani PIRLS je uspésnost rozdelena na obé odpovédi. Vzhledem k velké chybovosti
jsem tuto otazku hodnotila na zaklad¢ odpovédi celkoveé a pouze rozdélila skupinu chlapct

a divek, Chlapci dosahli uspésnosti 41 %, naopak divky doséhly pouze 28 % uspesnosti.

Velké problémy zaktim €inilo propojovani jednotlivych odpovédi dohromady.

Piiklady odpovédi divek:
Vymyslel, jak by lidi mohli létat,

Studoval 1étajici ptaky. To mu pomohlo, aby se naucil 1état.

Piiklady odpovédi chlapcii:




Vymyslel stroj diive, nez k tomu lidé vymysleli letadla.

Vymyslel stroj, ktery lidstvo dokazalo postavit az na né€kolik stovek let.

Zdroj: Otazka 10: Tabulka s ptiklady odpovédi zaki k otdzce 6, vlastni zpracovani tabulky

U této odpovédi byla velka fada nevyhovujicich odpovédi: Pouzival kov. Leonardo piedbéhl

svou dobu. Byl vyznamnym malifem.

Otazka 11: Vmém Setfeni i v Setfeni PIRLS 2016 se setkdvame s nejcastéjsi
chybnou odpovédi C) Leonardo da Vinci — svétoznamy malif. Je pravdou, Ze Leonardo byl
svétoznamym malifem, ale o tom na$ text nevypovid4, a tedy nebyla objevena hlavni

mysSlenka textu.

S zaky jsme se u této otdzky po vyplnéni zastavili. Ti, ktefi odpovédeli C) si posléze

uvédomili, jakou chybu udélali, protoze se otazka ptala na ndzev nového ¢lanku.

Odpoved A B C D
Divky 38) |1 3 5 29
Uspé&snost 76 %
Chlapci (31) | 2 1 3 25
Uspé&snost 81 %

Zdroj: 11. otazka, porovnani zakt s vysledky Setfeni 2016, vlastni zpracovani tabulky

Otazka 12: V posledni otazce zjistujeme, co si autor ¢lankd mysli o Leonardovi da
Vinci.
V odpovédich testovanych zaka jsem se Casto setkala s Caste¢nymi odpovéd’mi. Tito Zaci
nedokézali na zaklad¢ ¢tené¢ho textu reprodukovat myslenku, co si autor mysli o Leonardovi
uspésnosti nez divky. Celkové se podaftilo uspésné vyiesit tuto ulohu 53 % chlapcii a u divek
34 %.
U této ulohy je odpoveéd rozdélena na dvé ¢asti. V. mém Setfeni se zakiim podafilo splnit
kritérium odpovédi 1 — tedy zmifiujeme autortiv pozitivni ndzor na Leonarda Da Vinci, ale

v druhém kritériu, ve kterém se méli opfit o odkazovani pfimo na text, Z mého Setfeni



vyplyva, ze zaci méli problém dohledat informace k posledni otazce. Tato tuloha se

nepodafila dokoncit celému zkoumanému prvku.

Piiklady odpovédi divek:
Protoze studoval lidské t€lo, a to mu pomohlo vynalézat stroje.
Autor ik, Ze je skutecné chytry muz, kdyz vymyslel vSechny ty vynalezy. ¢

Autor si 0 ném mysli, Ze je to velky muz, protoze pouziva vyrazy jako nadany malif,

inzenyr, architekt a sochat, kdyz o ném mluvi

Byl to chyry muz, kdyz vymyslel tolik vynélezu.
Casteéné odpovédi u obou skupin:

* Byl to dobry malif.

Kdyz lidé slysi jeho jméno, vybavi si obraz Mona Lisa. ¢
Byl to chytry muz, protoze vymyslel nové vynalezy.

Meél hodné napadi. Navrhl tieba 1étajici stroj.

Priklady odpovédi chlapcii:
Byl to chytry muz s nékolik vynalezy a napady.
Autor si mysli, Ze je to chytry muz, protoze vynalezl mnoho véci.

* Byl to chytry muz, protoZe vymyslel nové vynélezy. « Mél hodné napada. Navrhl

tteba 1€tajici stroj.

Zdroj: 12. otazka, ptiklady odpovédi zaka, vlastni zpracovani tabulky



3.1.3 Vyhodnoceni PIRLS ulohy — Leonardo da Vinci
Toto Setfeni jsem délala na zakladé domluvy s rodi¢i, ktefi mi Skolnim systémem zasilali

informované souhlasy, ze se jejich dité muze tohoto Setfeni zicCastnit

Ze Setieni vyplyva, ze zkoumany vzorek zaki se pohybuje v nadprimérném pasmu
uspésnosti ve srovnani s vysledky z roku 2016. Velky problém jsem zaznamenala u uloh
s otevienymi odpovéd'mi. U zkoumaného vzorku zakid si myslim, Ze je to pfedevSim
ovlivnéno poloZenim otazky u ulohy. Zakim se sice dafilo vyhledavat odpovédi v téchto
typech otdzek, k nejcastéjSim chybam doSlo v odpovédich, které Casto byly nepiesné U
nckterych otevienych tloh se zakiim dafilo hledat v textu odpovédi, presto byly Spatné
zformulované. U nékterych odpovédi byla odpovéd’ nevyhovujici, zdk tedy neporozumél
¢tenému textu. MlzZe to byt ovlivnéno 1 tim, Ze Zaci nejsou zvykli v hodindch pracovat
s podobnymi ulohami. V nékterych otazkach bylo potieba propojit vice novych informaci, a
to zakiim cCinilo obtize. Z mého Setfeni vyplyva, Ze jsou chlapci siln€j$i ve formulovani
otevienych odpovédi. MiiZe to byt ovlivnéno druhem textu, ale také i samotnou ¢tenatrskou

urovni divek a chlapct.

Oproti otevienym otazkam, byly v pracovnim listu otazky i otazky s vybérem moznosti
odpovédi. Zaci vybirali ze &tyf moznosti a hledali spravnou odpovéd’. V tomto typu tiloh se

zakim dafilo dostat se i nad primér uspesnosti ¢eskych zdkiim. To, ze Zaci uspésnéjsi

,uzaviené® otdzky me nepiekvapilo

Naopak u zkoumaného vzorku zakt se ukazalo, Ze jejich uroven Ctenaiské gramotnosti je
v riznych ¢astech testovani podstatné vyssi, nez vysledky Ceskych zakt testovani z roku
2016. Myslim si, ze je to velmi ovlivnéno postupné ménicim se piistupem ucitell a jejich
ptipravou do hodin. V dne$ni dobé klademe velky diiraz na porozuméni textu, vyvozovani

zavern a parafrazovani novych informaci.

Jeden z faktori, ktery muze ovlivnit samotné vysledky zakt spociva také na
okolnostech testovani zakt. Velky rozdil pocituji hlavné ve vnéjsSich podminkach zadavani

testovych tloh., protoze urcita mira stresu mize ovlivnit jednotlivé vysledky.

Do dalSich let mi toto Setfeni ukézalo, Ze je potieba u Zakl pracovat vice s del§imi

texty, na zaklad¢ ¢teného vyvozovat zavéry a vlastnimi slovy zhodnotit.



3.2 Dotaznikové Setireni

,,Dotaznik je soustava pfedem pfipravenych a peclivé formulovanych otazek, které
jsou promyslené sefazeny, a na které dotazovana osoba odpovida pisemné ” (Chraska 2007).
V pedagogickém vyzkumu se velmi ¢asto setkdme s vyuzitim dotazniku, protoze je to nejen
rychld, ale 1 ekonomicky vyhodna forma sbéru dat od velkého poctu respondentl. Podle
srozumitelné polozky, jednozna¢na formulace polozek, zjiStovani jen nezbytnych udaju,
ochota respondenta spolupracovat (motivace v uvodu), diavod, pro¢ délame Setfeni, jasné
pokyny k vypliovani, konstrukce dotazniku — snadné zpracovani tazeni polozek dle
psychologického hlediska. Je tedy zapotitebi peclivé promyslet jednotlivé polozky, aby
respondent védél, jak ma odpovidat, aby doslo k navazani kontaktu mezi autorem dotazniku
a respondentem. A nesmime zapomenout na kontrolni polozky pro ovéfeni vérohodnosti

udaju, které zjistujeme.

Pti vytvareni dotazniku je dulezité urcit si jasny cil a drzet se stanovenych pravidel.
Mym cilem bylo zjistit, kolik ¢asu travi déti doma ¢tenim. Prvni ¢ast dotazniku vypliovali
zéci patych ro¢nikil. Neékolika otdzkami jsem se snazila zjistit, jak Casto si samy ctou, jaky
druh literatury si ¢tou, zda jim ¢tou rodice nebo n€kdo jiny. Také jsem chtéla, aby mi napsaly
nazev knihy, kterou Cetly naposledy, ptfipadné i jejiho autora. Druha ¢ast byla urcena jen
rodi¢im. N¢kolika otdzkami jsem se snazila zjistit, které knihy Cetli ve svém mladi rodice a
jestli tyto knihy svym détem nabizi, zda rodi¢e svym détem Cetli nebo vypravéli, zda v této
¢innosti pokracuji 1 v dob¢, kdyz jiz jejich déti umi ¢ist. Dalsi otazka se zaméfila na to, zda
si rodi¢e najdou Cas na Cteni a jestli je vidi déti Cist. Zajimala jsem se, zda rodiCe navstévuji
knihovny ¢i knihkupectvi se svymi détmi, zda pomahaji s vybérem cetby svym détem. A
posledni otdzka, kterd se objevila v obou castech, jak détské, tak i dospélé, zda si o
prectenych knihach spole¢né povidaji. Zda své zazitky z cetby sdili se svymi blizkymi, at’
jiZ jsou to rodie, sourozenci, prarodice, Ci tieba ucitel. Zavér dotazniku obsahoval dvé

identifikacni otazky: v€k a pohlavi respondenta



Dotaznik jsem zasilala zakim nasim $kolnim systémem Edookit. Na této spolupraci
jsem se domluvila v rdmci tifidnich schiizek. Celkem se mi vréatilo 72 dotaznikd, ktery

vyplnilo 34 chlapct a 38 divek.

3.2.1 Vyhodnoceni dotaznikové ¢asti

Celkem jsem poslala dotaznik 82 Zaklim nasi zakladni Skoly. Dotaznik vyplnilo 72

respondentl

ZACI 5. ROCNIKU

m 1. Divky
H 2, Chlapci

Graf 2: Pocet chlapcii a divek.

Z 5. ro¢niktl se dotaznikového Setfeni zucCastnilo 72 Zzaku, z toho 38 divek a 34

chlapcti. Zkoumani respondenti byli ve véku 10—11 let.

Jako prvni jsem zatadila otazku, kolik ¢asu v tydnu travi Zaci ¢tenim knih. Ve tfetim

grafu vychazim z celého vzorku testovanych.

CTENI VE VOLNEM CASE

® Kazdy den
M 2-3x tydné
H 4-5x tydné

M Nectu viibec

Graf 3: Kolik volného ¢asu vénuje$ ¢etbé?



Pro chlapce i divky jsem vytvofila samostatné grafy. Z dotaznikového Setfeni
vyplyva, Ze nejvice chlapct v patych tiidach necte viibec. Naopak u divek ptevlada ¢teni 2—

3x tydné.

CTENI VE VOLNEM CASE CHLAPCI

M Kaidy den
M 2-3x tydné
H 4 5x tydné

M Nectu viibec

Graf 4: Kolik volného ¢asu vénujes§ cetbé? — Chlapci

CTENI VE VOLNEM CASE DIVKY

M KaZdy den
M2 3x tydné
M 4-5x tydné

MNedétu vibec

Graf 4: Kolik volného ¢asu vénujes ¢ethé? — Divky

Byla jsem velmi zvédava na odpovédi zaki u druhé otazky. Necekala jsem, Ze by
rodi¢e v tomto véku détem doma cetli. Zde uvadim celkové vysledky zakt, nerozdélovala
jsem do dvou skupin, vzhledem k vyrovnanému zastoupeni obou pohlavi. Je sice podstatné
zastoupeni zaki, kteti v tydnu zadné knihy nectou, piesto je pomérné dost rodi¢i ¢i jinych
rodinnych pfislusnikd, ktefi doma détem v tomto v€ku ctou. V grafu ¢islo 7 se dozvidame,
kdo nejvice zaktim doma ¢te. Vice u poloviny zakl jim ¢tou rodice. Zalezi samoziejme na

konkrétni roding, jejich vztahu ke ¢teni, jak doma se svymi détmi komunikuji.



CTE MINEKDO JINY?

M ano
Hne
Graf 6: Cte mi nékdo jiny?
KDO MI CTE
3%
M Rodice
M Prarodice

M Sourozenec

M Nékdo jiny

Graf 7: Cte mi nékdo jiny?

zajimala, byla otdzka, zda détem rodice cCetli, kdyz byli malé. Z mého Setfeni vyplyva, ze
78 % dotazovanych zaki v atlém veéku rodice Cetli — pohadky, vypravéné piib&hy, smyslené
pribéhy apod. Z grafu ¢islo 8 nam vychazi, ze ve velké vétsing Cetli détem jejich rodice, poté

v niz8im zastoupeni prarodice ¢i sourozenci.



CETLI MI, KDYZ JSEM BYL
MALY

Mano
M ne
Graf 7: Cetli mi, kdyZ jsem byl maly.
KDO MI CETL
H Rodice
H Prarodice

M Sourozenec

“Nekdo jiny

Graf 8: Kdo mi ¢etli, kdyZ jsem byl maly.

V grafu ¢islo 8 je vyhodnocena otdzka, zda si zaci o ¢tené knize ¢i ptibéhu povidaji.
Miuzeme si povSimnout zastoupeni odpovédi. Ze 72 zaka si o ¢tené knize povida 59 z nich.
Zaci ptibehy o knihach sdili pfevazné se svymi rodici, poté se nejcastéji objevila odpoveéd’

“nékdo jiny “do které miizeme zatadit napt. své kamarady.

V jedné z poslednich otdzek se zakii ptam, jakym zptsobem si potizuji nové knihy.
Nize uvadim celkové vysledky zaku, které jsem nerozdélovala do dvou skupin, vzhledem k
témer vyrovnanému zastoupeni obou pohlavi. U této otdzky bylo mozné oznacit az dvé
odpovédi. Mezi nejcastéjsi odpoveédi patii knihovna. Velka ¢ast zaki chodi do knihovny ve
Skole nebo navstévuji knihovny v okoli Prahy 15. Velmi vyrovnané vysledky jsem
pozorovala u odpovédi kamaradi (31 hlasti) a knihkupectvi (29 hlasit). Tento velmi nizky

rozdil mé opravdu piekvapil vzhledem k aktudlni situaci a cenam jednotlivych knih.



Kde pofizuji nové knihy

Graf 10: Kde pofizuji nové knihy

M Knihovna
B Knihkupectvi
M Kamaradi

M Jina odpovéd



3.3 Prvni priprava literarni lekce

Piipravu literarni lekce jsem se tvofila na principu modelu EUR Zéci &tou, poslouchaji

¢teni jiného spoluzaka a shrnuji podstatné informace ostatnim spoluzdkiim ve skupiné,

pomoci kterych vedeme zaky ke kritickému mysleni. Kromé pociti ze ¢teni, které zéci

aktivné ve skupiné sdili, vedeme Zaky. Na zakladé cten¢ho textu a ukazek ve skuping,

vedeme zaky k individudlnimu formulovani nové ziskanych informaci a rozliSovanim

podstatnych informaci. Zaci béhem své prace diskutuji nad zaznamenavanim informaci do

plakatu. Do lekce byly zatazeny intervencni aktivity, které jsou zaméfeny na socialni

dovednosti zakil. Zaci pracuji v mensich skupinach, aby mél kazdy moznost podilet se na

praci stejnym dilem. V aktivit¢ s diamantem vedeme zaky k praci s kliCovymi slovy a

vybavovanim si informaci.

3.3.1 Domov pro Martany

Jméno vyucujici:

Sarka Strnadova

Ttida:

5.ro¢nik

Nazev knihy a autor/ka:

Domov pro Martany, Martina Drijverova

Predpokladany pribéh hodiny:

Casova dotace 2 vyucovaci hodiny — zaméfeno na praci s knihou a

textem.

Nosna myslenka:

Ne vsichni ptatelé se chovaji pratelsky.
V nouzi poznas pfitele.
Kazdy kamarad, kterého mame, nemusi byt opravdovym ptitelem.

Je dllezité ptijimat ostatni takoveé, jaci jsou.




Cil pro zaka: Budu se chovat k lidem podle toho, jak si zaslouzi, a nenecham

svlj zivot ovliviiovat faleSnymi prateli.

Zadani pro diikaz o uceni: Napi$ jeden znak dobrého a jeden znak Spatného kamarada.
Rozhodni, ktera =z postav je Misi pravy kamarad.

Udélame zavérecnou diskusi nad ndzory zakd.

Vzhledem k rozsahu knihy a nékterych ukazek zmifluji v praci pouze rozsah stranek, se kterymi jsme

pracovali.

V ramci ptipravy do hodiny jsem si pfiloZila podstatné ukazky, se kterymi pracuji v rdmci nosné

myslenky a ditkazu o uceni.

Zdroj: vlastni zpracovani tabulky
Evokace na za¢atku hodiny

Aktivita v kruhu na koberci — pfedstaveni knihy a jejiho nazvu, evokace spjaté s
nazvem a obsahem knihy (kresleni vlastniho martana), odhaleni pfebalu knihy a srovnani

predstav zaki se skute¢nou knihou.

Popis aktivit pFed ¢tenim




Sedime v kruhu na koberci, kazdy zdk ma s sebou mazaci desti¢ku, fixu a hadiik.
,,Dnes bych vam chtéla pfedstavit jednu velmi zajimavou knihu. Ale nez vam ji ukazu,
prozradim vam pouze nazev. Kniha se jmenuje Domov pro Martany. Co vas k ndzvu
napada? O ¢em by kniha mohla byt? Kdo je ten martan? Nakreslete, jak takovy martan

’

podle vas vypada na mazaci tabulku.’

Zaci maji 3 minuty na nakresleni martana, naraz desti¢ky oto¢i a prohlédnou si
obrazky ostatnich spoluzéaka. ,, Shoduji se obrazky?” Posléze ukazu Zakim titulni stranu
knihy. ,, Pfedstavovali jste si, Ze by takhle mohla kniha vypadat? ” Zatim vam k martanovi

neprozradim vice informaci, ale urcité na to v pribéhu hodiny ptijdete.*

Vypravéni tvodu knihy: ,, Hlavni hrdinkou knihy je MiSa, maminka ji fika Mysko.
MiSa se s rodic¢i a bratrem Martinem piesté¢hovala do nového domu po teté. Musela se za
kratkou chvili seznamovat jak s novym prostfedim domova, tak 1 s novymi spoluzaky a

’

novou pani u¢itelkou.’



Nastupuje zrovna do ctvrté tiidy, takze se vSichni jeji spoluzéaci mezi sebou dobie
znaji a ona neznd nikoho. Setka se tam naptiklad s Janou, Lucii ¢i Honzou. MiSa rada pracuje
na zahrad¢ a ma rada piirodu, proto se rychle uchylila k zarostlé zahradce u domu, kterou

postupné upravuje.*

Precteme uryvek z knihy popisujici pocity hlavni postavy, kdyz vesla do nové tridy.
Zaci v krouzku postupné &etli vybrané tiryvky z knihy, kterou si postupné posilaji.

jsem pomali¢ku po schodech. Pred t¥idou jsem ziistala
stat. Bylo mi hrozné. Jen tam tak ¢ekat, kdyz ostatni
chodili dovnitf. Ale sama jit dal? Nikdy! Nastésti brzo
prisla uéitelka.

» Ty jsi Michalka Novotn4, vid?“ usmala se na mé.
Vypadala docela vlidné. , Tak pojd!“ vzala mé kolem
ramen a vstréila do dveri. Déti tu bylo mifi nez v mé
byvalé t¥idé. Vsechny vstaly. Dvé holky si néco pogep-
taly, kdyz mé vidély. V prvni lavici jsem uvidéla tu ze
samoobsluhy. Zas na mé tak uprené koukala.

»Tak se posadte,“ fekla uéitelka a pak zacala povi-
dat 0 mné, kdo jsem, odkud jsem se pristéhovala, a ze
Jsem méla na vysvédéeni samé jednicky. Viibec se mi
to ne}{bilo, Ze takhle o mné mluvi. Pfipadala jsem si
Jako 7izala napichnut4 na hacku. Pak mé uéitelka po-
:?ﬂlla do jedné prazdné lavice — rozsazovat zatne a#
ke ﬁ‘* a poslouchali jsme projev reditelky. Pidla ndm

Zky §kolni rok a tak d4l, jak se to vzdycky déla. Pak

Obr. 2 — Domov pro Mart’any, strana 19

Doplnujici otazky, které ndm pomohou pfiblizit situaci MiSi. Vciténi se do jejiho

aktualniho prozivani.
,,Jak se Misa citila v nové tfidé mezi novymi spoluzaky? ”
,,Zazil nékdo podobnou situaci jako nase hlavni postava Misa? ”

Nejdftive se zaci rozdeli do skupin — rozdam zaktm karticky s riznymi mart’any, ktefi
budou mit riizny po&et konéetin. Zaci hledaji, kdo ma stejného martana a na zakladé shody
vytvaii skupiny. V kazdé skupiné je jedna kniha. Pokracujeme spole¢né v hlasitém Cteni

postupné od strany 19 do strany 42.



Poté shrnuti, co jsme se dozveédéli, vyjmenovat postavy, co postavy prozivaji.

Zaci pracuji ve skupinach, ve kterych ziskavaji informace o postavach z knihy. Kazda

skupina ma jednu postavu.

telefon konecné zazvonil, oba jsme sebou trhli. Tati-
nek rekl ,+-hald, ano...“ Chvili poslouchal - a pak se mu
udélalo spatné. Videla jsem, jak si sedl do kiesla, cely
pledy; @ ruka se sluchdtkem se mu zagdala tdst.

Strasné jsem se lekla. Myslela jsem si, Ze se néco
stalo mamince. Nebo Ze se détatko viibec nenarodi.
Nebo ze ndm ho nékdo vzal. Byla jsem tehdy jesté
mala. Viibec jsem nevédéla, jak se déti rodi a co se ko-
lem déje. A hlavné jsem netusila, Ze se vsecky déti ne-
musf narodit zdraveé.

Tatinek mi jen fekl, Ze mam bratficka, ale Ze je ne-
mocny a Ze se budeme o néj muset starat vic, nez se
o miminka staraji %’ini lidé. Bylo mi to jedno. Hlavné
ze madm bragku! Ze neni zdravy? Nevadi, budeme
¢ nim chodit k pani doktorce Stachové, dostane par
injekei a bude to.

Dneska uZ vim, jak to viechno bylo. Mamince fekli,
ie ma chlapecka s Downovou chorobou. Dostala jmeé-
no podle néjakého doktora, co tu nemoc objevil. Cte se
to ,daunova® a déti, které tu nemoc maji, se uz nikdy
neuzdravi. Budou vidycky jiné ne# ostatni.

Maminka hned védéla, o co jde. Mohla chlapeéka
nechat v néjakém ustavu, tam by se o néj starali
a maminka by za nim mohla chodit na navitévu. Ale
ona to neudélala. Domluvili se s tatinkem, Ze si détat-
ko nechaji, af je jaké chce. ,Jednou je to na$ kluk,“
fekla mi maminka, kdy# se vratila domt. , A potiebu-
Je nds mnohem vic, kdyz neni jako jiné déti.“

Ale byla moc nestastna, to jsem v&déla. Zavirala se
v pokoji a tam plakala. Bylo to hrozné, slyset ji tak
natikat, a ja jsem si myslela, Ze uz u nas nebude ni-

23
Obr. 2 — Domov pro Mart’any (strana 23)

Nikdo mi ale nefekl, #e détem, co maji Downovu
nemoc, se Fika debil nebo idiot. To by mi pak bylo jas-
né, pro¢ maminka pléée. , Ty debile!” kiiceli na sebe
kluci ve t¥idé, a ja véddla, ze je to odklivd naddvka.
Netugila jsem, Ze takovy je mfij bratr.

,Jaky vlastné Martin bude, az vyroste?” zeptala
jsem se jednou.

,Jing,“ fekl tatinek. ,Nebude toho tolik umét jako
ty, bude htif mluvit a taky moc neporoste. Nékberym
vécem nebude rozumét.”

To véechno mi nepiipadalo nijak hrozné. ,Bude.
jako z jiné planety, fekla maminka. Tehdy jsem jeste

24

Obr.3 — Domov pro Martany (strana 24)



oni by moznd byli lepsi nei my. Hodngijgj
A uréité by se dovedli radovat nebo plakat.«
Tehdy jsem tomu nerozumeéla. Downoyg ne
vesmir, obyvatelé jinych planet... Bylo tohg nam;c:
moc. [

> Ml

»Takze na$ Martin... jako kdyby byl odtamtyge 7
by byl... Martan?!“ :

»Presné tak,“ rekla maminka. ,Nékdy si g
budeme rozumét. Ale budeme se snazit, aby
mél dobre.“

»J4 se o ngj budu starat,“ rekla jsem. To jsem jests
nevédéla, co nds ¢eka. Ted uz vim, jaky Martin je.
A tasto si i1kdm: pro¢ se musel narodit zrovna y nag
Pro¢ nezustal na té své planeté?

Ted, kdyz je u babitky, mi viibec nechybi. A tatin.
kovi a mamince? No, mozna Ze jim trosku schazi, ale
uréité maji bez néj vic klidu a min starosti. Jenomze
je jednou nas...

Pro¢ je zivot tak hrozné slozity? A ted ta nov4 gko-
la. Opakujeme z minulého roku. Méla bych to viecko
umét a myslim, Ze to i umim. Ale kdy? jsem vyvolana,
je to hriiza. Nemtizu dat myslenky dohromady, a ob-

nim pe.
seu Nas

Obr. 4 — Domov pro Mart’any (strana 26)

tas S€ d

okonce trochu zakoktdm. Nevim proé. Slova

i néjak zadrhnou v krku. Vsichni se pak sméji...
;Eeni mi tu dobte. Uéitelka mé posadila vedle kluka,
siakého Vedrala. Ten se se mnou nebavi. Hn]l_;y za
;1{]1[}]_1 chodi a mluvi se mnou o prestavkach. A je vi-
1+ ye mé zkousi. i
deiaka jsi? Stojis za to, abysme se s tebou kamaradily,

l?
nebo ne! . b
Pro¢ jsme se museli stéhovat?

Obr. 5 — Domov pro Mart’any, str. 27.



Mozn4 ze mém kamaradku

ale nevim to jists Myslela
’ Jjsem si o Li
::l:.;n:itl holk: s ohonem, Ze se uuimao j(;:;d;’ s?ty{emt:
ky, moréaaiolvua!emljoukﬂe“médomm-
Poz;nlal;liunlvlmu. e
»No vidis, fekla maminka,

nl;rzﬂ:::&ﬂ takf X uyl budes mit pritelky-
ek 'I\‘necheem al'l'ﬂam kdy? jsem vidéla, jak Luc-

krésny pokoj! Na oknech mé pra-

Obr. 6 — Domov pro Mart’any (strana 28)

. prajlkové z.éiclt{ny ana zemi misto koberce kozesi-
ve ; Nahytek je bily a véude spousta obrézki, plakati
k. Lucka mé i sviij magnetofon, hned mi pustila
e pisnicky
hodné knizek. Pujéila mi Luisu a Lotku
. Je hodna. Viibec neméla o svoje
s rach.
knlzk),;]itjsme si prohlizely zvitata. Krecci jsou nad-
perni. maji svétle gedé kozigky a daji se chovat v dla-

” Véichni jsou ochoéeni a mazli se. I morce jsem si
m;,hla pohladit a nekouslo mé. Zelvu ma Lucka vodni.
?menuje se zelva nadhern4 a je opravdu moc hezky
Jbarvend. Zije ve velikém akvériu, md tam vodni rost-
liny a kédmen, na ktery si miize vylézt a slunit se pod
Jampou- : i g s %

Kdybych mohla mit taky néjaka zvifata! Jenze
¢ Martinem to nejde. On se boji psit i kocek, kiiéi, jen
je vidi. A mala zvitdtka hy trapil. Nevi, co je zivé a co

si#alu na dva kousky. A vitbec ho

ne. Klidné pretrhne
nezajima, Ze ji to boli. Nerozumi tomu. MoZnd aZ vy-

roste... ] maminka tikala, Ze bude ¢asem rozumnéjsi.
Potom mi Lucka ukazovala svoje obleéeni, prstyn-
ky, néramky a takové véci. To uz mé tak nebavilo, ale

Obr. 7 — Domov pro Mart’any (strana 29)



Ve skole mi to nejde

a nevim proé. Pofdd se snaZim, hlasim se... Ale kdy?
jsem vyvoland, viecko popletu. Dostdvdm stragnou
trému a skuteéné koktdm...

,Prosim té, co délas?” fekla mi dnes Lucka o pie-
stavee. Jinak mluvid normalne

Rekla to dost nastvané, Mné to piece taky vadi! Ale
nevim, jak prestat... Nasi uéitelky se dost bajim. Zpo-
catku na mé byla mild, ale ted... Uréité se divi, jak
jsem mohla mit samé jednitky Protoze dostdvam
dvojky, trojky, a dokonce mam jednu étyiku...

Maminku to strasné mrzi. Ka#dy den se se mnou
uéi. A prosi mé, at davam pozor. Ale kdyZ ja musim
myslet na tolik véci! Na Lucku, na Milenu, na naSe
stéhovini. Jak si vylepsim pokoj. Co budeme péstovat
na zahrddee. Proé¢ je Hamék tak protivnej. A jestli
bych si neméla ustithnout ofinu. Myslim i na jiné ve-
¢, je toho spousta... a uéitelka kiéf. K#ici pofad, je
hodné nervézni. Taky bouché do stolku ukazovatkem
anékdy vezme kluky, co zlobi, za rameno a tese jimi.
. ghné to vadi. I kdyz nekti¢i na mé. Ona taky porad

pecha,

33
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je na me jesté tézke. Ale viechno ostatni si udélam g,
ma! Budeme mit zahradku... tu nejkrasné&jsi na svatg

Skoro bych radsi byla zahradnice nez chodit do gkol_
ly. A to médm zatim na uceni klid! Az piijede Martiy,
Babicka ho pfiveze za dva dny. Pokoj pro ného je le
hotovy. Musi byt tiplné bezpeény, protoZe Martin si
neddva pozor: klidné by stréil prsty do zdsuvky s elek.
tfinou nebo vylezl na okno. Maminka mu vybrala pq.
koj hned vedle loznice, aby ho slySela, kdyby se v ngg
vzbudil. Ona k nému stejné musi vstévat, kdyz se zqp.
ne pfevalovat. Znamena4 to, Ze chee na zdchod, a ma.
minka ho tam doprovedi. Kdyby to neudélala, tak
No, vite, co by se stalo.

»Déti s Downovou nemoci si na éistotu zvykaji po-
maleji nez jiné déti,” vysvétlila mi maminka. Obstara.
la si knizky o té Martinové nemoci a viecko uz o ni vi,
Troéku jsem jednu knizku prolistovala, ale bylo to na
mé moc uéené. Jedno je ale jisté: Martina musi porad
nékdo hlidat. A doopravdy! Nikdy nevite, co ho na-
padne. Kazdé malé dité vi, Ze vaza je na kvétiny a na
vodu sklenice. Ale nd8 Martin? Mél Zizen. Klidné vy-
hodil kytky a vypil vodu z vézy. Udélalo se mu pak
désné zle. A to byla maminka vedle v pokoji!

Tatinek mél pravdu. Néjaky Martan by taky nede-
lal rozdil mezi vazou a sklenici. Jde jen o to, aby se
mu néco nestalo. A tak se vidycky domluvime, kdo
bude dévat pozor. J4 to nedélam rada. Jednak se bo-
jim, ze Martin néco provede, a taky si pfitom nemiizu
¢ist ani hrat.

Martiniv pokoj vypada hezky. Na stény s omyvatel-
nou tapetou dala maminka obrazky velkych aut. Ty

36

Obr.9 — Domov pro Mart’any (strana 36)

Shrnuti novych informaci, prace s textem a hledani dilezitych informaci, vlastnosti postavy

ve skuping.

Celkem bude 5 skupin, které¢ budou pracovat na téchto postavach: Martin, Lucka, Honza,
Jana a maminka. VSe, co Zaci o postavach vyctou z Uryvki, zaznamendvaji na ¢tvrtku A3.
Ten bude slouzit jako plakat dané postavy a podklad pro naslednou aktivitu — prezentaci nasi
postavy. Do kazdého tymu z4ci dostanou i obrazek postavy pro lepsi predstavivost. Priklady
uryvki jsou ocislované, pocet uryvkl jsem rozdala zaktim podle poctu zakl ve skuping.
Kazdy uryvek si pieéteme, podtrhneme si diilezité informace a zapisu je na plakat A3. Cislo
daného tryvku si zaznamenam do tabulky, abychom evidovali a méli prehled, ktery mame

JiZ ptecteny.

Pomiicky: papiry A3, karticky s martany, uryvky knihy, obrazky postav



Obr. 10 - Domov pro Mart’any, jednotlivé postavy z knihy (strana
Popis aktivit véetné instrukei

,, Ted’ bude nasim ukolem seznamit se blize s lidmi, kteri Misu v jejim Zivoté nejvice
ovliviyji. ” Zabrouzdame do tématu pratelstvi a rodiny. AZ vam vysvétlim, co se bude dit,

rozdelim vas do skupin podle obrazki, které dostanete.

., Vasim ukolem bude vycist informace o postave, kterou budete mit napsanou na
Ctvrtce. Pracujete ve skupindch, kazdy si miize precist viastni utrzek, podtrhnu si duleZitd
mista, proberu to s kamaradem, a pokud se shodnete, zapisu ho na plakat. Mate na to

vymezeny cas, ktery bude bezet na tabuli.”

Zaci dostanou k tiryvkiim i tabulku, do které si budou zaznamenavat &islo tiryvku s
informacemi o dané postave, ktery jiz Cetli. Jakmile maji vSechny skupiny hotovo, pfejdeme
k prezentaci Skupiny se sttidaji jedna po druhé spole¢né u tabule s pfipravenym plakatem a
predstavit postavu ostatnim spoluzakiim. Martina predstavujeme jako posledniho. ,, Chteli
byste takového cloveka za kamarada? ,, Vsimli jste si néceho zvlastniho na Martinovi? Ted

2

si precteme kapitolu, kterd zménila mnoho veci v Misiné Zivote.



Pokracujeme ve ¢teni uryvku z knihy, které jsem mezi zéky do skupin rozkopirovala, ve
¢teni se stiidaji podle vylosovani jména na Spejli, které mam k dispozici. Ostatni Zaci

poslouchaji, pedstavuji si pfibéh a predvidaji, co bude nasledovat.

Postupné si shrneme, co jsme se dozvédéli, nechdvam prostor pro diskusi s
predvidanim. Na Misu si ukazuji spoluzaci ze tfidy. K ¢emu by na htisti mohlo dojit? Jak by

se mohla zachovat Lucka? Bereme si dalsi list s uryvkem a pokracujeme ve Cteni.
Pomiicky: nizky, fixa, zvyraziiovac

Druhé ukazka z knihy:

Hristé je kousek od chranéného uzemi. Jsoy tam
prolézagky, dvé houpacky a maly koloto¢. Martip jezdi
na koloto¢i strasné rad. Musf ho samoziejmé nggg,
toéit a taky davat pozor, jestli se pofadné drzj,

Na hfisti nikdo nebyl. Védéla jsem, Ze nase tida je
v druziné nebo na néméiné. Posadila jsem Martink,
na koloto¢ a dlouho jsem ho vozila.

i ,E&te, esté!“ volal porad.

»Uz nemiizu,“ fekla jsem mu nakonec a hyla to
pravda. Strasné jsem se udychala. ,Vi§ co? Budeme
Splhat.“

Ukézala jsem Martinovi, jak se leze na zebik. Pak
jsem ho podeprela a ddvala jsem mu stfidavé nohy na
pricky. Jenom na dvé, protoze se bél.

»Padnu, padnu!“ volal.

,Neboj se, nic to neni, podivej.“ Ukazovala jsem
Martinovi, jak vylezu nahoru — a pak se to stalo.

,Hele... hele... Koukejte!* kitel nékdo. Otocila
jsem se — a byly to déti z nasi t¥idy. Jenom nékteré, %
co chodi na néméinu. Asi skonily div. Hubert, K
minkovd, Hamak, Vedral, Hurych... a Lucka. S
tam a koukali na Martina.

Obr. 11 — Domov pro Martany, strana 80

Martin se cizich lidi boji. Hlavné kdyZ je sam. A to
ted byl, protoZe ja jsem ztistala nahote na prolézacee.
Zacal se kyvat a dal se do kiiku. Samoziejmé pfitom
zapomnél, ze ma schovat jazyk. Oteviel pusu a z ni
mu tekly sliny.

»Ty jo! To je paradni debil!“ kri¢el Hamak a sklebil
se po Martinovi. Vedral za¢al kolem Martina poskako-
vat a huldkal pritom: ,Bééé... bééé...”

»Mné se ta Novotna zdéla vidycky divn4,“ jecel Hu-
tyeh. ,Maj to asi v rodiné..."

ten Ze si na mé myslel?!
»MiSo! Migo!“ volal muj bratr a cely se tiasl. Urtité

Obr. 12 — Domov pro Martany, strana 85



Obr. 13 — Domov pro Martany, strana 86

,,Co si myslite o Misinych spoluzacich? Zachovali se spravne? Co byste délali na
mistée MiSinych spoluzaku? Jak se Misa asi citila, kdyz se jejimu braskovi posmivali? Co

byste delali na jejim miste?

Plakaty nechdme uprostfed kruhu a vracime ke své lavici. Zatim si ale nesedame,

udélame si kolem sebe dostatek mista.

Aktivity po ¢teni véetné instrukcei



Dale jsem zatadila kratkou pohybovou aktivitu, zaci dlouho sed¢li a bylo potieba je
trochu aktivizovat. V této aktivit€¢ budeme pracovat s dobrymi a Spatnymi vlastnostmi
cloveéka. Vyskocim a tlesknu nad hlavou jako skdkaci panak, co délame tieba na hodiné
télesné vychovy, kdyz prectu vlastnost, kterou povazuji za kladnou. Naopak udélam diep a
lusknu prsty, kdyz prectu vlastnost, kterou sami povazuji za zapornou. (Vlastnosti mam
pfipravené v tabulce, kterou vyvésime na tabuli pro inspiraci pfi nasledné praci.) Vyvolavam

si zaky, aby mi chodili tyto vlastnosti zapisovat na tabuli.

Pomucka: tabulka s vlastnostmi:

+ -
starostlivy nepratelsky
kamaradsky zbabély
Stédry sobecky
odvainy bezohledny
pravdomluvny naivni
skromny lakomy
ohleduplny pomstychtivy
vnimavy netrpélivy
usmevavy zavistivy

Zdroj: vlastni zpracovani tabulky.

Pro jednu z poslednich aktivit jsem rozmistila plakaty na rizna mista po tiidé a

pfipravila jsem do kazdé skupiny prazdny arch pro zaznamenavani diamantu.



Zdroj: Vlastni zdroj zpracovani.

Nechala jsem chvili ¢as, aby se Zaci podivali na zapisovy arch. Prvné zopakujeme
slovni druhy. Poté si vysvétlime princip diamantu, ukdzu svij ptiklad na vlastnim zpracovani
a nasledné¢ ho budou Zéci tvofit. Podle ¢asovych moznosti ho porovnidme s ostatnimi

skupinami.

Popis aktivit véetné instrukei:

Zaci ve skupiné spolupracuji a vypliiuji diamant, jeho zaddni promitim na
projektoru, tfidu obchazim a dopomahdm s tvorbou. Vychazim z faktu, Ze jsme ve tiidé

pracovali pomoci metody pétilistku (viz kapitola 2.5.

,, Vratime se jesté na chvili do skupiny. Necham zaky chvili pfremyslet, co nés ¢eka.
Nejprve si zopakujeme slovni druhy. Pomoci kratké myslenkové mapy si piipomeneme,
zopakujeme si slovni druhy na pfedem pfipravené tabuli — podstatna jména, pfidavna jména

’

a slovesa.’



. Jak vidite, tak do kazdého okénka naseho diamantu patri jen jedno slovo. V prvnim
okénku je nazev nasi postavy. Na druhém radku jsem vybrala 2 kladné viastnosti. Treti Fadek
obsahuje vse, co Misa déla. Na ctvrtém radku je jedna veéta, kterd je slozena pouze ze 4 slov
a Misu vystihuje. V patém radku jsem se na Misu snazila divat z jiného pohledu a zamyslet
se nad nécim, co bychom neradili mezi dobré vlastnosti. Na Sestém radku jsou 2 zaporné

viastnosti, které Misa ma.”’

Ukazuji zakim na své ukdzce Diamant vytvoreny k MiSe slouzi Zaklim jako pomucku ke
kontrole ¢i inspiraci. Zaci ve skupiné zaci spolecné podle zadanych instrukci a pracuji na
svém diamantu k jejich postave. Nez se pusti do prace, hodilo by se ndm si zopakovat, jaké

slovni druhy vyuzijeme v ramci prace na diamantu.

Misa
kamaradska starostliva
cte petuje shira
komu muZe tomu pomize
nepiehlizi nefika odsuzuje
naivni sobecka

Zdroj: vlastni zpracovani diamantu



,,Jedna se o podstatna jména, pridavna jména a slovesa, co o nich dokdzeme a umime
fict?” Necham Zzakiim chvili ¢asu a postupné vyvolavam, jak se hlasi a zapisuji do

myslenkové mapy na tabuli. Jednotlivé slovni druhy oddé€luji barvami.

Zaci ve skupiné spolupracuji a vypliuji diamant, jeho zadani promitim na
projektoru, tfidu obchazim a dopomaham s tvorbou. Vychazim z faktu, ze jsme ve tiid¢

pracovali pomoci metody pétilistku (viz kapitola 2.5.6.).
Zavérecna reflexe

V této casti budu zakim pokladat rizné otazky a reflektovat témata, ktera jsme
pfibéhem odkryly. Prace se bude odehravat na koberci v kruhu. ,,Kdo se uz nékdy ocitl na
Misiné misté, zvedne ruku. Zjistili jste, pro¢ se kniha jmenuje Domov pro Martany?* Na
konci hodiny jsem zatadila otazku: ,, Slyseli jste nekdy o Downoveé syndromu? Setkali jste se

s nekym, kdo s takovou nemoci, tedy spise poruchou zije? *



Pro predstavu prikladam hlavni déjovou linii knihy.

1. Michala se s rodici prestéhovala do klidng&jsi ¢asti Prahy do starého domu po teté AneZce.
Velice se tésila, ze bude mit krasny domecek a sviij vlastni pokojicek. Dim byl vSak
stary a dlouho neudrzovany, takZe se ji z po¢atku v domé piili§ nelibilo. Rodige viak
postupné zac¢ali dam davat p&kné do potadku.

2. Michalka za¢ne chodit do nové skoly, kde si zvyké na nové prosttedi a spoluzacky. To
jidéla zpocatku obtize. Ve skole ji to ptili$ nejde a s navazanim vztahti to také neni Zadna
slava.

3. Prvni kamaradkou se ji stava Lucie, ze které se ale nakonec vyklube py$na holka.
Posmivia se totiZ jejimu bragkovi Martinovi, ktery ma Downovu chorobu. Michalka se s
ni pfestane bavit.

4. Postupné se vse zacne trochu zlepSovat. Michalka za¢ne chodit na keramiku a fezbarstvi.
I diim jiz vypada lépe. Je opraveny, vymalovany a uklizeny. Nakonec si najde 1 nové
kamarady Janu a Honzu, ktery se ji velice 1ibi.

5. Ze Sedého a zpocatku osklivého domu se tak pro celou rodinu stava teply domov.
3.3.2 Vyhodnoceni hodiny — Domov pro Mart’any

Hodinu jsem si pfipravila jesté pfed ptichodem zakt do tfidy, vyuzila jsem toho, ze
ve tfidé uc¢im tfi hodiny v kuse a pfetvofila jsem si rozvrh tak, aby ndm hodiny na sebe

navazovaly. Posunula jsem lavice v pfedni ¢asti tfidy, abychom méli dostatek mista.

Ptipravila jsem kazdému polstai do kruhu. V prvni tfidé jsem si vypujcila mazaci
tabulky a fixy a na kazdy polstar jsem polozila jednu mazaci tabulku, fix a hadfik. U této
aktivity miiZeme nahradit mazaci tabulky obyc¢ejnym papirem. Mazaci tabulky mi pomohou
se zpétnou vazbou déti, urychli praci v hodiné a také to hodinu ozvlastni. Pfipravila jsem si
tabuli, tabulku s vlastnostmi, ¢tvrtky A3 do kazdé skupiny. Vyuka byla postavena na
principu modelu EUR (viz kapitola 2.4.9.).

Pracovala jsem s dopliiujicimi otazky, které ndm pomohou pfiblizit situaci Misi.

Vciténi se do jejiho aktualniho prozivani.



., Jak se Misa citila v nové tridé mezi novymi spoluzaky? Zazil nékdo podobnou situaci jako

nase hlavni postava Misa?
Odpovédi zakii:

, Myslim si, Ze to méla MiSa hodné tézké. Prestéhovala se do uplné nového mista, nikoho

’

tam neznd.”,

,,Ja si to ani nedokdzu predstavit, Ze bych prisla do nové tridy. Treba do druhé jo, ale do

o6

ctvrté, nebo paté tridy by to pro mé bylo tézké.

,,Ja jsem se pristehoval do Prahy pred rokem a nemél jsem problém s novym mistem. A libi

’

se mi tady vic.’

Nez byla samotnd nemoc Martina zminénd, ptala jsem se zakd, zda si vSimli néceho

zvlastniho na postavé Martina, kterou ndm vypravee predstavuje.

Zaci si brzy pii ¢teni vsimli zvlastnosti na Martinovi. V ramci mé otazky se hlasili,
diskutovali nad moznostmi. Pravou diagn6zu Martina jsem si nechala pro sebe, protoze
v knize byla zminéna v n€kolika kapitolach. V ptipravé do hodiny mam pozndmku ze strany

36.

,,Martin nevypadd nemocné, spis se jeste nenaucil, jak se ma chovat.”

)

Piisobi trochu jako blazen.’

., To neni blazen, on tomu nerozumi, asi to nechape.”

,,Co si myslite o MiSinych spoluzacich? Zachovali se spravné? Co byste délali na miste
Misinych spoluzaku? Jak se Misa asi citila, kdyz se jejimu braskovi posmivali? Co byste

delali na jejim misté?”



S touto otdzkou jsem ndasledné pracovala i1 v aktivit¢ sdobrymi a Spatnymi
vlastnostmi lidi. Zaci se zamysleli nad chovanim spoluzakti Misi. V ramci pohybové aktivity
jsme si fekli razné vlastnosti ¢loveka, zaci méli podle instrukci vyskocit, udélat diep, podle
toho, jak tuto vlastnost sami vnimaji. Ve vétsing priklada jsme se shodovali. AZ na vlastnost:
sobecky. U tohoto slova zaci vahali, podle zaku je dalezité umét myslet na sebe i na lidi
v nasem okoli. ZaleZi na riiznych situacich. Napt. ,, Kamarad si ode mé furt néco bere, ale

12

sam se nerozdeli. Je to urcité negativni.

7o~

Aktivitu shrnu na zaklad¢ odpoveédi zakt: ,, Miizeme se tedy shodnout, ze pro kazdého jsou
nové situace jiné. Pro nékoho mohou byt tézké, clovek muze mit i strach z neznamého.

Zpracovavat zmeny se lisi na zakladeé nasi osobnosti.”
Plakaty k jednotlivym postavam

Na zaklad¢ jednotlivych uryvka k postavam tvofili zaci plakat o dané postave.
Hledali jsme diilezité a charakteristické informace o nasi postaveé. Snazili jsme se zjistit, jaka

ta postava je, co ma rada, jaké jsou jeji zaliby nebo jak se chova k ostatnim ve svém okoli.

Vysledné plakaty se zaklim opravdu povedli. Na kazdého zaka ve skupiné€ vychazely
3 Gryvky, se kterymi pracoval. Zaci si piedtené uryvky zaznamenali do tabulky, podtrhavali
dualezité informace, ve skuping se poradili a poté¢ zaznamenali na svij plakat. Do skupinové
prace se zapojili vSichni zaci. V nékterych skupindch se podafilo charakterizovat danou

postavu tak, jako by knihu jiz znali.



Obr. 14 - Zpracovany plakat k hlavni postavé z hodiny literarni hodiny.
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Obr.15 — Zpracovany plakat zaka z hodiny literarni hodiny.
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Obr. 17 — Zpracovany plakat zaki z hodiny literarni hodiny.

&

Obr. 18 —: Zpracovany plakat zakt z hodiny literarni hodiny.

Metoda diamant

S Zaky jsem jiz n€kolikrat délala metodu pétilistku, proto pro nékteré nebyl diamant
tak obtizny. Tfem skupinam z péti se podatilo diamant dokoncit cely. Zopakovali jsme si
slovni druhy — podstatna, pfidavnd jména a slovesa a zaznamenali na tabuli pomoci
myslenkové mapy. Jednotlivé slovni druhy jsem oddé€lila barevné, myslenkova mapa
slouzila jako forma opakovani slovnich druhii, dale mohla dopomoci k uspéSnému

vypracovani diamantu

Ve dvou skupinach, diamant nedokoncili. Jednalo se piedevSim o tadek s negativnimi
vlastnostmi postavy. Myslim, ze pro déti je mnohem t€z8i napsat negativni stranku ¢lovéka
nez pro dospélého, tudiz bych se tomu mozna pro ptisté u prvostupiiovych déti vyvarovala.
I pfes to, Ze se ve dvou skupinach nepodatilo diamant dokoncit, pomohli ostatni spoluZéci

béhem reflexe a s jejich dopomoci se podafilo diamanty dokoncit.



S metodou pétilistku ¢i diamantu se zakim v hodinach dobie pracuje. Je vzdy
potieba pfipomenout, nebo nechat zaky si rozpomenout, jakym zpisobem zpracovavame
diamant Velkou vyhodu této metody vidim v jejim vyuziti napfic¢ vyuCovacimi predméty.

Jedna se o formu zpétné vazby nejen pro ucitele, ale 1 pro ostatni zaky.

S Zzaky jsem jiz n¢kolikrat délala metodu pétilistku, proto pro nékteré nebyl diamant
tak obtizny. Tfem skupindm z péti se podatilo diamant dokoncit cely. Zopakovali jsme si
slovni druhy — podstatnd, pfidavnd jména a slovesa a zaznamenali na tabuli pomoci
mySlenkové mapy. Jednotlivé slovni druhy jsem oddélila barevné, mySlenkova mapa
slouzila jako forma opakovani slovnich druhii, ddle mohla dopomoci k uspéSnému
vypracovani diamantu V ramci této aktivity s metodou diamantu jsme zopakovali slovni
druhy, se kterymi pracujeme v jednotlivych tadcich. Pii metodé diamantu kladu diiraz na

zopakovani pravidel, podle kterych schéma vypliujeme.

MiuzZeme si vS§imnout skupiny Martin, viz obr. 19 V této skupiné zaci né€kolikrat
prepisovali vlastnosti Martina. Nakonec zménili potfadi slov u Martina — “hodny a
nemocny . ,,Méli jsme problém s poslednim radkem. Nemohli jsme vymyslet negativni
vlastnosti Martina. Nakonec jsme dali slovo "nemocny” do posledniho radku, protoze my tu
jeho nemoc nevnimame Spatné. Martin za to nemiize, ale tireba pro Misu je tézké mit Martina

2

za bratra. Jeste, kdyz se ji kamaradi posmivaji.

Ve dvou skupinach, diamant nedokoncili. Jednalo se ptedevs§im o fadek s negativnimi
vlastnostmi postavy. Ve skupiné¢ zakl, ktefi zpracovavali postavu Honzy a Jany se
nepodafilo. Zaci ze zminénych tryvkd nedokazali vyéist informace, které mohli pouzit
k negativni charakteristice postavy V zavéreéné reflexi jsme pozadali o pomoc ostatni

skupiny, které ndm pomohli dokon¢it diamant i ostatnim. V



Pro zéky bylo obtizné vymyslet negativni vlastnosti ¢i negativni véci, co postava
déla, v ptipadé, ze se jednalo o kladné postavy. Myslim, Ze pro déti je mnohem téz§i napsat
negativni stranku ¢lovéka nez pro dospélého, tudiz bych se tomu moznad pro pfisté u
prvostupnovych déti vyvarovala. I ptes to, ze se ve dvou skupinich nepodafilo diamant
dokoncit, pomohli ostatni spoluzaci béhem reflexe a s jejich dopomoci se podatilo diamanty
dokon¢it. Dulezité pro mé bylo sdileni jednotlivych skupin, Zaci poslouchali své spoluzaky

a diskutovali o odliSném vnimani kazdého z nas.

S metodou pétilistku ¢i diamantu se zakiim dobte pracuje. Je vzdy potieba ptipomenout,

nebo nechat zaky si rozpomenout, jakym zplisobem zpracovdvame diamant

Obr. 19— Zpracované diamanty k postavam z hodiny literarni hodiny.



3.4 Druha priprava literarni lekce

Ptipravu literarni lekce jsem se tvofila na principu modelu EUR Do literarni lekce jsem
zapojila prvky parového &teni. Zaci Gtou, poslouchaji éteni jiného spoluzéka a shrnuji
podstatné informace ostatnim spoluzakiim ve skupiné, pomoci kterych vedeme zaky ke
kritickému mySleni. V ramci reflexe vyuzivam metodu pétilistku, kterd zaky vede k praci
s klicovymi slovy a k vlastni interpretaci mySlenek. Kromé pocitl ze ¢teni, které Zaci ve
skupiné sdili, v této knize vychazim hlavné z ilustraci. Nejen jak na nas ilustrace pusobi,

jaké pocity v nas zanechavaji, ale také pracuji s dilezitou roli ilustraci v knihach.

3.4.1 Anna a Ani¢ka

O zivoté na zacatku a na konci

Jméno vyucujici: Sarka Strnadova
Ttida: 5.ro¢nik
Nazev knihy a autor/ka: Anna a Anic¢ka — O zivoté na zacatku a na konci,

Martina Spinkova

Ptedpokladany prubéh hodiny: Casova dotace 2 vyuGovaci hodiny zaméfeno na praci s knihou a
textem.
Nosnéa myslenka: Je diilezité mluvit o nelehkych zivotnich situacich.

Star§im lidem je potifeba pomahat.

Je dulezité o smrti mluvit v kazdém véku.

Cil pro zéka: 74k ptichazi na zakladé &teného textu a ilustraci na plynuti asu a

kontrastu mezi mladim a stafim.




Na zaklad¢ ilustraci popise proces starnuti a umirani.

74k piichazi na ustfedni téma knihy — smrt z pohledu ditéte.

Zadani pro diikaz o uceni: 74k pracuje s ilustracemi knihy, na zékladg, kterych popisuje

umirani z pohledu Anicky.

74k si na zakladé¢ ilustraci v§ima stfidani ro¢niho obdobi a plynuti

¢asu

Vzhledem k rozsahu knihy a n¢kterych ukazek zminuji v praci pouze rozsah stranek, se kterymi jsme
pracovali. V ramci pfipravy do hodiny jsem si pfilozila podstatné ukazky, se kterymi pracuji v rdmci

nosné myslenky a diikazu o uceni.

Zdroj: vlastni zpracovani tabulky

Uvod hodiny




Na zacatku hodiny sedi zaci ve svych lavicich. Nez piedstavim knihu, zeptam se
zaki, s jakou néaladou ¢i pocity pfisli dnes do skoly. Poté si spolecné predstavime knihu,

nazev si zatim nechdvam pro sebe.

Na zacatku hodiny sedi Zaci ve svych lavicich. NezZ predstavim knihu, zeptam se
zaka, s jakou naladou ¢i pocity pfisli dnes do skoly. Poté si spole¢né predstavime knihu,

nazev si zatim nechavam pro sebe.
Popis aktivit pred ¢tenim

Na zac¢atku hodiny promitam piebal knihy se zakrytym ndzvem. Zaci maji 2 minuty
na kratky brainstorming, pfemysli o nazvu knihy, o ¢em by mohl byt ptibéh ukryty v knize
a sdili své napady se spoluzékem v lavici. Kazdy zak si vezme prouzek papiru, ktery dostal
na lavici a zapiSe si na néj svou pfedstavu o knize na zakladé piebalu knihy. Nechdm prostor
pro jejich napady, zaci se hlasi a poslouchaji ndpady ostatnich spoluzakti, papirek prehnou.
Néavodnymi otdzkami se doptavdm na pocity z knihy a zapojujeme smyslové vnimani —
zavirame o€i a predstavujeme si, Ze se ocitame na louce, kterd voni Cerstveé posecenou travou,
slySime jemny cvrkot kobylek a cvrckii. Poustim hudebni podklad zvukl zvitfat. Poté
sundame z piebalu knihy list papiru a odhaluji nazev knihy. Na zdklad¢é novych informaci —
odhaleny ndzev knihy, jak mé& zaujala obalka knihy nyni? KdyZ zname nazev knihy — Anna
a Anicka, o ¢em by kniha mohla byt? Papirek piehnu a ptipravim si pfedposledni kolonku.
Odhaluji cely ndzev knihy — o Zivoté na zacatku a na konci. Papirek opét prehybam a uklizim

do penalu. Vratime se k nému na konci hodiny.



Martina Spinkové

AnQa
a Anicka

O Zivoté na zadatku
a na konci

CESTA DoMUY

Obr. 20 — Obalka knihy — Anna a Anic¢ka

Z4ky jsem rozdélila do skupin podle pfedem piipraveného ¢&isla, které kazdy nasel
schované ve své lavici. Pokusila jsem se zaky rozdélit do skupin podle trovné ¢teni a zapojit
slabsi ¢tenafe k tém silnéj$im. Kazda skupina dostane hraci kostku, stfidaji se v hazeni, které
ve skupin¢ se ¢tenim. Kazdy zdk ma svou knihu. Ve tfidé mame 3 déti, které maji nastavena
podpirna opatteni z pedagogicko-psychologické poradny a maji problémy s hlasitym
¢tenim. V mensSich skupinach se jim pracuje 1épe, tyto zaky nechavam c¢ist pouze jednu

stranku a spole¢né se zastavime na strané 20.

Zajimavost z této hodiny: Nékteré knihy jsme si vypuj¢€ili v nasi Skolni knihovné, ale

dalSich deset jsme si vypujcili ve dvou riznych knihovnéch.

Pomiicky: hraci kostka, listek s ¢islem k rozfazeni do skupiny a psaci potieby.



Aktivity pri ¢teni

Zéci postupné ¢tou nahlas v kazdé skuping, ve &teni se stiidaji po dvou strankach.
K této praci jsem zapojila prvky parového ¢teni, po docteni dané ¢asti v péti vétach shrneme
informace, které jsem se dozvédél béhem svého éteni. Poté pokracuje dalii ve skuping. Zaci

spole¢né ¢tou do strany 20.

Shrneme si zatim piecteny piibéh a charakterizujeme hlavni postavy. Doptavam se
74kl pomoci navodnych otdzek a na néktera slova z textu. Ze strany 20 jsem se doptavala:
,Co je to ten usak? Poté necham chvili, aby se zaci zamysleli nad odpovédi a pokracujeme
s predvidanim, jak by mohl piibéh pokracovat. Opét si vyslechnu nékteré napady déti a
pokracujeme déle ve ¢teni, abychom se dozvédéli, zda jsme zvladli odhadnout, co se bude

dit v zivoté Anicky dale. Nechavam zaky postupné docitat cely ptibeh.

Jednou k nim domi babi¢ka Anna pfijela a uf u nich

ziistala. Byluji & nimi ll'p, nef samotné u ni doma. Kd)li

néco potfebovala, vidycky ji nékdo pomeohl. Ani€ka byla
rdda. Hrdla si u babigky, Nékdy si hrdla svoje hry a babitka
spala v kfesle uiidku. Jindy si hrila babi¢ka s ni. V zisuvce
prédelniku méla babifka velkou krabici plnou barevnych
stuh, kterou si s sebou pFivezla. Vizaly spolu magle, babicka
to Anifku naudila. Masle pak méla Anifka, babitka, panenka
Amilka i panenka Jindfich, medvéd Jan i medvidek Jenik,
tuéfidk Josef a jeho Pepika, sova Sobota | mySopice Haniéka.
I nékladék mé] masli, vypadal s ni jako dérek. AniZka uZ nikdy
nezapomene, jak se déld maile.

Obr. 21 — Anna a Anicka (strana 20)

Aktivity po ¢teni



Zaci, ktefi maji ve skupiné knihu Anna a Ani¢ka pieétenou, dostavaji do skupiny
pracovni list s textem z knihy. Po pfecteni knihy je jejich tkolem sefadit jednotlivé ¢asti
textu tak, aby Sly opravdu spravné chronologicky za sebou. Jakmile je maji zaci hotovo,

piectu a spole¢né aktivitu s popletenymi vétami zhodnotime.
Popis aktivity s promichanymi vétami

Kazdy ve vasi skupiné dostane pracovni list, ktery pie¢tu. Zaci si béhem &teni mohou
povSimnout, ze se v textu objevuje mnoho promichanych vét (viz kapitola 2.4.7.). ,,Mozna
jste si vSimli, Ze se mi to v té tiskarn¢ pomotalo. ,, Co bude asi nasim ukolem?” Necham
7aky se zamyslet a pfijit si na zadani tohoto tikolu. NeZ se zaci pusti do prace, shrnu jesté
jednou tkol. ,, Vasim ukolem je tedy seradit véty tak, aby vynatek pribéhu daval smysl. Po

spolecném cteni vérim, Ze se kazdému podari spravne seradit véty a dat pribeh do poradku.”
3.4.2 Vyhodnoceni hodiny — Anna a Anicka

Na zacatku hodiny jsem zaktim ukézala pouze piebal knihy se zakrytym nazvem.
Béhem dvou minut ptemysli, o ¢em by mohl pfibeh knihy byt, kdo by mohla byt hlavni

postava a zapisuji na sviij papirek. Poté sdilime ve tfid¢ své napady.
» O ¢em by mohl piibéh ukryty v knize vypraveét?”
Priklady odpovédi zaki:

- ,,0 lidech, kteri zZiji daleko od sebe.”
- ,,0 zapadu slunce.”

’

- ,,0 planeté blizko slunci.’
-, Kniha mi pripomina Malého Prince.”

- ,,0 kamaradech.”
wJaké pocity ve vas obdlka knihy vyvolava? ”
Ptiklady odpovédi zak:

,»Radost jako by zacinalo léto.”



-, Dlouhy letni vecery, viiné travy.”
-, Prijemné pocity, predstavuji si, jak lezim na louce a hieje me slunce.”

>

-, Prazdniny, volny cas.’

Kniha na zaky pusobila velmi pozitivng, obdlka knihy v nich vyvolavala pocity
radosti, Stésti, potéSeni. Nejcastéji knihu zatazovali do ro¢niho obdobi 1éta. Zapis po

odhaleni prvni ¢asti ndzvu knihy:
»Jak se zménilo moje vnimani knihy, kdyZ ted’ znam nazev Anna a Anic¢ka?“
Ptiklady odpovédi zak:

-, Pribéh bude o nejlepsich kamaradkach™

-, Pribéh bude o mamince a dceri, které spolu Ziji u néjaké louky.”

-, Kniha bude popisovat nejlepsi kamaradky, které se vidi jen o prazdnindch.”

-, Pribéh bude o vyletech z letnich prazdnin. Anna a Anicka jsou urcite maminka a

’

dcera. Starsi, velka bude Anna a mala holcicka bude Anicka.’

Mezi nejcastéjSi napady ohledné hlavnich postav Anny a Anicky, ze to jsou
kamaradky, nebo naopak maminka a dcera. Zaci zasazovali piibéh prevazné do léta,

vzhledem k obalce knihy.

»Jaké bude stéZejni téma, které nas bude knihou provazet?“ — Odhaluji cely nazev
knihy, ktery je — Anna a Anicka, o zivot¢ na zacatku a na konci. ,,Jak se zménilo

vnimani knihy, kdyZ mame cely nizev odhaleny?*
Ptiklady odpovédi zak:

’

-, Kolobéh zivota.’

1

-, Vvoj cloveka, jak se narodi a jak roste.’
-, Kamaradstvi Anny a Anicky a jak spolu vyristaji.”
-, Ted jsem si vsiml, ta druha postava ma hul. Mozna to bude o tom, jak nekdo umira

’

a Anicka mu pomdha.’



-, Myslim si, ze téema knihy bude velmi smutné a budeme se hodné bavit o smrti. Asi

mozna umre néjaka kamardadka.”

Déle jsme pokradovali se &tenim ve skupinach. Zaci si své potadi vylosovali
nahodné, hazeli hraci kostkou, kterd jim uréovala potadi pfi jejich ¢etbé. Do dneSni knihy
jsem zvolila skupinové ¢teni. Kazdy zak ve skuping ¢etl dvé stranky a poté shrnul v péti
vétach dilezité informace, které se dozvéde€l. Pracovali jsme s prvky metody parového
Cteni, pii které bylo dllezité, aby si zaci postupné shrnovali dilezité informace z ptib&hu.
Vyuzitim kratké reflexe po docteni si zaci lépe zapamatuji osnovu piib¢hu, tak i
chronologicky spad knihy. Navodné otazky slouzi v textu k uvédoméni si novych slov a
k rozvoji slovni zasoby zaki. Diky navodné otdzce —,, Co je to ten usak? ” jsem zjistila,
ze je velmi malé procento zaki, ktefi tento pojem znaji. Z 23 déti, které byli pfitomné na

hoding, znalo slovo usak pouze 5.

Déale jsem zvolila metodu s promichanymi vétami, viz vzor Pracovni list —
pomichany piibéh. U této skupinové prace byli zaci uspésni a v§em skupindm se podatilo
spravné setadit jednotlivé véty, jak by mély jit po sob&. U této aktivity si Zaci vystiihali
jednotlivé tryvky a na zaklad¢ prectené knihy a skupinového Cteni je sefazuji. Na zavér

aktivity jsme si spravné sefazené uryvky spole¢né piecetli.

Velikou vyhodu této knihy vidim i1 v rozsahu knihy. Kniha je kratSiho rozsahu
s kratkymi texty, doplnéné o jednoduché a barevné ilustrace. V ramci zaveérecné reflexe se
z4ci shodovali v nazoru, Ze se jednd o knihu, kterd se vénuje vypravéni smutného piibehu,
tedy o smrti blizkého Cloveka, ale presto v nich ilustrace vyvolavaly piijemné pocity. Na
konci hodiny ndm zbyly asi 2 minuty, promitla jsem na tabuli zadani pétilistku (viz kapitola

2.6.6) a spole¢né jsme doplnili do schématu jednotliva slova.



UMIRANI

Jednoslovny nazev: téma knthy

MLADY

Dvé slova o tom, jaké téma je.

STARY

Dvé slova o tom, jaké téma je.

VYRUSTA

Ti1 slova popisujict, co téma déla.

VYVIJI SE

Ti1 slova popiswjici, co téma

dela.

STARNE

Ti1 slova popisujici, co téma
dala

.

ANICKA

Wéta o cétyfech slovech vystihugici Véta o cétyfech

siLi BABICKA

SLABNE

Wéta o ctyfech slovech Véta o ¢étyfech slovech

to podstatné o tématu. slovech vystihujici | vystihwjici to podstatne |  vystihugici to podstatné o
to podstatné o o tématu. tématu.
tématu.
SMRT

Jednoslovny opis tématu (synonymum, metafora, pfirovnani)

Obr. 21: Spolecné zpracovani pétilistku ve tfidé v zavérecné reflexi.

Z4ktm se podafilo odhalit téma a jednu z hlavnich myslenku textu — Je dilezité
mluvit o smrti. Zaci si v§imali jednotlivych ilustraci, které pomahaji s piedstavou piib&hu,
vSimli si stfidani rocniho obdobi. Moc se mi libila myslenka jedné zakyné: ,,Je totiz videt,
jak se babicka Anna zmensuje a slabne — na strané 23 a 25. ” Nejvice Zaci ocenili, jakym
zpusobem bylo Ani¢ce predstavené téma smrti. Chvalim zaky, ze se pii své reflexi opirali 1

o ilustrace z knihy, které jsou kolikrat v knize velmi dalezité a pomdhaji nam s lepsi

predstavou piib&hu, ktery cteme.




Anigka uZ chodila do $koly. Babicka Fkala: ,To se m4s,
Anigko, hned bych 3la taky!" To by bylo legra&ni, babigka

v lavici, babiéka s pendlem, babicka o prestdvce...
pFedstavovala si AniSka. Babigka ale uZ nechedila viibee.
Dostala postel, kterd uméla jezdit nahoru a dol, také uméla
babidku posadit. Anicka nékdy sméla babitku na posteli
vozit: zmé&kla tladitko a obé jely a% nahoru, potom zmétkla
jiné ajely dolit. Anigku to moe bavilo. A babitku? Babitka
fikala ,Jojo, cdcorko...* Maminka babiéku na posteli posadila
a pomihala ji s jidlem. ,Krmf§ babicku jako mg, kdyZ jsem
byla miminko!” sméla se Anika. ,KdyZ byl tatinek maly
kluk, tak se o ngj babi¢ka starala. Tak ted zas poméhdme

my babiéee, to je docela spravedlivé, ne?” odpovédéla
maminka a pohladila babi¢ku po ruce. Babi¢ka zaviela o&i
achvili vypadala, Ze je ji smutnoc. Ale pak si kni Anicka
vlezla pod pefinu a babitka se trochu usmala. Ani¢ka drZela
babiéce skleniéku s brékem a maminka krmila obé stfidavé.
Annu i Anicku.

Obr. 22: Anna a Anicka, strana 23.

Obr. 23 — Anna a Anicka, strana 25.



Tuto knihu jsem vybrala dle aktudlni situace ve tiid¢, dva zaci ve tiid¢ se setkali
s nedavnou smrti dileZitého ¢lena v roding, dokonce jeden Zak se smrti tatinka. Toto téma
jsem ve tiid¢ oteviela diky této knize a pokusila se o bezpecné prostiedi, ve kterém mizeme
sdilet nase pocity na téma smrt. Toto téma je pro déti velmi narocné, t€zko predstavitelné i
pro nas dospélé. Nejvice jsme se zabyvali otazkou, co je po smrti. Hodinu jsem ukoncila
vlastni mySlenkou: ,,Pfedstava o smrti je pro nas velmi abstraktni a kazdy miZeme vnimat
posmrtny zivot jinak. Myslim si, Ze je dileZzité, aby kazdy z nas véfil v néjakeé své “nebe”,

které nas po Zivoté miize ¢ekat.*

Téma to bylo velmi naro¢né, piesto se ve tfidé pracovalo dobfe. Tiida se mi diky
¢teni ve skupinéach zklidnila. Celkové povazuji hodinu povedenou, cil pro zéka jsme splnili
nad ma ocekavani a veskeré aktivity, které jsem do hodiny pfipravila, se podafilo bez

problému dokoncit. Ke konci hodiny jsem piidala k zavérecné reflexi aktivitu pétilistek.



3.5 Treti priprava literarni lekce

Ptipravu literarni lekce jsem se tvofila na principu modelu EUR Do literarni lekce jsem
zapojila prvky parového Gteni. Zaci na zakladé t¥ ukazek porovnavaji riizné zpracovani
kapitoly v knize Dasenka. Zaky vedeme k propojovani jednotlivych ukézek a naslednému

porovnani téchto ukazek.

Pii praci s pracovnim listem jsem zapojila metodu VCHD, pfi které jsou zaci vedeni ke
zhodnocovani informaci, které jiz znaji, a které se dozvidaji béhem cteni textu. Zaci si

zaznamenavaji béhem Cteni otdzky, které je k danému cteni napadaly.

3.5.1 Dasenka cili zivot Sténéte

Jméno vyudujici: Sarka Strnadova

Tiida: 5rotnik

Nazev knihy a autor/ka; Dasenka ¢ili Zivot $ténéte, Karel Capek

Predpokladany pribéh hodiny: Casova dotace 2 vyuéovaci hodiny zaméfeno na prici s knihou a
textem.

Zaci ve dvojicich tou oskenovanou kapitolu z knihy, kapitolu i

poslechneme v audio verzi a poté si pustime 1 verzi zfilmovanou

k porovnani.
Nosna myslenka: Objevovani svéta Sténécima ofima.
Cil pro zika: Prozitek z rostu $téfiatka do dospélého psa.

MNachazi podobnosti mezi détmi a mladaty.

Dozvedét se informace o rase drsnosrstého foxteriéra.

Zadani pro dikaz o ufeni: Umi pojmenovat postavy z Gryvku.

Vyjmenuje néjakeé podobnosti mezi ditétem a Sténétem.




Zdroj: tabulka vlastni zpracovani

V ramci piipravy do hodiny jsem si pfiloZila podstatné ukazky, se kterymi pracuji v ramci

nosné myslenky a dikazu o uceni.

Ve tidé je 24 déti.



Uvod hodiny

Na zac¢atku hodiny sedi zaci ve svych lavicich. Spole¢né se pozdravime a udélam
dochazku. Dnes budeme pracovat s knihou, kterou mohli ¢ist rodi¢e, mozna i prarodice zaka.
Ve trid¢ je aktudlné 24 déti, které budou pracovat ve dvojicich a samostatné béhem riiznych
aktivit. Pfipravim si si schéma Sibenice na tabuli. Je to rychla a jednoducha hra s pismeny,

kterou déti znaji a pomoci hadani pismen se snazi objevit ndzev dnesni knihy.

Na zacatku hodiny nakreslim Sibenici na tabuli. Dne$ni nazev knihy si odhalime
kratkou hrou. Dnes budeme pracovat s knihou, jejiz nazev se schovava pod vynechanymi

pismeny. Je to kniha, kterou Cetli nejen nasi rodice, ale mozna 1 nase babicky a dédeckové.

Popis aktivity pred ¢tenim

Zdroj: vlastni zpracovani Sibenice.
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Béh o zavod

Kapitola 4

Ale abychom to brali po poradku, tedy 1. hlavni, co méa Daserika na praci, je
béhat. Ted' uZ to, panecku, nejsou ty namdhavé a potacivé prvni kroky,
nybrz sportovni vykony vys$siho stupné, jako béh, cval, trysk, skok daleky,
skok vysoky, let, hon, kalup, pelaSeni, sprint, spurt na deset yardi, dale
rizné pady, jako pad nosmo, hibetmo, pad na hlavu, kotrmelec vbéhu
sjednfim nebo vice premety, rozbéhy s ptekaZzkami, béh shandicapem
(napriklad s utérkou v hubé), riizné zpiisoby kutaleni, piekoceni, svaleni,
premet, veleto¢l a dopadd, atok, Gték, odskok a tiprk, zkratka vSechno,
co lehka psf atletika obnasi. V tom oboru ji diva lekce jeji obétavd mama;
Zene se po zahradé pies zdhony ajiné prekazky, leti jako chlupaty 3ip
a Dasenka spurtuje za ni; mama zaklickuje, a protoZe tohle je néco, co ma-
14 jesté nedovede, udéld parddni kotrmelec, nebot’ jinak se neumi zastavit.
Nebo mdma obiha v kruhu a DaSeiika za ni; ale protoZe je$té nevi, co je to
odstiediva sila (fyzika se u pejski uci az pozdsji), vyhodi ji odstrediva sila
do vzduchu skvélym pifemetem. Po kazdém takovém fyzikilnim ikazu si
DéaSeiika sedne na zadecek a velmi se divi.

"

Q» @I

Béh s piemetem

Obr.Zdroj: Karel Capek, Dasenka (strana 19)

1 garnituru prouténého nabytku K¢ 360,-
1 povlak na pohovce KE536,-
1 koberec stary Ké 700,-
1 béhoun zanovni K& 940,-
1 hadici zahradni Ké 136,
1 kartaé K¢ 16,-

1 par sandald Ké 19,-

1 par stievic domacich K¢ 29,-
rizné K¢ 263,-
Uhrnem KE&2999,-

(Racte laskavé prepocitat.)

V "
S

Obr. 24 — Dasenka (strana 22)




Boj se smetakem

Nékdy uz chce mit mdma pokoj a uklidi se nékam pred svou nadéj-
nou dcerou; tu tedy se Daserika potyka se smetdkem, svadi rozhoiceny
boj s néjakym hadrem nebo podnika neohroZené vypady na lidské no-
hy. Piijde navstéva, a Daserika se ji bleskurychle vrhne na kalhoty a rve
je. Navitéva se nucené usmivd, mysli si ,Jdes, nefade”, ale ujistuje, Ze
mé moc rada pejsky, hlavné kdyZ se ji povési na nohavice. Nebo se Da-
Sefika takovému hostu vrhne na stievice a taha z nich tkanice; umf je
rozvazat nebo utrhnout, neZ ten pan fekne pét (napiiklad ,Pro pét

ran”), a md z toho ukrutnou psinu (ne ten pan, ale Da3eiika).

Utok na stfevice / titok na nohavice

Ry

5. Vedle toho Daserika se zdlibou provozuje rytmiku a cvi¢eni prostnd
(napiiklad drban{ zadni nohou za uchem nebo pod bradou nebo zaku-
sovani domnélé blechy ve vlastnim kozise, kteryzto cvik slouzi k pés-
téni gracie, ohebnosti a viibec prizemni akrobacie).

Nebo nékde v zdhonku kvétin péstuje trénink v zakopnictvi; jelikoz je
zrodu teriéri Cili mySaiid, u¢i se vyhrabdvat ze zemé my$icku. Musel
jsem ji obfas vytdhnout za ocdsek z diry, kterou vyhrabala; ji to ziejmé
bavi, ale mne ne - prosim vas, ¢ouhd-li ¢lovéku ze zdhonku misto kve-
touci lilie jenom psi ocasek, je to trochu, abych tak fekl, pro zlost. Mné se,
DéSeiiko, zda, Ze to uZ stebou nepiijde; nic platmo, bude$ muset jit
z domu. Ba, povidd maminka Iris moudryma o¢ima, ono to uZ s tou hol-
kou nepiijde. Koukej, tlovéce, jak od ni vypadadm celd oSkuband a umo-
lousan4; nejvyssi ¢as, aby mi narostly nové 3aticky. A pak, heled” ja uz tu
slouzim pét let - jednomu je prece jen lito, kdyZz se kazdy mazli jen s tou
nezbedou a mne si skoro neviimne. Abys védél, ani se nenaZeru - ona si
sezere své, a jesté jde do mé misky. Zadny vdék, pane. Uz je naase, aby
to dévce $lo nékam do sluzby.

Obr. 25 — Dasenka (strana 27-28)



Z&ky vyvolavam nahodn& pomoci $pejli, na kterych mam napsana jména 7aka ze
tiidy. Jakmile se ndm podaii odhalit ndzev dnes$ni knihy, doptdvdm se na autora knihy.
Postupné se dostaneme ke jménu Karel Capek. Poté se zakt doptavam, jaké knihy jesté Karel
Capek napsal. Po pieéteni kapitoly se ptam na otazku: ,, Co byste Ddsence doma nedovolili

a jak bychom ji to odnaucili?”’

Béhem cteni délam pauzy, nechdvam Zzaky podtrhnout ¢i vyznacit si dilezité

informace, v ptipadé nezndmého slova vysvétlujeme.
Popis aktivity pri ¢teni

Kazdy ma na lavici pfipravenou vytisténou celou kapitolu z knihy Karla Capka a
budeme ji spole¢né &ist. Zaci se stiidaji béhem &teni pomoci $pejli, které losuji. Po pieéteni
si pustime audioknihu. Zaci maji pfipravené psaci potieby, aby si mohli vyzna¢it dilezité
informace v textu. Spole¢nou diskusi si shrneme otdzku — Co bychom Dasence doma
nedovolili a jak bychom ji to odnaucili? Prostor k vyjadfeni vlastnich pocitli, ndzort a

napadt. Odpovédi sepisu do bodl a promitnu

Pomoci audio verze této ukazky si pfipomeneme, co Dasenka béhem dne muze
vSechno d¢lat. Cetli jsme a také jsme slysSeli, co vSechno Dasenka jako malé §tén¢ rada déla.

,,Co byste Dasence doma nedovolili a jak bychom ji to odnaucili? ”



Samotné povidani o zivoté DaSenky bylo i zfilmovano a my si toto zpracovani také
pustime. Dobie poslouchejte, davejte pozor a zkuste si zapamatovat, zda se filmové

zpracovani n¢jak lisi od audio knihy a ¢i psané knihy.
Zdroj: Zfilmovana verze 4. kapitoly: Dostupné z

https://www.youtube.com/watch?v=WLI1PBEIT{U&list=PLUUQX7c7PBHY7-
KLwSEez4JbGlusauWvp&index=10"

Zdroj: Audio verzi knihy: 4. kapitola: Co méla na praci. Dostupné z:

https://www.youtube.com/watch?v=TDH-42]J-
5DQ&list=PLzzfzGcYIX14xOQb3tN1mire3i3HXEFua8&index=4

Popis zavérecné aktivity:

Po zhodnoceni a porovnani tii verzi knihy jsme se dostali k posledni aktivité nasi
hodiny. Pro zdky jsem pfipravila pracovni list, ktery si podepiSou. Hned na zacatku
pracovniho listu vidime tabulku, kterou maji Zzaci k dispozici tabulku. V tabulce jsou tfi
sloupce, které¢ vypliuji pfed ¢tenim a v prubéhu ¢teni. Poté formuluji otdzky, co bych se jesté

o tématu chtél dozvédét.


https://www.youtube.com/watch?v=WL1PBElITfU&list=PLUUQX7c7PBHY7-KLwSEez4JbGlusauWvp&index=10%C2%A8
https://www.youtube.com/watch?v=WL1PBElITfU&list=PLUUQX7c7PBHY7-KLwSEez4JbGlusauWvp&index=10%C2%A8
https://www.youtube.com/watch?v=TDH-42J-5DQ&list=PLzzfzGcYIXl4xQb3tN1mire3i3HXEFua8&index=4
https://www.youtube.com/watch?v=TDH-42J-5DQ&list=PLzzfzGcYIXl4xQb3tN1mire3i3HXEFua8&index=4

Jméno a piijmeni:

datum:

Pracovni list — Dasenka

1. Nejprve zamysli nad tématem — foxtenier, psi rasa nasi Dasenky. Co o tomto plemeni

dokazeme s jistotou fict. Aktivita pied étenim nauéneho textu.

2. WV prostiedni ¢asti viyplaugi to, co bych se chtél diky textu dozvedét, co ofekavavam, Ze

se z textu dozvim.

3. V poslednim sloupecku pracujeme s informacemi, které jsou pro nds nove a dozve'de'li|

jsme se je pii éteni z pracovniho listu.

Co o tomto tématun vim?

(vvplni zak pired ¢ienim)

Co bych o tomto tématu chtél
vedet? (vyvplni zik pied

Ctenim)

Co jsem se z ¢linku nauéil?

(vyplni zak p¥i ¢teni)

Ptiloha 6 — Pracovni list do hodiny. Zdroj: Vlastni zpracovni




Drsnosrsty foxteriér: Chytry a odvazny spole¢nik ¢lovéka

Drsnosrsty foxteriér je plemeno psa, které se vyznacuje nezdolnou energii, bystrou
povahou a vyraznym vzhledem. Toto plemeno psa patii do skupiny teriéril, coz jsou plemena
pivodné vyslechténd pro lov ve smeckach, zejména norovani mensi zvéte napt. lisek,
jezevcl, zajicl nebo mySi.  Délka Zivota — Foxteriér se doZiva okolo 13-15 let. Vaha
foxteriéra se li$i podle pohlavi, dospéli psi vazi okolo 8 kilogramti, feny okolo 7 kilogram1i.
Tedy rozdil vahy u dospé€lého Foxika je skoro zanedbatelny. Jejich vyska v kohoutku

dosahuje do 40 centimetril, jednd se tedy o sttedni plemeno psa.

Je volba tohoto plemene pro kazdého? Drsnosrsty foxteriér je idealni volbou pro
aktivni lidi, ktefi maji Cas a chut’ vénovat se jeho potfebam kazdy den. Neni to vhodné
plemeno pro majitele, ktefi preferuji psa klidného nebo nemaji dostatek prostoru pro jeho
vybiti venku. Plemeno Foxteriéra neboli lidové feceno Foxika je proslulé svou hravosti,
vynalézavosti a bohuzel 1 svou tvrdohlavou povahou. Foxteriéfi nejen vyzaduji dislednou

péci jiz od Sténéciho veku, a 1 tak je zapotiebi velka trpélivost. Peclivou vychovou ovsem

ziskate skvélého a vérného psiho kamarada.
Historie a ptivod

Drsnosrsty foxteriér pochazi z Velké Britanie, kde byl vyslechtén na konci 19. stoleti.
Pivodné byl pouzivan k lovu liSek (odtud nazev "fox" v ndzvu plemene). Byli uzivani k
vyhnani lovené zvéfe z nor a k nahdnéni zvifat pfimo do rany lovcim a ostatnim psiim ze
smecky. V ptipadé potieby vSak mohlo dojit i k boji pod zemi a pes tak potfeboval i srdnatost
a silu. Drsnosrsta varianta vznikla zkiiZenim hladkosrstého foxteriéra s jinymi teriéry, coz
piineslo hustou a hrubou srst, kterd 1épe chrénila psa pii praci v nepfiznivém prostredi.
Vzhledem k faktu, Ze jejich domovinou je Anglie, pfizptisobila se i srst foxika na podnebné

podminky této zemég.

Piiloha 7 — Vlastni zpracovany pracovni listé. Zaci odpovidaji na zékladé ¢&teného textu.
https://www.vaschovatel.cz/103500-foxterier-drsnosrsty.html?do-modal=in-2-

2&srsltid=AfmBOor3ExSWeb36bD5pszZ2afOfNVticONg5fSQPG741gQqlUwPKyXEhttps://www.ifauna.cz/psi-

atlas/foxterier-drsnosrsty/



https://www.vaschovatel.cz/103500-foxterier-drsnosrsty.html?do-modal=in-2-2&srsltid=AfmBOor3ExSWeb36bD5pszZ2afOfNVtjc0Nq5fSQPG741gQqlUwPKyXE
https://www.vaschovatel.cz/103500-foxterier-drsnosrsty.html?do-modal=in-2-2&srsltid=AfmBOor3ExSWeb36bD5pszZ2afOfNVtjc0Nq5fSQPG741gQqlUwPKyXE
https://www.ifauna.cz/psi-atlas/foxterier-drsnosrsty/
https://www.ifauna.cz/psi-atlas/foxterier-drsnosrsty/

I  Jsou néjaké podobnosti mezi ditétem a Sténétem? Vypis pir boda.
II.  Jak se o takového psa starame?

IN. DokéZes Fict, v jakém podnebném pasu lefi Anglie?

IV. Dokazes fict, v jakém podnebném pasu leZi Anglie?

V. Najdi spravné tvrzeni, které nejlépe charalkterizuje plemeno foxteriéra.

A) Foxteriér je odvozeny zanglického slova fox, tedy liska. Foxteriéfi byli
vychovavani s lifkami, aby se nauwéili Zit vjejich Zivotnich podminkach Byli
vycviteni k vyhleddvani lid¢ich nor. Poméihali ochrancim pifrody lisky najit a
chranit.

B) Foxteriér je velmi agresivni plemeno, které je velmi narofné vyevicit. Foxteriér
potfebuje pevnou ruku panitka, kazdodenni cviteni poveld a hodné pohybu
v piirodé. Foxteriér je sice velmi chytré plemeno psa, pfesto se nedoporutuje

chov foxika do velkého ruiného mésta a se k détem.

C) Foxteriér je edvozeny z anglického slova fox, tedy liska. Domnivame se, Ze se
jedna o vylechténou rasu z nejméné dvou riznfch teriérh, mezi né miZe patfit i
hladkosrsty foxteriér. Foxteriéfi byli vychovavand, aby pomohli loveim dokongit

hon a pro boj s divokou zvefi.

VL Dobrovolny domaci alkol:

& Zeptej se rodién, které knihy Cetli, kdyZ byli malé déti.

Piiloha 8 — Vlastni zpracovany pracovni listé. Zaci odpovidaji na zékladé ¢&teného —textu.

https://www.vaschovatel.cz/103500-foxterier-drsnosrsty.html?do-modal=in-2-

2&srsltid=AfmBOor3ExSWeb36bD5pszZ2afOfNVticONg5fSQPG741gQqlUwPKyXEhttps:/www.ifauna.cz/psi-

atlas/foxterier-drsnosrsty/



https://www.vaschovatel.cz/103500-foxterier-drsnosrsty.html?do-modal=in-2-2&srsltid=AfmBOor3ExSWeb36bD5pszZ2afOfNVtjc0Nq5fSQPG741gQqlUwPKyXE
https://www.vaschovatel.cz/103500-foxterier-drsnosrsty.html?do-modal=in-2-2&srsltid=AfmBOor3ExSWeb36bD5pszZ2afOfNVtjc0Nq5fSQPG741gQqlUwPKyXE
https://www.ifauna.cz/psi-atlas/foxterier-drsnosrsty/
https://www.ifauna.cz/psi-atlas/foxterier-drsnosrsty/

Popis zavérecné aktivity:

Prvni aktivita se zjiStovanim nazvem knihy Zaky velmi bavila. Podaftilo se jim béhem
péti pokust pfijit na ndzev knihy. Kapitolu jsme si spolecné piecetli. Poté nasledovala ma

otazka, diky které jsme shrnuli celé povidani o kapitole.
,Co byste DdaSence doma nedovolili a jak bychom ji to odnaucili?”
Priklady myslenek Zaki:

,,Dadsence bych urcité zakdzal niceni véci doma, tFeba zdclony nebo koberec, to jsou
drahé veci. My doma mame taky sténé, kdyz kouse treba boty, mamka ho place novinami po

cumaku. Kdyz je hodny a posloucha, dostane psi pamlsek.”

., Oni ti Sténata jsou jako malé déti, nebo jako my ve skole. Taky nam rodice a ucitelé rikaji,
co mame délat, co smime a nesmime.” Zaci poslouchali napady a podnéty ostatnich. Po

tomto shrnuti reagoval jeden za zaka: ,, Ale jinak bysme se to nenaucili.”

Reflexe ¢tené kapitoly, vybavovani a shrnuti diilezitych informaci a napadt zaka
jsem si vyslechla. Po této vété jsem se presunula k mému dalSimu bodu a tim bylo porovnéani

riznych zpracovani Dasenky na zéklad¢ cetby, poslechu a zfilmované verze.
Priklady myslenek Zakii.

, Zfilmovana verze a audio kniha jsou hrozné stary” Tato mé& piivedlo k otdzce,
kterou jsem zakim polozila. ,, Pamatujete si, kdy kniha byla poprvé vydana? Zminili jsme si
na zacdtku hodiny. ” Dostali jsme se 1. poloving 20.stoleti, k roku 1933. Zaky jsem nechala

spocitat, kolik je to let od prvniho vydani (71 let).

,Mné se nejvice libila ta zfilmovana verze. Mohla jsem se polozit na lavici, poslouchat a
koukat, navic ve zfilmované verzi byla pohadka pro Dasenku, kterd je v knize samostatnou

kapitolou a nenchazi se v pribéhu. Dasenka pred spanim poslouchad pohadky od panicka.



,,Ja mam zas rada, kdyz si to miizu cist sama, ne vzdycky se mi libi hlas toho, kdo knihu
precetl, opravuji slovo “precet]” na “namluvil” a nechavam zakyni dokoncit myslenku.
,»Nebo kdyz mi cte tata a ja muzu koukat, kde v knizce jsme. Tata u toho meni hlas za kazdou

)

postavu.’

Tato odpovéd’ mé navedla na otazku: ,,Proc je dulezite pracovat s hlasem, pokud cteme

néjaky pribéh ci pohadku? ~ MySlenky zaki:
., Abychom si dokazali predstavit, kdo je kdo. Jestli je postava kluk, nebo holka.”

., Pribéh je pak zabavnejsi a vic nas bavi.” Tuto aktivitu zakoncCuji shrnutim na zaklad¢
mySlenek déti. ,, Muzeme si tedy Fict, pokud se v audio knize meni hlasy postav, lépe se nam
v pribéhu orientuje. Pribéh je pro nds daleko zabavnéjsi a diky praci s textem a “vzitim se

do role” si pribéh mozna i lépe pamatujeme”

Obména aktivit: Tyto aktivita by se také dala zadavat v poéitatové uéebné. Zaci

pracuji ve dvojicich na jednom pocitaci. V ucebnach mame ptistupné rozdvojky na sluchatka
3.5.2 Zhodnoceni pracovnich listt

Metoda VCHD

Metoda neni zaktim cizi, jsou zvykli v hodindch se schématem pracovat. Mezi

nejcastéjs$i odpovedi

VIM: Jedna se o plemeno psa; je to chytré plemeno psa; je to plemeno Dasenky;

pottebuje hodné pozornosti.

CHCI VEDET: Kolika let se doziva foxteriér, jak ¢asto a ¢im ho krmime; ma plemeno

rado déti;

DOZVEDEL JSEM SE: Odkud pochazi rasa psa; jaka je povaha psa, k ¢emu byli

foxteriéii chovani; pro¢ se mu tiké “foxteriér.*




Zdroj: Vlastni zpracovani tabulky na zéklad¢ odpovédi zaku.
Vyhodnoceni pracovniho listu

V prvni otdzce jsem pouzila bod, ze kterého vychazim v dikkazu o uceni. Zaci

vvvvvv

Priklady Zaki z pracovniho listu: I: uci se; roste; zlobi; hraje si; padaji jim zuby a rostou

nové, deti od malicka v§echno olizuji, délaji to i psi; jedi; plave.
V druhé otazce se ptam, jak se o takového psa starame.

Priklady Zaki z pracovniho listu I1: pes potiebuje hodné¢ jidla; musime s nim chodit ¢asto

ven; potiebuje pohyb;

Ve teti otazce jsem se zaku zeptala, zda by dokazali urcit podnebny pas, ve kterém
se Anglie nachazi. Z 24 odpovédi dokazalo spravné zasadit Anglii do mirného pasu 19 zaka.
Ze zbylych odpovédi byly tfi nevyplnéné a dvé zodpovézeny chybné, zaci zasadili Anglii do

polarniho pésu.

V poslednim cviceni jsem se zamétila na charakteristiku textu a kritické mysleni zaka. Zda
dokézeme odhalit podstatné informace a zhodnotit, o ¢em text vypovida. V celém pracovnim
listu se objevili pouze dvé Spatné odpovedi, chybovost plynula ze zbrklosti téchto zaki. Text
jsem volila opravdu jednoduchy, kratky a zpracovala jsem ho jako text nauc¢ny. Pfi
zpracovani pracovniho listu jsem vychazela pracovnich aktivit s nau¢nymi texty podle

PIRLS, viz kapitola 3.1.

V poslednim bodé& pracovniho listu je zadany dobrovolny tikol na vikend. Zaci se
maji zeptat svych rodicl, jaké knihy Cetli, kdyz byli mali. Z celé tiidy splnili ukol skoro
vSichni. V pondéli po vikendu jsme si povidali o knihach, o kterych zaci mluvili doma
s rodi¢i. K nejcastéjSim kniham patfily: Karkulin, O makové panence, Pejsek a Kocicka,

Dasenka, Devatero pohadek, Spali¢ek pohadek, Chata v jezerni kotliné a Bylo nas pét.



4 Zavér

Ctenafstvi mizeme rozvijet pomoci riznych metod a také v riznych podminkéch.
Jednak jsme to my, ucitelé, ktefi mame moznost velkou mirou ovliviiovat vztah zaka k cetbé
a pomoci literatury rozvijet jejich osobnost v souladu se soucasnymi vzdélavacimi i

vychovnymi metodami.

Dale jsou to rodice, kteti ovlivituji ¢tendistvi svych déti jiz od samého narozeni a
svym chovanim jim jdou piikladem. Nejen tim, Ze je déti vidi pravidelné €ist, travi spolecny
¢as Ctenim a povidanim si o piecteném, ale také i tim, Ze spole¢né plijdou do knihovny ¢i
knihkupectvi. Sama si vzpominam, jak jsem méla ¢tendiské dilny na zakladni Skole velmi
rada. Velkou radost mi déld nadSeni mych zakul, které stale bavi vylety do méstskych

knihoven, kde si sami mohou vybrat knizky, které je zaujaly.

V dalsi fad¢ je dilezité hodiny propojovat o knizni zdroje a Cerpat z textd, které jsou
détem blizké a bavi je jejich zpracovani. Proto je na nas, na ucitelich, pii ptipravé hodin
myslet na dilezité aspekty, jako je radost ze ¢teni, nebo volit takové texty, které budou déti
nutit se nad nimi zamyslet a vzbuzovat v nich touhu po informacich poznani neznamého. A
v neposledni tfadé volit a stfidat takové metody, které zaky budou rozvijet v jejich

ctenaiskych dovednostech.

Z4kiim to pfipominam skoro kazdy den. Pocitadové a rtizné videohry si &lovék za
par let nezahraje, vzhledem k tomu, jakym tempem se technika posouva dopiedu, ale k

oblibenym kniham ¢i ¢asopisiim se miZzeme vracet prakticky kdykoli.



SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK A SYMBOLU

apod. — a podobné

napf. — napiiklad

PIRLS — Mezinarodni vyzkum ¢tendiské gramotnosti

PISA — Program pro mezinarodni hodnoceni zaku

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani

7S — zakladni $kola
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