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ABSTRAKT

Diplomova prace zkouma rtzné zpiisoby podpory, kterd je zadkiim v hodindch CLIL
nabizena. Cilem mé¢ prace je specificky se zaméfit na finské ucitele a mapovat jejich metody
podpory. V teoretické ¢asti definuji pojmy CLIL a scaffolding z hlediska jejich historického
vyvoje i soucCasnosti. Obsahem teoretické Casti je také mapovani vyvoje ptistupu CLIL
konkrétné ve Finsku a ptedstaveni studijniho programu JULIET, ktery se vénuje vzdélavani
uciteldl v oblasti bilingvni vyuky. Dale predstavuji ZS Kortepohja, na které v praktické asti
provadim vyzkum formou polostrukturovanych rozhovort s uciteli. Vysledkem této prace
je analyza zminénych rozhovora s uditeli, analyza jejich ptiprav hodin a v neposledni fadé

analyza ucitelskych ptirucek pro bilingvni vzdélavani vydanych v Helsinkéch.
KLiCOVA SLOVA

CLIL, scaffolding, CLIL ve Finsku, JULIET, primarni pedagogika, vyuka cizich jazyk,
techniky CLIL vyucovani



ABSTRACT

The thesis explores the different types of support offered to pupils in CLIL lessons. My thesis
aims to focus specifically on Finnish teachers and to map their methods of support. In the
theoretical part, I define the concepts of CLIL and scaffolding in terms of their historical
development and present. The content of the theoretical part also includes a mapping of the
development of the CLIL approach specifically in Finland and an introduction to the JULIET
study programme, which is dedicated to teacher education in bilingual education.
Furthermore, in the practical part I introduce Kortepohja Primary School, where I conduct
my research in the form of semi-structured interviews with teachers. As a result of this work,
I analyse the previously mentioned interviews with teachers, their lesson preparation and last
but not least, an analysis of the teachers' manuals for bilingual education published in

Helsinki.

KEYWORDS
CLIL, scaffolding, CLIL in Finland, JULIET, primary education, language education, CLIL

techniques
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Uvod

V dnes$ni dobé jsme obklopeni riznymi kulturami a jazyky, které se vzdjemné prolinaji.
Dvojjazy¢nost se objevuje nejen v mezinarodnich Skolnich programech, ale prolind se i do
pracovniho trhu. Vzhledem ke zvysujicim se narokiim zaméstnavateld na jazykové znalosti
svych zaméstnancii, pozaduji rodic¢e po Skolach dlraz na vyuku jazyku. Stale popularnéjsim
se stava pristup CLIL (Content and Integrated Learning), ktery pouziva cizi jazyk jako
nastroj pro vyuku ucebni latky rtiznych predmétii a tim propojuje vyuku jazyka s vyukou
obsahu. S timto piistupem jsem poprvé setkala na prazské ZS Kvétnového vitézstvi, coz mé
vedlo k zaméfeni se na bilingvni vzdélavani béhem mého ro¢niho pobytu na University of
Jyviaskyld ve Finsku. Pfistup CLIL jsem zkoumala detailnéji v programu JULIET, ktery
blize predstavim v zavéru teoretické ¢asti mé prace. V programu byly zahrnuty diskuse o
odborné literatufe popisujici jak historicky vyvoj, tak rozdily mezi pfistupy a zplsoby
nahliZzeni na CLIL. Dale mi Univerzita umozZnila pozorovat, jak vyuka v CLIL prostfedi na
Zakladni skole Kortepohja probihd a méla jsem moznost si zde i dvé vyucovaci hodiny
pripravit, oducit, a zreflektovat. Pravé diky této praktické zkuSenosti jsem si uvédomila
dalezitost vyuzivani scaffoldingu, tedy podpory zakovského ucfeni motivujici zaky k
dosazeni Uspéchu vlastnim snaZzenim. Zplsoby podpory zakl byly jednim z cild mého

zkoumani.

V teoretické Casti se nejprve vénuji charakteristice ptistupu CLIL z hlediska definic 1 jeho
historického vyvoje. Déle porovnam pfistup s jinymi bilingvnimi pfistupy a zdGraznim
rozdily, kterymi se CLIL vymyka. Na zéklad¢ teoretickych poznatki definuji 1 scaffolding

a definice doplnim o historicky vyvoj tohoto konstruktivistického konceptu.

Cilem mé diplomové prace je predstavit techniky a metody vyuky, které vyuZzivaji finsti
ucitelé v CLIL vyuce. Metodou vyzkumu je pripadova studie, kdy pomoci
polostrukturovanych rozhovori s vyudujicimi na ZS Kortepohja a obsahovou analyzou
jejich pland hodin jsem mapovala zplsoby scaffoldingu a analyzovala pestrost podpory
v nich nabizené. Praktickd ¢ast je zakoncena obsahovou analyzou vyukovych materidlt v
piiruckach pro bilingvni vzdélavani na prvnim stupni ZS, vydanou vzdélavacim oddélenim
mésta Helsinky. Celkem ti1 pfirucky rozdélené dle véku 74kl predstavuji plany vyucovacich

hodin, rozdélenych do ¢tyt rocnich obdobi.



1 Teoreticka ¢ast

1.1 Definice

Content and Language Integrated Learnign (CLIL) je bilingvni program, propojujici studium
jazyka s vyukou nejazykového obsahu. Cilem CLILu je ,,rozvijet a upeviiovat znalosti zaki
z jinych oborii a zdroven ucit zdky pouzivat jazyk k feSeni problémi a rozvoji kritické

mysleni“ (Gabillon, 2020, str. 3, pteklad autorky).

Proto si pro CLIL vyuku vybiraji ucitelé nejazykové predméty, které vyucuji v cizim jazyce.
Zéci se musi soustfedit nejen na rozvoj svych jazykovych dovednosti, ale zaroveii také na
porozuméni a pochopeni uciva. Proto jedna z prvnich definic oznacuje CLIL za ,,dualné
zaméfeny pristup® (Mehisto, Marsh, & Frigols, 2008, str. 9, pteklad autorky). Vystiznym
vysvétlenim této duality je vyrok, ze ,,kurikularni obsah je vyucovan prostiednictvim ciziho
jazyka® (Dalton-Puffer, 2011, str. 183, pteklad autorky). Jiz o rok dfive zminili (Coyle et al.,
2010), ze obsah je prostfednictvim ciziho jazyka vyucovan jen ¢astené, coz odkazuje na

kombinace jazykl ve vyuce (blize popsano v kapitole 1.3.1).

Jednou z vyhod CLIL vyuky je, ze zaktim nabizi implicitni u¢eni (Tiihonen, 2020), kdy zaky
u¢ime porozuméni a komunikaci prostfednictvim ciziho jazyka. Vystupy musi byt
srozumitelné a jejich narocnost dosazitelnd a motivujici, aby u€eni se druhému jazyku mohlo
probihat na podvédomé bazi (Krashen, 1985). Vzhledem ke kognitivni naro¢nosti zvladnuti
vyuky v cizim jazyce jsou Zakiim poskytovany rizn¢ formy scaffoldingu (viz kapitola 1. 4.).
Pravée kognitivni rozvoj a diiraz na receptivni a produktivni dovednosti jsou dle mnohych

autorti hlavni pfednosti CLIL vyuky.

V souvislosti s pfistupem CLIL jsou €asto zminovany jeho odlisnosti ve vyvoji i1 zpiisobu
vedeni CLIL vyuky v riznych zemich. Nikula a Moate (2018) pouzivaji CLIL jako
,pathway* (viz 1. 5. 4 CLIL Pathway). CLIL pathway je v piekladu CLIL cesta, ktera
prostupuje vSechny stupné vzdélavani a umoziuje vyucujicim navazovat na ucivo, které
zaklim v mladSich roc¢nicich ptedali. Jejich definice popisuje tedy pfistup CLIL jako
,vzdélavaci pfistup, ktery zahrnuje vyuziji ciziho/dal$iho jazyka jako nastroje instrukci*

(Nikula a Moate, 2018, str. 21).



Marsh (2002) pojmem CLIL oznacuje ,,jakoukoliv aktivitu, kdy je cizi jazyk pouzit jako
nastroj pro vyucovani nejazykového predmétu (Marsh, 2002, str. 58, preklad autorky).
Marsh dale dopliuje, ze toto vyucovani nejazykovych predmét propojuje vyuku jazyka a
obsahu. Oproti tomu Dalton-Puffer se v CLIL vyuce omezuje na tzv. ,,content lessons*, tedy
obsahové hodiny, jakymi jsou napiiklad zemépis, prirodopis, d&jepis, jejichz ,,ucebni cile
jsou definovany v kurikulu daného ptredmétu (Dalton-Puffer, 2011, str. 184, pteklad
autorky).

Vzhledem k odlisnostem v CLIL vyucovani je v novéjSich definicich CLIL popisovan jako
»genericky destnik®, ktery spojuje vSechny tyto zpusoby bilingvniho vzdé€lani do jednoho
ptistupu CLIL. Z ptilozené grafiky je patrny Siroky zabér tohoto pfistupu, ktery v sobé
zahrnuje vSechny zplsoby vyuky prostiednictvim ciziho jazyka, které jsem predstavila vyse,

lisici se mirou jeho zapojeni.

English-

enriched Large-scale
education bilingual : ;
Language education Immersion

tasting

Language
tasting

Language
tasting

BILINGUAL
PRE-PRIMARY
EDUCATION

The time used for instruction in the
target language increases

.
r

Obr 1: Generic umbrella (Kohl et al., 2022)

Tuto kapitolu tedy uzaviu nejobséahlejsi a nejcastéji citovanou definici, kterd charakterizuje
CLIL jako ,.genericky destnik, ktery reprezentuje dudlné zaméteny, flexibilni vzdélavaci
ptistup s ¢etnymi dimenzemi a uplatnénim, ve kterém je doplnkovy jazyk vyuzit k vyuce
obojiho, obsahu 1 jazyka® (Gabillon, 2020, str. 5). Pojem generického deStniku autor
vysvétluje jako ,,obecny zastieSujici termin, 'dualné zaméteny' 'flexibilni' 'vzdélavaci ptistup'
s 'mnoha dimenzemi a aplikacemi', v némz se 'dal$i jazyk' pouziva pro vyuku 'obsahu, i
jazyka' (Coyle et al., 2010; Eurydice, 2006; Marsh, 2002, 2008 atd.)* (citovano dle Gabillon,
2020, str. 5, pteklad autorky).
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1.1.1 Ptistup CLIL

Odborna literatura pouziva termin ,,CLIL approach®, coz v piekladu znamena ,,pfistup
pojem, jak vyplyva ze srovnani téchto pojmii v publikaci Richardse a Rodgerse (2014). Za
nejuzsi pojem oznacuji techniku, tedy konkrétni ptiklad ¢innosti ucitele pro dosazeni daného
cile. Dale zminuji metodu, kterou ucitel zahrne do vyuky kombinaci riiznych technik.
Metoda je tedy obecnéjSim pojmem nez technika. V tomto srovnani je nejobecnéjSim
pojmem pfistup, ktery mize byt v hodindch implementovan kombinaci riznych technik a
metod. Proto je CLIL v jedné z nejcitovanéjSich definic oznacovan za ,,umbrella term*
(Gabillon, 2020), tedy destnik, ktery zastiesuje veskeré metody, techniky a odlisnosti v miie
zapojeni jazyka do jednoho terminu ptistup CLIL.

1.2 Historicky vyvoj

1.2.1 Historie

Vyuka s vyuzitim ciziho jazyka byla podle dostupnych zminek vyuzivana jiz v antickém
Rimé, kdy moznost takto se vzdélavat byla povazovana za vysadu vyssich vrstev (Coyle et
al., 2010). Ani na uzemi dne$ni Ceské republiky neni vzdélavani prostfednictvim ciziho
jazyka novodobym fenoménem a v pribéhu historie zde probihalo vyufovani jak
v latinském, tak némeckém jazyce. Vysadu vyuc€ovani prostfednictvim matetského jazyka si
naSi predkové museli tézce vybojovat. Na Karloveé wuniverzit€é napiiklad doslo

k zrovnopravnéni ¢estiny s némcinou az v poloviné 19. stoleti.

Jak jsem jiz zminila, vyuka prostfednictvim ciziho jazyka byla v antickém Rimé vysadou
pro vyssi vrstvy spolecnosti. V souvislosti se spoleCenskou diferenciaci a dostupnosti
vzdélani pro rtizné spolecenské vrstvy je také Casto skloniovan kanadsky imerzni program,
ktery je mnoha autory povazovan za kolébku bilingvismu (Swain & Lapkin, 1982). Vznikl
roku 1965 v Quebecu s cilem ,,propagace narodni politiky bilingvismu* (Genesee, 2006, str.
4). Tento program byl vysledkem snah o vyrovnani ptilezitosti pro frankofonni a anglofonni

kanadské obyvatelstvo.

Dutivodt, pro¢ se bilingvni vzdelavani stavalo stale popularngjsim je hned nékolik. Na

ptikladu Kanady je mozné ukazat, Ze z vyuky profituji pfedev§im zemé, které maji vice
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oficidlnich jazyki. Proto neni divu, Ze podobny imerzni program byl zaveden také ve Finsku,
ve mesté Vaasa, kde byla ve vyuce kombinovéna finstina se Svédstinou (Marsh et al., 1994)).
Dalsim divodem pro dvojjazycné vzdé€lavani je potieba znalosti jazykl z divodu
globalizace, souvisejici s rostouci intenzitou mezindrodni spoluprace. Tento divod
odznacuje Marsh (2012, citovano dle Kohl a kol., 2022) za politicky a dopliuje ho o davod
vzdélavaci, kterym je dostatecné pripravit zaky na zivot ve 21. stoleti, jelikoz jsou na né

kladeny stale vyssi naroky.

Ptistup CLIL vznikl v disledku globalizace a v souvislosti s politickou a ekonomickou
integraci v Evropé v 90. letech 20. stoleti (Nikula, 2016). Déle autorka zdaraziuje
diverzifikujici se spoleCnost a jeji pozadavek na bilingvni vzdélavani. Vzdélavaci cil
formuluje ve své publikaci také Cameron, kdyz tik4, ze CLIL m4 ,,budovat a upeviiovat
znalosti 74k z jinych oborl a zdroven pouzivat jazyk k feSeni problému a rozvijet kritické

mysleni, zlepSovat komunikacni a kooperativni dovednosti”.

Za datum vzniku CLILu je povazovén rok 1994, kdy termin CLIL piedstavil David March,
vyzkumnik piisobici na univerzité¢ v Jyvéskyld (Gabillon, 2020). ZkuSebni vyuka piistupu
CLIL viak probihala jiz od roku 1991 na ZS Kortepohja v Jyviskyli (Roiha, 2019). Za misto
vzniku je povazovano mésto Jyviskyld, kde ve spolupraci ZS Kortepohja a University of
Jyviskyld probihaly prvni CLIL hodiny a tento novy pfistup se formoval ve spolupraci
vyzkumnikii s uciteli z praxe. CLIL ma také alternativni nazev, jakym je napftiklad
francouzsky ekvivalent ,,EMILE (Enseignement d’une mati¢re par l’intégration d’une
langue étrangere)* (Gabillon, 2020, str. 2), v ptekladu vyuka pfedmétu prostfednictvim

integrace ciziho jazyka (ptfelozeno piekladacem DeepL).

Jak uvadi Nikula (2016), pro vyuku CLIL je matefsky jazyk kombinovan vétSinou
s anglictinou jako lingua franca (tj. univerzalni dorozumivaci prosttedek). Dnes je anglictina
jako lingua franca chapéna jako ,model anglitiny pro mezinirodni uZziti, jenz zaruci
vzajemnou srozumitelnost a komunikativni efektivitu mezi vSemi uZivateli anglictiny a

zaroven zachova jejich identitu® (Gabrielova, 2010, str. 34)

Pro rozvoj tohoto pfistupu bylo nezbytné také vzdélavani budoucich CLIL uciteld. CLIL
predméty s nejveétsi casovou dotaci byly prezentovany na univerzitach ve finskych méstech

Vaasa a Jyvaskyld (Marsh et al., 1994). V soucasné dob¢ jsou i pro studenty Ceskych
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pedagogickych fakult vytvoteny predméty vénujici se ptistupu CLIL (BeneSova & Vallin,
2015). Autorky BeneSova a Vallin ve své publikaci zminuji predméty, ve kterych jsou
studenti seznamovani s principy vyuky za pomoci metody CLIL. Na UK se jedna o Ctyii
pfedméty, na Zapadoceské univerzité v Plzni o jeden piedmét, na Masarykové univerzité
v Brné je také vyucovan jen jeden na CLIL zaméteny predmét a na Univerzité Palackého
v Olomouci také. Dva CLIL pfedméty jsou vyucovany na Jihoc¢eské univerzité. Obsah vSech
téchto pfedméth se ruzni, a zatimco nékteré z nich jsou zamétfeny spiS obecné, jiné se
vztahuji ke konkrétnimu pfedmétu. VEtSina z téchto predméth je vyuCovana na katedrach

anglistiky.

1.2.2  Si¥eni pFistupu do Evropské unie

Pted vznikem pfistupu CLIL nesmime opomenout snahy, které¢ k jeho zalozeni vedly. Svou
ulohu sehrala naptiklad Evropska rada pro vzdélavani, ktera zacala v roce 1976 jazykové
vzdélavani prosazovat a o dva roky pozdéji zacala Evropska komise vyzadovat znalost
alesponl dvou jazykt. Nasledn¢ v roce 1984 Evropsky parlament doporucil, ze by se méla
zlepsit roven jazykového vzdélavani a navrhl alternativni jazykové vzdélavaci cesty. Tyto
kroky Evropské unie, na jejichz roli ve vzniku CLILu Coyle (2010) upozoriiuje, nejsou
jedinymi ovliviiyjicimi faktory.

Nikula (2016) upozoriiuje na potiebu sjednoceni politickych snah v Evropé 90. let 20. stoleti.
V dasledku globalizace a riznych politickych iniciativ, které upozornovaly na
diverzifikujici se spolecnost a jeji pozadavky, se kladl stale vétsi diiraz na dvojjazycné

vzdelavani. VSechny tyto snahy vedly k pfijeti terminu CLIL v roce 1994.

Ptestoze byl CLIL poprvé pojmenovan ve Finsku, vyvijel se zaroven také v Nizozemsku a
obé zemé na jeho vyvoji spolupracovaly. Diky Nizozemské platformé pro vzdélani se
nasledné §ifil CLIL do zbytku Evropy (Moate, 2011). Sifeni CLILu do dalsich ¢lenskych
statl napomohl také vstup Finska do EU v roce 1995.

Bilingvni pfistup CLIL zacal byt zmiflovan v oficidlnich dokumentech a jak uvadi Dalton-
Puffer (2022, s. 3), Evropskéa komise sepsala v roce 2003 prvni Bilou knihu o CLIL, kde
bylo prohlaseno, ze CLIL "otevira dvete k jazykiim SirSimu okruhu 74k, péstuje sebedtvéru
u [...] téch, kteti nereagovali dobte na formalni vyuku jazykl ve vS§eobecném vzdélavani" (s.

19, citovano dle Dalton-Puffer, 2022, ptelozeno piekladacem DeepL, editovano autorkou
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prace). O dva roky pozdéji, v roce 2005, doporucila Evropska rada pouzivani tohoto piistupu
vSem cClenskym statim (Coyle, 2010). Stale vsak jsou v jazykové urovni populace
jednotlivych ¢lenskych stati znacné rozdily. V roce 2012 vydala Evropska komise vysledky
své studie o schopnostech obcanli ¢lenskych statii vést konverzaci v anglickém jazyce.
Vysledky se pohybovaly mezi 90 % (Nizozemsko) a 27 % (Ceska republika, Portugalsko)
dospélych ob¢anli daného Clenského statu, ktefi se povazuji za schopné konverzovat

v anglickém jazyce (Dalton-Puffer et al., 2022, str. 4).

Dale Coyle (2010) odkazuje na prvni statistickou studii o zavadéni CLIL, kterou provedla
Eurydice v roce 2006.

Nikula (2016) zduraznuje aktivity Rady pro Evropu, Vyboru pro evropskou integraci a
Evropského stfediska pro moderni jazyky, které podporovaly CLIL a jeho §ifeni. I nadale se
Evropska Unie podili na podpote ptistupu CLIL a financuje projekty CLIL Compendium a
CLIL Cascade Network, které poskytuji modely a pokyny pro vedeni CLIL vyuky.

1.3 Modely CLILu v praxi

1.3.1 Seoft CLIL a Hard CLIL

Vyuka CLIL m& mnoho podob, li§icich se mirou zapojeni ciziho jazyka. V odborné literatuie
je nejcastéji vyuzivano rozdéleni CLILu na soft CLIL a hard CLIL. Jak uvad¢ji BeneSova a
Vallin (2015) ve své publikaci, vysvétleni téchto dvou pojmil se u riznych autort lisi.
Bentley (2012) oba pojmy rozd¢€luje podle uskutecniovani vyuky CLIL v jazykovych nebo
nejazykovych predmétech, Smidova (2012) rozdéluje vyuku na soft CLIL a hard CLIL podle
vyucujiciho a jeho zaméfeni na jazykovy nebo obsahovy cil. HanuSova a Vojtkova (2011)

tyto pojmy rozlisuji podle miry zapojeni CLIL vyuky v prib&hu tydne.

Bentley (2012) oznacuje za soft CLIL hodiny jazyka, do nichz ucitel integruje vyuku obsahu
nejazykovych predmét. Pokud je CLIL do studijniho planu zahrnut v takovém mnozstvi,
ze je prosttednictvi ciziho jazyka vyucovéana polovina obsahu kurikula, pak tento zptsob
vyuky Bentley oznacuje za hard CLIL. Podobné rozdéleni oznacuje za soft CLIL jazykoveé
hodiny a hard CLIL obsahov¢ hodiny (Ball a kol., 2015).

Vyucovani CLIL se mize v pribehu tydne objevovat v rizné intenzit€. Jednim z nejméné

casové narocnych zpisobli implementace CLILu jsou jazykové sprchy, které mohou mit
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mnoho podob (viz kapitola 1. 3. 4.). HanuSova a Vojtkovd (2011) oznacuji pouziti
jazykovych sprch ve vyuce za soft CLIL. Piikladem hard CLIL vyuky je podle autorek ucast
v nékterych mezindrodnich projektech, ¢i vyuka minimélné jednoho pfedmétu v jiném nez

matetfském jazyce.

Prestoze vyuka CLIL je charakterizovana svym dudlnim zamétenim na obsahovy i jazykovy
cil, ucitelé vzdy jeden z nich akcentuji a podfizuji tomu organizaci CLIL vyuky. Pokud je
akcentovan jazykovy cil, CLIL hodiny jsou vedené ucitelem jazyka a k obsahu je
pristupovano spise jako k nastroji pro smysluplnost osvojeni jazyka. Tento zptisob vyuky je
oznac¢ovan za soft CLIL (Smidové a kol., 2012) a obsah je vyuzivan jen pro obohaceni vyuky
jazyka. Naopak za hard CLIL autorka povazuje vyuku akcentujici obsahovy cil. Tento
zpisob vyucovani vyucuje oborovy ucitel zamétujici se na dany pifedmét a Zaci jsou
klasifikovani i v porozumeéni obsahu. Toto rozd¢leni na zékladé cila je dle Vallin a BeneSové
(2015) nejefektivnéjsSim. Autorky dale zdiraziuji, ze se tento zplisob rozdé€leni vyskytuje

nejcasteji 1 v zahrani¢nich vyzkumech.

1.3.2 Vztah CLILu a bilingvni vyuky

Bilingvni vyuka je vyuka prostiednictvim ciziho jazyka, v niz je hodnoceni obsahu a jazyka
stejné dulezité. V porovnani stim je v CLIL hodindch kladen vétsi diraz na rozvoj
jazykovych schopnosti, a tak byva znalost obsahu hodnocena jen v téch nejintenzivngjsSich

forméach CLIL vyuky, jakymi jsou naptiklad imerzni programy.

CLIL neni jedinym zpGsobem vyuky jazyka, zaloZenym na kompetencich (Gabillon, 2020).
Velmi podobnym konceptem je napiiklad CBI (Content-Based Instruction), ktery pochdzi
ze Severni Ameriky, kde je uplatiiovan od 80. let 20. stoleti (Nikula, 2016). CLIL a CBI sdili
vedle dilrazu na rozvoj kompetenci 1 dudlni zaméteni na jazykovy a obsahovy cil. Navzdory
velké podobnosti obou programil uvadi autorka odliSnost ve zvoleném jazyku vyuky.
Zatimco CLIL probihé nejbéznéji v anglickém jazyce, v CBI je pouZivan ,,vétSinovy jazyk
spolecnosti pro studenty s mensSinovym/migra¢nim puvodem® (Nikula, 2016, str. 3,
pielozeno piekladacem DeepL, editovano autorkou prace). Nikula (2016) a Gabillon (2020)
poznamenavaji také odliSnost v historickém, politickém, ideologickém i kontextudlnim
prostiedi piivodu obou z téchto kompetencné zamétenych zpiisobl vyuky jazykl. Z téchto

odlisnosti kontextu vzniku mohou pramenit 1 odliSnosti v cili. CBI cili na ,,rozvoj vysoké
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urovné AL kompetenci a jazykovych dovednosti® (Gabillon, 2020, str. 20). U CLIL
zduraznuje Gabillon (2020) dilezitou roli propojeni a vzajemného ovliviiovani se vSech 4Cs
(viz. 1.5.1. 4Cs) a za jeden zcili oznaCuje také ,propagovat plurilingvismus
(mnohojazy¢nost) a mezinarodni porozuméni jako reakci na globalizaci® (str. 20, ptelozeno
prekladacem DeepL). V neposledni fadé chei zminit odliSnou roli ucitele, jelikoz CLIL
ucitelé zamétujici se na obsah nebyvaji zpravidla rodilymi mluv¢imi a pro vyuku jazyka jsou
zvlast zachovany pouze jazykové hodiny (Dalton-Puffer and Smit, 2013, str. 256, citovano

dle Nikula, 2016)

1.3.3 Imerzni programy

Helsinska ptirucka pro jazykové obohacenou vyuku predstavuje ¢tyfi ptistupy k vyuce CLIL
liSici se mirou zapojeni. Nejintenzivnéj§im pristupem jsou imerzni programy. Naopak
nejméné intenzivni je Language tasting (jazykové ochutnavky), zndmé jako jazykové

sprchy, béhem nichz je pouziti ciziho jazyka nahodné, dle rozhodnuti vyucujiciho.

Jak bylo ptedstaveno v kapitole 1. 2. Historicky vyvoj, pravé Kanadské imerzni programy
z 60. let byly jednou z inspiraci pro zalozeni pfistupu CLIL. Pro Kanadu i pro Finsko jsou
charakteristické dva tufedni jazyky, coZz byvéa jednim z hlavnich divodii pro zavedeni
imerzniho vzdélavani. Nazev imerznich programil pochézi ze slova ,,vnofit se a jejich cilem

je, aby si zak osvojil oba jazyky na urovni rodilého mluvc¢iho (BeneSova & Vallin, 2015).

1.3.4 Jazykové sprchy

Nejmeéné ¢asoveé naro¢nou formou implementace CLIL jsou jazykové sprchy. Jednd se o
kratké aktivity, které v souctu neptesahuji délku 60 minut denné (Mehisto a kol., 2008). Za
tyto tzv. language showers (jazykové sprchy) lze povazovat pouZiti ciziho jazyka béhem
ritudlli, zaddvani instrukci, pravidelnych i nepravidelnych kratkych aktivit v hodiné, praci
s cizojazy¢nymi materialy, vyzdobu tfidy plakaty ¢i dokonce vyuku celé hodiny u nékteré
zvychov (TV, VV, HV). At uz vyucujici kombinuji tyto aktivity ndhodné, ¢i k nim
pfistupuji systematicky, jejich spolecnym cilem je pfedstaveni zZakiim pestré vyuzitelnosti

ciziho jazyka a motivace k u€eni se jazyku. (BeneSova & Vallin, 2015).
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1.4 Scaffolding

1.4.1 Definice

V souvislosti s pfistupem CLIL je Casto zminiovan pojem scaffolding, ktery je do ceského
jazyka prekladan jako leSeni (BenesSova a Vallin, 2015). Termin ,,scaffolding byl poprvé
pfedstaven Brunerem a Sherwoodem v roce 1976 (Gonulal & Loewen, 2018). Jejich
vyzkum monitoroval, jak americké matky podporuji své déti pii hie. Jak k nim pfistupuji a
jaké zpusoby podpory jim v prubéhu hry nabizeji. Vysledkem jejich pozorovani bylo, ze
zaktm by méla byt nabizena pouze ,,just-in-time adult assistance (Gonulal a Loewen, 2018,
p. 1), tedy podpora casové omezena. Toto prohlaseni podporuje jeden z diive popsanych
koncepti scaffoldingu, tzv. “fading”, ptekladané jako slabnuti. Tento koncept predstavil Van

de Pol (2010), stejn¢ jako mysSlenku, Ze cilem scaffoldingu je Zdkovo samostatné uceni.

Scaffoldingové techniky jsou také popisovany jako ,,rizné druhy podpory a pomoci, které
ucitel poskytuje svym zaktim, aby jim pomohl porozumét obsahu, a aby dokazali porozumét
tomuto obsahu na vys$i urovni, nez jaké by dosahli, kdyby pracovali samostatn¢* (Tedick a

Lyster, 2019, str. 130).

Termin scaffoldingu byl Woodem pouzit také v souvislosti se Skolnim vzdélavanim
(Gonulal & Loewen, 2018). Wood definuje scaffolding jako ,,proces, ktery umoziuje ditéti
nebo zacatecnikovi vyftesit problém, pokracovat v plnéni tkolu nebo dosidhnout cile, ktery

by jinak byl nad jeho sily* (Wood et al. 1976, str. 90, pfeklad autorky).

1.4.2 Historicky vyvoj

Myslence scaffoldingu pfedchdzelo mnoho jinych historickych koncepti, ze kterych se
scaffolding postupné vyvijel. Propojenost riznych teoretickych konceptii popisuje naptiklad
Cameron (2001), podle néhoz byly Piagetova, Brunerova, a Vygotského teorie zakladem pro

teorii scaffoldingu.

Piaget

Z téchto tii teorii je historicky nejstar$i Piagetova. Ten poukazoval na Zakovu touhu po
vzdélani a jeho vztah s okolnim svétem. Pro Piagetovu teorii je charakteristicka ,,pfedstava
ditéte jako aktivniho zdka a myslitele, ktery si vytvaii vlastni znalosti na zéklad¢é prace s

predméty nebo myslenkami” (Cameron, 2001, str. 4, ptfelozeno piekladaCem DeepL,
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editovano autorkou prace). Pfi konstrukci novych poznatka zak dle Piageta navazuje na
znalosti a dovednosti ziskané v piedchozich stadiich vyvoje. Rozd€leni na tato stadia
pomaha zakovi provazat predchozi znalosti s témi nove ziskanymi. Presto byl vSak Piaget
za toto rozdéleni stadii kritizovan. Bylo mu vytykdno omezovani zakovych moznosti
rozvoje, kdyz tikal, Ze nékteré faze jsou zdkovy zatim vzdalené a mize jich dosdhnout az

pozdéji (Cameron, 2001).

Vygotsky

Na Piagetiv kognitivni rozvoj ditéte navazuje pozdé€ji ve své vyzkumné praci Vygotsky.
Zatimco Piaget je zndm pro diraz na vztah zaka se svétem, Vygotsky se zamé&fuje na vztah
zaka se spolecnosti, jez ho obklopuje. Ani on vSak podstatnost individualniho rozvoje zaka
nijak nepopird. Dle Vygotského zidk nejprve pojmenovava véci nahlas dle ptikladu
spole¢nosti a za pomoci prace s ndzornymi objekty, a teprve poté je schopen individualniho

kognitivniho rozvoje.

V prvni fazi zakova rozvoje zapojuje Vygotsky vliv okoli, a to zejména dospélych osob.
Ptisel s teorii zony nejblizsiho vyvoje. Tato teorie predstavuje, ze “détem miizeme pomoci
vzdé¢lavat se v oblastech, které jsou tésné za hranicemi jejich vlastnich moznosti. Vzdalenost
mezi jejich piivodni urovni a novou, potencialni Grovni rozvoje nazval Vygotsky zénou
nejbliz§iho vyvoje (znamou také pod zkratkou ZPD — the Zone of Proximal Development)

(Dale a kol., 2010, str. 75).

Cameron (2001) pozoruje stejny zptisob nahlizeni na zdka, jako na toho, ktery aktivné
konstruuje vlastni poznatky, také u Vygotského. Cameron vSak konstatuje, Ze Vygotsky
rozSifuje piedchozi teorie o socialni aspekt a je presvédCen, Ze zdk s pomoci n€koho

A%

dospélého zvladne 1 t€z8i ulohy, které by sam nebyl schopen vyfesit.

Bruner

Vroce 1976 piedstavil Bruner spolu s Woodem a Rosem termin scaffoldingu. Ten
definovali jako slovni podporu, kterd Zdkovi pomize pokracovat v zadaném tkolu. Rizné
stupn€ podpory zkoumali béhem vyse zminéného vyzkumu s americkymi matkami, které
podporovaly své déti. Z tohoto prostiedi se pozde¢ji metoda pomocného dialogu prenesla také

do komunikace ucitele szakem (Cameron, 2001). Scaffoldingova podpora zahrnuje

18



mnozstvi riznorodych technik, jako naptiklad navrhovani, pfipominani, pochvéaleni
zasadnich krokt, které déti ud¢€laly, nabizeni aktivit na soustfedéni, modelovani, ¢i
povzbuzovani nacviku (Wood, 1998, preklad autorky). Bruner pozdéji predstavil podporu

vyuky jazyka pomoci struktur a opakujicich se rutin (Cameron, 2001).

1.4.3 Rozdéleni scaffoldingu
Pro systematické rozdéleni scaffoldingu jsem vyuzila model Tedicka a Lystera (2019), ktefi
zdiraziji, ze podpora zakovského porozuméni je stejné¢ dulezita jako podpora jejich

produktivnich dovednosti, a ob€ jsou podminkou pro tspésnou komunikaci.

Vyzkumy pouzivaji riizné zpiisoby rozdéleni scaffoldingu. Jednim ze zplsobl dé€leni je

rozdé€leni scaffoldingu na okamzity a planovany scaffolding (viz kapitola 1.4.4).

1.4.4 Okamzity a planovany scaffolding

Podminény scaffolding (contingent), oznacovan také jako okamzity scaffolding
(immediate), je aplikovan tzv. ,,on-the spot™ (Dale, 2010, str. 75), kdy ucitel nabizi zadkovi
okamzitou pomoc s porozuménim latky. Dale (2010) ukazuje podminény scaffolding na
prikladu konverzace pti zakoveé neporozuméni slovu, kdy vyucujici nejprve uzije slovo ve
véte, podpoti Zaky, aby ho také pouzili v kontextu, a nakonec pfipoji gramatické pravidlo,

napiiklad, jak by slovo vypadalo v zaporu.

Druhy typ scaffoldingu je v porovnani s prvnim zahrnut jiz v pfipravach na vyucovaci
hodinu a je tudiZ oznaCovan jako ,built-in“ (Dale, 2010, str. 76) nebo planovany. Dale
(2010) doporucuje podporu jiz v zadani cviceni a ve zplsobu, jakym se deti ptame pii
provétovani jejich znalosti. Pro vyucujici v programu CLIL specidlné zdraznuje, aby byl
»scaffolding poskytovan pro podporu uceni se jazyku i pro podporu uceni se obsahu‘ (Dale,

2010, str. 76).

V souvislosti se scaffoldingem je ¢asto zmiflovan jazykovy input. Ten dle Prichy (2011, str.
29) oznacuje riizné druhy verbalnich a neverbalnich stimult, které na dité ptisobi od narozeni
prostfednictvim matek, otcd, jinych dospélych a jinych déti. Pii praci s ,,inputem* potiebuji
zaci rizné mnozstvi podpory. Dale (2010) doporucuje, pfipravit se na tuto podporu jiz pfi

planovani vyuky a realizovat ji v prubéhu hodiny v nasledujicich péti krocich: 1. pldnovani,
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2. rozehtati, 3. vyuziti obecnych napadt: prvni setkani s ,,inputem®, 4. vyuzivani detailt:

navazny kontakt s ,,inputem* a 5. uplatnéni informace a shrnuti.

Pfi planovani by mél ucitel dbat na piesnou formulaci cili pro obsah i jazyk, a vyuzit
doporucenou formulaci: ,,By the end of this unit, the learners can...” (Dale, 2010, str. 77)

(pteklad autorky: Na konci hodiny Z&ci umi ...).

Pro aktivitu na zacatek hodiny doporucuje Dale (2010, str. 77) tzv. ,,warm-up task®, tedy
aktivitu na rozehfati, odkazujici na obsah vyucovaci hodiny. Nabadé k praci s zdkovskymi
prekoncepty uceni, tedy jejich pfedchozimi znalostmi o tématu. Zaroven doporucuje zapojit

ruzné drahy predstaveni tématu, at’ uz vizualni, nebo jiné.

Pro praci s ,,inputem®, vstupnimi daty, doporucuje Dale (2010, str. 77) aktivity, pii kterych
si zaci kladou otazky, hledaji odpovédi a diskutuji, aby tématu hluboce porozuméli. Pti praci
s témito otazkami doporucuje tiché ¢teni, aby Zaci spravné pochopili hlavni sdéleni textu.
Hlasité ¢teni pak doporucuje pro trénink spravné vyslovnosti az poté, co Zaci rozumi obsahu.
Zaci by méli byt schopni porozumét obsahu sdéleni i bez piekladu jednotlivych diléich slov
v textu a ucitel by proto nemél zprostiedkovat zakim pieklad do mateiského jazyka.
Vyvozovani vyznamu slov z kontextu je sice pro zZaky vice kognitivn¢ narocné, ale mnohem

ptinosnéjsi pro zaktiv rozvoj ¢tenarské gramotnosti a schopnosti porozumeét textu.

Z4ci se uéi nejen vyvozovanim vyznamu slov, ale i tvorbou hypotézy ¢&i diskusi, proto by
ucitelé méli pro zaky pfipravit takové ukoly, které jim odpovédi nezprostredkuji, ale
pomohou jim k opakovanému setkdni se s ,,inputem* a hledanim odpovédi (Dale, 2010, str.

77).

Pro aplikovani ziskané informace a uzavieni prace s ,,inputem‘ doporucuje Dale (2010)
kreativni praci se slovi¢ky v jinych kontextech, kde zaci slovné€ nebo pisemné tvoii nové
véty. Téma nebo jazyk, ktery si v pfedchozich aktivitach osvojili, nyni pouzivaji jako podnét

pro dalsi aktivity.

1.4.5 Druhy scaffoldingové podpory
Vysledkem vyzkumu Bowles a kol. (2018, str. 504) je nésledujici tabulka, ktera
systematicky ¢leni zplsoby podpory na emociondlni, kurikularni a vztahovou (viz obr. 2).

Tyto tfi zékladni zplsoby podpory se v grafu rozbihaji do rlznych technik, které Ize pti
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podpoie zakii pouzit. Kurikularni podporu bychom mohli srovnat s macro-scaffoldingem

(Hammons a Gibbons, 2005, str. 13), ktery autofi dale rozvijeji o termin ,,designed-in‘

scaffolding, do kterého zahrnuji organiza¢ni ¢asti hodiny jako: ,ptedchozi znalost a

zkuSenost studentd, volba ukoll, poradi ukolii, skladba zaka ve tfide, sémiotické systémy,

zprosttedkované texty a metalingvistické a metakognitivni podvédomi (Hammons a

Gibbons, 2005, p. 13). U scaffoldingu z organiza¢niho hlediska zdiiraziiuje Van de Pole a

kol. (2010) dalezitost instruket, které zdivodnuji Zadkiim pro¢ maji dany ukol splnit a jasné

popisuji hlavni cil 1 metody, jakymi tohoto cile dosahnout. K struktufe vyucovaci hodiny

dale promlouvd Montague (2011) a jeji dulezitost zdliraznuje zejména pro zaky se

specidlnimi potfebami.
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Rozdéleni scaffoldingu

Scaffolding je Siroky pojem zahrnujici rizné stupné podpory a odborna literatura nabizi
ruzné zpusoby Clenéni druht scaffoldingu. Pro svou diplomovou praci jsem si vybrala
¢lenéni na podporu ,,comprehension, tedy porozuméni, a ,,production, tedy zdkovskych
produktivnich odvednosti. Kazdy s téchto typt scaffoldingu je dale clenén na ,,verbal,
procedural a instructional scaffolding® (slovni, proceduralni a vizualni scaffolding), které
podrobnéji definuji nize. Toto ¢lenéni bylo pfedstaveno v kontextu bilingvnich imerznich

programi autory Tedick a Lyster (2019).

Scaffolding pro podporu porozuméni

Jak zdtraziuji ptirucky pro bilingvni vzdélavani vydané v Helsinkach, zak musi vedle svych
jazykovych dovednosti rozvijet i své znalosti v teorii danych predmétt. Pro splnéni tohoto
cile musi jazyk slouzit jako néstroj pro uceni a Zakovo porozuméni musi byt vyucujicimi
dostate¢n¢ podpoteno. Pro podporu porozuméni navrhuji Tedick a Lyser (2019): “Slovni
scaffolding pro porozuméni®, “Proceduralni scaffolding porozuméni”, a “Vizualni

scaffolding pro podporu porozumeéni”.

V tomto organiza¢nim rdmci (Tedick a Lyser, 2019) je na scaffolding rovnéz nahlizeno z
perspektivy bilingvniho vzdélavani, a to z perspektivy imerznich programu. Jak jsem jiZ
definovala v kapitole o srovnani riznych bilingvnich programi, imerzni programy se od
CLIL lisi pfedevsim mirou zapojeni ciziho jazyka. Autofi v knize zdUraziuji Sirokou Skalu
scaffoldingovych metod, diky nimZ vyucujici nemusi pfeddvat instrukce v matefském
jazyce, coz by sniZzovalo efektivitu jazykové vyuky, v tomto pifipadé¢ mluvime o anglickém

jazyce.

Slovni scaffolding pro podporu porozuméni

Slovni scaffolding by nemél zahrnovat jen zjednodusSovani jazyka, ale ucitelé by naopak
m¢éli parafrazovat sva vyjadieni odlisSnymi formulacemi, aby své zaky seznamily s bohatosti
jazyka. Tento zplsob podpory, zahrnujici mnozstvi riznych piikladii a synonym, definuji
autofi jako “linguistic redundancy” (jazykovou nadbytecnost) (Tedick a Lyser, 2019, str.
131, ptelozeno piekladacem DeepL). V rdmci tohoto zplisobu podpory vyucujici pouzivaji
,»opakovani, parafraze, synonyma a vicenasobné piiklady* (str. 131), aby zakim

zprostfedkovali u¢ivo riznymi zplisoby, a tim jim usnadnili porozuméni probirané latky. Ve
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svych doporucenich se Tedick a Lyser dale zaméfuji na zvukomalebnou stranku jazyka, at’
uz se jedna o pfirozené pauzy v projevu, spravnou intonaci, ¢i artikulaci. V neposledni fad¢
je zduraznéna dulezitost zapojeni mimickych svali a feci téla, jejiz pozitivni vliv na

porozuméni dokézal ve svém vyzkumu o mozku.

Dal8im zplisobem podpory je zapojeni rytmu. Rytmus usnadituje srozumitelnost projevu, a
tedy 1 porozuméni slySenému. Rytmické ¢teni poezie poméha zaktim pii osvojeni spravné

intonace, ptizvuki i vyslovnosti obecné (Bland, 2015).

Proceduralni scaffolding pro podporu porozuméni

Dal$im ze zpusobu podpory porozuméni je ,,procedural scaffolding®. Jiz dfive Hammons a
Gibbons (2005) popsali tento zptisob podpory v organizacni struktufe a oznacili jej pojmem
“macro-scaffolding”. Soucasti organizace tfidy jsou opakujici se rutiny, které pomahaji
zakim predvidat, jaké kroky budou nasledovat. Ritudly si Zaci Castym opakovadnim snadno

osvoji a diky nim se nenésilnou formou uci nova slovicka a poznavaji nové vétné struktury.

Tedick a Lyser (2019) se v této organizacni ¢asti s macro-scaffoldingem prolinaji, avSak
svou definici procedural scaffolding rozvijeji predevsim o pravidelné zatazované aktivity
tzv. routines, které pomahaji zaklm predvidat nasledujici, a tedy i sndze porozumét
instrukcim. Autofi doporucuji také vzajemnou podporu a spolupraci zakl a jako jednu z
aktivit uvadéji “think-pair-share"(Tedick a Lyser, 2019, str. 132). B&hem této aktivity zaci

nejprve pracuji samostatné, pak ve dvojicich a nakonec sdileji své poznatky ve vétsi skuping.

Vizuilni scaffolding pro podporu porozuméni

Poslednim z tipti ,,comprehension scaffoldingu®, tedy scaffoldingu pro jazykového
porozuméni, je vizualni (instructional) scaffolding, ktery zahrnuje rtizné audiovizudlni
pomtucky, které podporuji Zdkovské porozumeéni v pribéhu aktivit. Tedick a Lyser (2019)
nabizeji naptiklad graficky zorganizovat text nebo mnohé multimedidlni néstroje pro
podporu instrukei: “vékove pfimérené pomiicky a dalsi tisténé zdroje, rekvizity, grafy, mapy,
slovni stény, obrazky a rtizné vizualni a multimedidlni zdroje, jako jsou filmy, videa,

interaktivni tabule a dal$i poc¢itacové projekce.
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Scaffolding pro podporu produk

Slovni scaffolding pro podporu produkce

Slovni scaffolding zahrnuje dle Tedick a Lyser (2019) jak korektivni zpétnd vazba, tak
nasledujici tf1 typy otdzek: display questions, referential questions a follow-up questions
(kontrolni otazky, referencni otazky a doplnujici otazky). Hlavnim rozdilem je, ze kontrolni
otazkou se ucitel zéka pta, i kdyz znd odpovéd’, zatimco u referencni otazky odpoveéd’ nezna.

Doplnujici otdzkou se pak tdze na doplnéni informace.

Proceduralni scaffolding pro podporu produkce

Proceduralni scaffolding nabizi ucitelé prostfednictvim riznorodych aktivit pro zapojeni
jazyka pfi ,,role play* (hrani roli), nabidky skupinek pro vzdjemné uceni se a spolupraci,
simulacich, debatach ¢&i ,,think-pair-share®. Zaci si pii téchto aktivitich vzajemné pomahaji

a reflektuji svlij posun.

Autofi v souvislosti se zapojenim zakl zmifluji pojem “teacher spotlight”, ktery ve
Spanélském imerznim programu predstavila Amy Egenberger. Své zaky nabadala, at’ se
nejprve zeptaji o radu tiech riznych spoluzéki a teprve kdyz ani tak nenaleznou odpovéd,

pozéadaji o pomoc ucitele.

Aby vSak zlstali v cilovém (tedy cizim) jazyce a nepfechdzeli do mateifStiny, je nezbytna
ucitelova podpora prostfednictvim pfedchozi nabidky jazyka a sezndmenim s frazemi, které

budou zici pro splnéni tkolu pottebovat (Tedick a Lyser, 2019).

Vizualni scaffolding pro podporu produkce

Tento typ scaffoldingu pomaha zakim v priabéhu plnéni tkold. Autofi doporucuji zapojeni
multi-medialnich zdroji, ¢i tisténych pomtcek, at’ uz v podobé podptrnych vizuald, ¢i
podplrnych ramct pro mluveni 1 psani, které popi$i v praktické Casti pfi analyze

scaffoldingu v ucitelskych piiruckach.

Pro podporu zakovské jazykové produkce doporucuji autofi také grafické organizéry v
podobé¢ rtiznych grafii a tabulek. Autofi odkazuji na Center for Advanced Research on
Language Acquisition (CARLA), na jejichz webovych strankach jsou rizné tipy organizért
1 s navrhy k jejich vyuZiti ve vyuce. Tyto organizéry jsou rizné graficky ¢lenéné tabulky ¢i

rdmce myslenkovych map propojujici rizna prazdna textova pole pomoci Sipek. Podobny
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zpusob vizualni podpory je vyuzit také v Helsinskych ptiruckach pro bilingvni vzdélavani.
Zde je vSak upiednostiiovana podpora v rozsifeni slovni zdsoby a dodrzeni vétné struktury a

slova v organizérech jsou uciteli jiz predvyplnéna.

Oproti tomu grafické organizéry vydané centrem CARLA nechévaji zakim dostatek
prostoru pro vlastni tvorbu a rozvijeji rizné dovednosti zaki, jako naptiklad: odvozovani,
analyzovani, vyhodnocovani, hledani alternativ, ¢i shrnuti. Tedick a Lyser (2019) dopliuji,
ze tyto ramce hloubé¢ji rozvijeji jazykové dovednosti zakli a doporucuji vyuzité téchto
organizérl v souvislosti s diskusemi nad tématy, €i jinymi zptusoby analytické prace s nimi.
Organizér zaky také vybizi ke kritickému vyhodnoceni textu, k zamysleni se nad hlavnim
sd&lenim textu, a hledanim kli¢ovych slov. Zaci se také mohou zaméfit na naslednou praci s

tématem a pomoci tvorby otazek téma dale rozvinout.

V neposledni fad¢ zminuji autofi také praci s “chunks”, tedy kratkymi vétami a frazemi,
prostfednictvim nichz predstavi zakiim slovo v kontextu. Ucitel spolu s vyukou novych
slovi¢ek zaktim ptedstavi i gramatickou strukturu véty. Chunks jsou tedy smysluplné fraze,
jejichz vyznam slov je pro déti diky propojeni s redlnym svétem snaze pochopitelny. V
poslednich letech se ve vyuce jazykl upousti od tradi¢niho separovaného vyucovani zvlast
slovni zasoby a zvlast' gramatiky, a pfechéazi se k vyuce pomoci chunks, jejichz pozitivni

ucinek je popsan v mnoha publikacich (Pinter, 2017; Thornbury, 1999; Cameron, 2001).

1.5 Principy CLILu

1.5.1 4Cs

Jednim z teoretickych nastrojli charakteristickych pro vyuku ptistupem CLIL je ramec 4Cs,
ktery ptestavila Coyle v roce 2010. Tento radmec propojuje Ctyti slozky, na které by se ucitel
mél pii pldnovani vyuCovaci hodiny zaméfit: Content (obsah predmétu, piipadné
meziptedmétové vztahy), Communication (tedy komunikace probihajici v hodin¢ a vedouci
k osvojeni si obsahu, jazykovych dovednosti i schopnosti efektivni komunikace), Culture
(kultura, diky které zaci pracuji s odliSnostmi riznych kultur a uc¢i se vnimat, jak je jejich
vlastni kultura ovliviiuje) a Cognition (poznani zaméfujici se na rozvoj mysleni zaku)

(Benesova & Vallin, 2015; Gabillon, 2020). Jiz v roce 1999 Coyle upozornila na nutnost
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propojeni vyuky obsahu s jazykem (komunikaci), myslenim (poznanim) a kulturou (védomi

sebe sama i druhych) a oznacuje obsah jako vychozi bod pro vyuku CLIL.

Nasledujici obrazek ptedstavuje propojeni téchto 4Cs, ke kterym byl pozdé€ji piidan jeste
kontext (Gabillon, 2020).

context

(9]
& Q >

3 3 & 2 < =)
a < & 2 ® =1
- P | D
= ¢ S, x
o) ) -

Cognition

Culture

Ixau0?

(Obr. 3: Coyle et al., 2010, str. 41)

Kontext je doplnén za ti¢elem propojeni obsahu, komunikace a poznani (Gabillon, 2020).
Gabillon také doplnuje, Ze jednim z cili poznéni (cognition) je rozvoj dovednosti zpracovani
informaci a Ze se zaci této schopnosti kognitivniho zpracovani uc¢i diky interakci s ostatnimi
(communication). Autor poukazuje na rozvoj kognitivnich dovednosti také diky reflexi a

generalizaci ziskanych poznatki a jejich nasledné interpretaci (content).

1.5.2 Language triptych
Piedchiidcem tohoto komplexniho ramce 4Cs byl tzv. language triptych pfedstaveny na
obrazku nize. Tento ramec prezentovala Coyle v roce 2000 (pievzato z Coyle, 2010, str. 36)

a vénuje si vyuce jazyka a pouzivani jazyka jako prostfedku k uceni v hodinach CLIL.
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(Obr. 4: Coyle et al., 2010, str. 36)

Jazyk vyuky (Language of learning) si musi Zaci osvojit, aby méli ,,pfistup k zakladnim
informacim a dovednostem souvisejicim s tématem daného prfedmétu (Coyle, 2010, str.
37). Gramatické pravidla se zak uc¢i v kontextu probiraného tématu, napt. pouzivat minuly

¢as v CLIL hodinach d¢&jepisu.

Jazyk pro uceni (Language for Learning) je néstrojem uceni nezbytnym pro efektivni
vyukovou komunikaci zahrnujici nejen porozumeéni, ale i schopnost vysvétlovani,

diskutovani ¢i pokladani ndvaznych otazek (Gabillon 2020).

Jazyk zprostfedkujici uceni (Language through learning) ,,vychazi ze sociokulturniho
principu, ze uc¢eni nemuze probihat bez aktivniho zapojeni jazyka a mysleni" (Coyle, 2007,

str. 553).

Praktickou implementaci tohoto ramce uvadi Tiithonen (2020), ktery pfi vyuce kolob&hu
vody vnima jazyk jako dulezity nastroj zptistupiiujici obsah. Dale vyzaduje schopnost
spoluprace v daném jazyce pro skupinové dokonceni zadané¢ho Ukolu. Princip kolob&hu
vody vyuzil k vytvotfeni problému, ktery maji zaci vyfesit a tim podpofil rozvoj vysSich

myslenkovych operaci.

1.5.3 CLIL matrix
Dal§im z teoretickych ramc napomahajici planovani vyuky je CLIL Matrix, ktery

predstavil Cummins v roce 1984. Cummins (1979) ve své publikaci popisuje dvé dimenze
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jazyka BICS (Basic Interpersonal Communication Skills, v ptekladu zdkladni meziosobni
komunika¢ni dovednosti) a CALP (Cognitive Academic Language Proficiency, v prekladu
kognitivni odborna jazykova dovednost) (pfeklad z Najvar, 2008). Cummins zdtiraziuje, ze
zadna z nich neni nadtfazena druhé a je prospesné je vyvijet zaroven (BeneSova & Vallin,

2015).

Rodily mluv¢i pracuji na osvojeni si BICS, tedy schopnosti neformalni verbalni 1
nonverbalni komunikace, v prvnich dvou letech Zivota. Pfiblizné mezi patym a osmym
rokem jiz zvladaji rozvijet i sviij formalni odborny jazyk, ktery je abstraktni a specificky
zaméfeny. Cummins vSak upozoriiuje na kognitivni i lingvistickou narocnost uceni se
novému jazyku a doporucuje, aby byly béhem uceni se cizimu jazyku BICS i CALP
rozvijeny soucasné. Ve ¢tyfech kvadrantech (Obr. 5) stupiiuje miru kognitivni naro€nosti i
miru zapojeni kontextudlni podpory. Vallin a BeneSova (2015) tento nastroj rozvijeji

prakticky a ke kazdému z kvadrantd uvadi tfi aktivity, vyuzitelné s zaky.

Cognitively
Context Embedded & Undemanding Context Reduced &
Cognitively Undemanding Cognitively Undemanding
Examples Examples
s Purlicipuling in Reader™s Thealer o Tulking on the telephone
¢ Listening and watching Show and Tell ¢ Buying chocolate ice crearm/an sspresso
¢ Reading simple text supported by pictures ¢ Using slang and idioms talking with friends
« Sorting items into categories « Reading a message on a post-it note
Context AlC Context
Embedded Reduced
B|D
Context Embedded & Context Reduced &
Cognitively Demanding Cognitively Demanding
Examples Examples
«  Preparing a timeling «  Standardized academic tests: SAT, CTBS
«  Solving math problams using manipulatives o Language Proficieney tests without support
«  Reading complex texts supported by graphs e Lecturas without visuals
+ Completing a science experiment with a small » Defining concepts
group of peers
Cognitively
Demanding

Obr. 5: citovano dle Cummins, 1981
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Aktivity v kvadrantu A jsou mén€ kognitivné narocné a doplnéné o velké mnoZzstvi
kontextualni podpory. Aktivity, odpovidajici tomuto kvadrantu jsou PowerPointova
prezentace, video s titulky ¢i aktivita spojovani slov s obrdzky znazoriiujicimi jejich

vyznam.

Aktivity v kvadrantu B jsou vice kognitivné ndrocné a doplnéné o velké mnozstvi
kontextualni podpory. Mezi praktickymi aktivitami je uvedeno srovnani grafi ¢i tvorba textu

z téchto grafii vychazejiciho. Miize také nasledovat diskuse o ziskanych poznatcich z videa.

Aktivity v kvadrantu C jsou méné kognitivné narocné a doplnéné o malé mnoZstvi
kontextudlni podpory. V tomto kvadrantu mizeme pfi praci s tématem propojit vSechny
jazykové dovednosti. Zaci mohou psat kratky text znazorfujici svij vztah k dané
problematice, Ustn¢ popsat danou problematiku, uhadnout slova k tématu, ktera n¢kdo ze

spoluzakii popisuje ¢i mizeme pro zaky piipravit poslech.

Aktivity v kvadrantu D jsou vice kognitivné ndro¢né a doplnéné o malé mnozstvi
kontextudlni podpory. I zde doporucuje Vallin (2015) tvorbu eseje, ¢etbu ¢lanku ¢i diskusi.
V tomto piipad¢ jsou jiz ukoly vice abstraktni a zaci je museji vyfesit navzdory chybéjici

kontextualni podpoie.

Vallin uvadi, ze Cumminsovy kvadranty mohou pomoci ucitelim uvédomit si dlouhodoby
cil vyuky 1 kratkodoby cil vyucovaci jednotky, v némz se zamétuji na rozvoj BICS, CALP
nebo obou téchto jazykovych dovednosti soucasné. Vallin doporucuje vyuZiti pestré skaly
scaffoldingu pifi rozvoji CALP v hodinach CLIL. RovnéZz doporu€uje v hodinich

kombinovat rizné aktivity vytvorené dle zaméieni kazdého z kvadrantd.

1.5.4 CLIL pathway

V souvislosti s ptistupem CLIL je hojné citovan vliv mezinarodniho kontextu a odliSnosti
ve vyvoji i1 zplisobu vyuky prostfednictvim CLIL v rtiznych zemich. Nikula a Moate (2018)
pouzivaji CLIL jako ,,pathway®, tedy cestu, ktera prostupuje vSechny stupné vzdélavani a
umoziuje vyucujicim navazovat na ucivo, které zakiim v mladsich ro¢nicich ptedali. Jejich
definice popisuje tedy piistup CLIL jako ,,an educational approach involving the use of
foreign/additional language as a tool for instruction* (pieklad: vzdélavaci pfistup, ktery

zahrnuje vyuziji ciziho/dal§iho jazyka jako nastroje instrukci) (Nikula & Moate, 2018, str.
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21). Tento koncept pochdzi z roku 2009 a v Jyvéskyld ho vyvinula skupina CLIL Cascade
Teacher Community, kterd se prostfednictvim tohoto konceptu snazila zajistit zaklim
kontinuitu CLIL vyuky pii piechodu od jednoho vyucujiciho k jinému (Moate, 2017).
Skupina spojuje ucitele ze Skol Kortepohja a Viitaniemi, z Jyvaskylskéo lycea a z mateiské
Skoly Kortesuo, ktefi vzdjemné sdileji své zkuSenosti s CLIL vyukou a usiluji o jeji

zefektivnéni a dalsi rozvoj.

CLIL Pathway rozliSuje Ctyii formy vyuky anglictiny v zavislosti na véku zaka (obr. 6) a
tomu odpovidajicimu vzdélavacimu obdobi. Podle tohoto modelu se s vyukou ciziho jazyka
zacind jiz v pre-primarnim vzdélavani formou hry (Playing in English). Autorky (Nikula &
Moate, 2018) pro takto malé déti doporucuji vzdélavani prostiednictvim ritudll, pisni, rytmi

a pribéhl. Vyuzitim pfirozené hravosti déti jsou tyto aktivity pro zdky motivujici.

Preprimary
Playing

in English
—_—

Lower comprehensive schoaol
Being
in English

Upper comprehensive schoal

Learning

through English
—

Senior high school
Studying
through English

(Obr.6, Moate, 2017)

Obdobi naSeho prvniho stupné zakladni Skoly odpovida fazi zistdvani v jazyce (Being in
English), v niz Zaci vyuzivaji jazyk k osobnimu ristu. Jazyk je opét vyuZzivan prakticky 1
formou her, prostfednictvim nichz si Zaci osvojuji ruzné strategie prace s jazykem. Mezi
jednu z nich miZeme zatadit 1 mezitfidni projektové vyucovani, v némz Zaci kombinuji oba
jazyky a propojuji se napfi¢ ro¢nikem. Autorky dale upozoriiuji na nesoulad a vSeobecnou

diskusi v otazce véku zapojeni pisemné formy jazyka.

Az na druhém stupni zékladni Skoly, ktery ve Finsku zahrnuje 7. — 9. ro¢nik, zatfazuji autorky
etapu udeni se prostiednictvim anglického jazyka (Learning through English). Zaci se ugi
kritickému mysSleni pfi praci s riznymi formami jazyka v pfedlozenych textech. Oproti

pfedchozi praktické vyuce je zde kladen dliraz na pochopeni teoretickych koncepti.

V posledni fazi studia prostiednictvim anglictiny (Studying through English) pracuji
studenti stfednich Skol na rozvoji své slovni zasoby a vedle béZznych dovednosti v oblasti

produkce jazyka se rozvijeji také v oblasti odbornych dovednosti, vyzkumu, analyzy a

30



pfesnosti jazyka. S pfipravou uceni v této fazi vzdelavani souvisi diiraz na autenti¢nost

materiald 1 autenti¢nost komunikace.

1.5.5 Bloomova taxonomie
Poslednim ramcem hojné vyuzivanym v piipravach hodin CLIL je Bloomova taxonomie.
Tento nastroj je doporucovan v souvislosti s poznanim (cognition), tedy jednim z bodl

ramce 4Cs.

Bloomova taxonomie byla vytvofena skupinou americkych psychologli v roce 1956 a je
pojmenovana po Benjaminovi Bloomovi. Aktivni slovesa, kterd ucitelé vyuzivaji pti tvorbé
dlouhodobych a kratkodobych cilt, rozdelil Bloom do sedmi kategorii a vybral vzdy jedno
z nich jako nazev dané kategorie. Urovné jsou sefazeny vzestupné od nejjednodussich
operaci na spodu trojuhelniku: 1. znalost, 2. porozuméni, 3. aplikace (pouziti, uplatnéni), 4.

analyza, 5. syntéza, 6. hodnoceni (Bloom a kol., 1956).

Tyto cile byly pozdé&ji zrevidovany a nové znéni je pouZito i v Helsinské ptirucce (piiloha
11). Urovné revidované taxonomie jsou nasledujici: 1. zapamatovat si, 2. porozumét, 3.
aplikovat, 4. analyzovat, 5. hodnotit, 6. tvofit (Anderson & Krathwohl, 2001, str. 31, pieklad
autorky). Revidovani téchto cili provedli v roce 2001 Kratwohl a Anderson za Gcelem
zefektivnéni prace s timto nastrojem pii tvorbé kurikularnich dokumentt (Byckovsky a

Kotasek, 2004, citovano dle Benesova a Vallin, 2015).

V souvislosti s Bloomovou taxonomii pouZziva Helsinské ptirucka pro bilingvni vyu€ovani
(Kohl, 2022) zkratky HOTS (Higher Order Thinking Skills, v pfekladu vyss§i troven
kognitivnich dovednosti) a LOTS (Lower Order Thinking Skills, v ptekladu nizsi uroveii

kognitivnich dovednosti).

Infografika Bloomovy taxonomie (pfiloha 11) vyuZivana v Helsinskych pfiruckach pro
bilingvni vyucovani. Pfiloha obsahuje dva druhy znazornéni pyramidy. Sitka sloupci
v téchto diagramech vzdy znazorfiuje Cetnost, s jakou bychom méli danou kognitivni troven
v prib¢hu roku vyuZivat. Svrchni pyramida je navrzena tak, aby co nejlépe rozvijela zZaky
v prvnim trojro¢i, tedy od prvni do tfeti tfidy. V tomto prvnim vzdélavacim obdobi musime
uvazovat zakovskou neznalost jazyka, a proto jim pomahame ziskat sebevédomi ve znalosti

jazykovych struktur pomoci pamatovani si frazi, jejich opakovani a jednoduchych
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myslenkovych operaci s nimi. Druhé vzdélavaci obdobi, je na Finskych skolach rovnéz
ttileté a zahrnuje zaky od ¢tvrté do Sesté tfidy prvniho stupné zakladni skoly. V tomto obdobi

o 24

vyhodnocovat a aplikovat nov¢ ziskané poznatky.

1.6 Pristup CLIL ve Finsku

1.6.1 Studijni program JULIET

Pro ptipravu prvostupiiovych ucitelii specializovanych na vyuku cizich jazykil byl na
University of Jyvaskyla ztizen roku 1995 vzdélavaci program JULIET. Finsti studenti oboru
uditelstvi pro 1. stupefi ZS si jiz v prvnim roéniku svého studia voli tzv. domovskou skupinu,
dle pfedmétu jejich zaméieni, a pravé program JULIET je jednou z téchto domovskych
skupin. Jak popisuje Moate (2022), zamérem programu JULIET byla pfiprava
prvostupiovych ucitelll na vyuku cizich jazykt, pfestoZe oficialn¢ byla vyuka cizich jazyki

od prvniho roéniku ZS zavedena az v roce 2020 (EDUFI, 2022).

Celkova kreditova dotace predmétu je 35 ECTS kreditl, po jejichz splnéni ziskaji studenti
certifikat. Tyto kredity také pomahaji k ziskani potfebnych 80 ECTS kredit v cizim jazyce,
které jsou dle finské narodni agentury pro vzdélavani (EDUFI, 2014) jednim ze zpisobl

kvalifikace jako bilingvni ucitel.

Program je jedine¢ny svou mezinarodni spolupraci finskych a mezinarodnich studentt, ktefi
se vpredmétech setkavaji a v prabéhu diskusi se vzijemné obohacuji. Na tomto
mezinarodnim kontextu si program zaklada jiz od svého zaloZeni a vyuka proto probiha
pouze v anglicting€. Ziskané znalosti jsou pro studenty uplatnitelné pii praci s Zdky s OMJ,
¢1 v jakémkoliv bilingvnim prostfedi, 1 kdyZ vétSinou je uvadéna za ptiklad kombinace
matefStiny s anglickym jazykem. Bilingvni vyuce se vénuje vyuka ve tfetim a Ctvrtém
ro¢niku programu a studentlim je ptedstaven bilingvni program CLIL, ktery se ve Finsku
v dobé otevieni programu pravé rozvijel “jako inovace zdola a vyznamna inovace na

Evropské urovni ” (Nikula, 2016, podle Moate 2022, pieklad autorky).

Obsah programu se v prubéhu let vyvijel a v pocatku byly slovni zasoba, gramatika,
jazykova pedagogika a kulturni pedagogika vyucovany oddélené jako samostatné oblasti.

Studiem jazyka se zabyvaly prvni dva roky studia, nasledné¢ byla ve tfetim rocniku
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kombinovéna teorie s praxi ve vyuce didaktiky jazyka. Posledni dva roky ptedstavuji
studentiim jiz zmiflované bilingvni vzdélavani, které klade stejny diraz na vyuku jazyka i

obsahu.

V priibéhu svého ro¢niho studijniho pobytu v Jyviskyld jsem se do programu JULIET
zapojila a splnila zde vice jak polovinu pfedméti, abych zjistila, jak se 1isi vyuka v riznych
rocnicich v pribéhu studia. Program JULIET zacina v jarnim semestru 1. ro¢niku
predmétem ,,Creative and Intercultural Language Development®. Pfivétiva atmosféra a
odlehc¢enost obsahu predmeétu cili na vytvoreni pozitivniho vztahu studenti k jazyku, aby se
v mezinarodnim prostiedi a citili bezpecné (Moate, 2022). Studenti si zvykaji na jiny jazyk

vyuky, jelikoz cely program probihd v angli¢ting.

Anglictina vSak neni jediny jazyk, ktery je v programu pouzivam. Vyucujici JULIET
pfedméti vyuzivaji Siroké skaly jazyki, kterou mezindrodni 1 fin$ti studenti do tfidy ptinasi,
a tak nejsou vyjimkou bilingvni ani multilingvni aktivity, zvysujici schopnost porozuméni

kulturnim rozdilim a pfijeti jinych kultur.

Predméty druhého ro¢niku ,,The Language and Modalities of Education and Pedagogy* a
»English as an International Language* pohlizeji na anglicky jazyk jako lingua franca, tedy
jazyk komunikace pouzivany jako druhy jazyk pro lidi s riiznou matefStinou (Samarin, 1987,
p. 371). Tyto predméty se zabyvaji hodnotou jazyka a v jaké mife se vyskytuje ve finském
kurikulu. Pfedméty také objevuji vliv a silu jazyka ve spole€nosti a v mezilidskych vztazich.
V neposledni fadé je otevieno téma mezinarodniho kontextu a sila kombinace riznych
jazyku.

Poslednimi dvéma ptedméty kurzu ,,JULIET I — Foreign language, Pedagogy and Culture®
jsou ptedméty ,,The Pedagogy and Methodologies of Foreign Language Education® a
»~Formal Language Development” ve tfetim ro¢niku studia. Prvni z pfedméth se zabyva
zpusoby prace s détmi pii vyuce jazykl a porovnani jejich vlivu na zéky, ucitele, vztahy ve
ttide€ 1 rozvoj v jazykovém vzdélavani. Jednim z JULIET predméti, které jsem béhem svého
studijniho pobytu absolvovala, byl pfedmét ,,Formal Language Development®, ktery nas
seznamil s pestrou Skdlou odborné literatury nahlizejici na vyuku gramatiky, rozvoj slovni
zasoby, zapojeni mezinarodniho kontextu i praci s rymem a rytmem v poezii. Vyuka se

sklddala z individualniho studia literatury, zpracovani seznamu prostudované literatury

33



s poznamkami shrnujicimi jednotlivé kapitoly, i z diskusi nad ziskanymi poznatky. Diskuse
byly prokladany interaktivnimi aktivitami, které ndm pomohly nahlédnout na jiny
lingvisticky ¢i gramaticky aspekt jazyka zabavnou a neobvyklou formou. Vyucujici pro nés
méla pfipravené détské knizky, se kterymi mizeme s détmi pracovat na rozvoji intonace,
nebo tzv. formulaic sentences, tedy véty, které se fidi néjakym vzorcem a staly se tak kostrou
pro déti 1 pro nas, pii vlastni tvorbé basni. Ve vyuce mé zaujala také aktivita s pouzitim tzv.
magic E, kdy jsme objevovali rozdil ve vyslovnosti u slova cap a cape, hop a hope, sit a site,
cut a cute, nebo top a tope. Nasledné jsme vyuzili tuto zkusSenost pii pfidavani koncovek
-ing, abychom zjistili, kdy posledni souhlasku zdvojit, a kdy ne. Posledni aktivitou, kterou
bych rada zminila bylo hledani ptikladu, kdy slovo GHOTI miizeme vyslovit jako /fif/

(enough — f; women - 1; nation - [).

Ve Etvrtém a patém ro¢niku pokracuji studenti navazujicim kurzem ,, JULIET II — Billingual
education®. V tomto programu jsem absolvovala dvousemestralni kurz ,,CLIL ja Billingual
education®, ktery teoretické poznatky pii analyze literatury v zimnim semestru, tzv. ,,CLIL
from the outside®, propojuje s praxi v CLIL tfidach. Praxe zahrnuje 2 hodiny naslecht a 3
hodiny tandemové vyuky ve dvou riznych tfidach, celkem tedy 6 vyucovacich hodin. Je
nazvana jako ,,CLIL from the inside* a nahliZi na rizné zptsoby prace s Zaky v bilingvnich
ttidach. Praxi formou tandemové vyuky jsem absolvovala jesté v predmétu “Literature and
Culture in Language Education”, kde jsme pracovali s riznymi détskymi knihami, které
pomoci piibehli otviraji s détmi dilezitd a hlfe uchopitelnd témata, jako naptiklad
mezilidské vztahy, pratelstvi, rovnost v pftilezitostech, nebo naopak odliSnost lidskych
potieb. Soucasti rozboru jednotlivych textl bylo 1 zkoumani jejich didaktického potencidlu.
Nasledné jsme si v seminafi ke kazdé z knih vyzkouSeli riizné aktivity kreativniho psant,
které bylo nasledné naSim didaktickym cilem pro dvé vyu€ovaci hodiny, které jsme oducily
v Kortepohja zakladni $kole. V prubéhu celého kurzu jsme vyzkumné ovétend zjisténi,
popsana v odborné literatute, doplitovali o tyto praktické zkuSenosti.

Posledni dva pfedméty, které bych rada ptedstavila, nahlizeji na vyuku cizich jazykl v
mezinarodnim kontextu. Zdmérem pfedmétu “Key Considerations in Intercultural and

International Education” bylo srovnani vzdélavacich ptistupli v riznych zemich, abychom

jako budouci ucitelé byli schopni ptipravit své studenty studium v zahrani¢i (Moate, 2022).
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Druhy z pfedméti “Language in Learning Environments” je univerzitnim studentim
zprostfedkovan organizaci Multilingualism in School and Higher Education Lab. Tato
organizace zajiStuje socio-materialni prostiedi jazykového vzdélavani (Laihonen & Szabd,
2016, podle Moate, 2022). Ani jednoho z pfedmétii jsem se nemohla zicastnit. Avsak bylo
mi nabidnuto misto na konferenci na téma Citizen Science workshop, jejiz organizatorem
byla pravé Multilingualism in School and Higher Education Lab, spadajici do Evropské
univerzitni aliance FORTHEM. Zde jsem se setkala s autory ¢lanka v oblasti bilingvniho
vzdélavani, kterymi jsou naptiklad Nikula, Szabd a Gerns. Spolecné¢ jsme diskutovali o

vyvoji a rozdilech bilingvniho vzdélavani v riznych zemich.

Moate (2022) ptedstavuje, ze ucinnost programu JULIET byla v pribéhu let reflektovana
v mnohych vyzkumech z pohledu studentii, zkuSenosti uciteld, a korelovala s vyzkumy
ruznych pedagogickych inovaci (Happonen & Niininen, 2020; Tiithonen, 2020; Oksanen,
2016) Moate (2022) taky zdtraznuje, ze JULIET je otevieny vSem ucitelim, kterym ukazuje
zpisob propojeni jazyka s vyukou obsahu a zptisob prace v bilingvnim ¢i multilingvnim
prostfedi tfidy. Program je otevien i vyménnym studentim v programu Erasmus+ i
studentim mezinarodniho magisterského programu JYU v oblasti pedagogickych véd.
JULIET se snazi uzplsobovat svllj program potiebam studentli a variovat riizné¢ formy
jazykového vzdélavani. Koordinatorka programu piijima navrhy pro rozvoj od pedagogi 1

vyzkumnych pracovnikl v oblasti vyuky jazykda.

Vedle predstaveného programu JULIET existuji 1 dal$i programy vzdélavajici CLIL ucitele,
jakymi jsou ROMEO a DIESeLL. ROMEO (Resourcing on-site modules for educational
orientations) je rozvojovy program pro ucitele v programech s vyukou v angli¢tin€. Program
DIESeLL je naopak zaméfen mezindrodné a zabyva se implementaci CLIL v rGznych

zemich.

1.6.2 Prirucka pro jazykové obohacené vyucovani

V Helsinkach byly mezi roky 2016 a 2017 zalozeny prvni tfidy obohacené o jazykovou
vyuku (Kohl et al., 2022). Chyb¢l vSak kurikularni dokument, o ktery by se vyucujici mohli
pti ptipravéach jazykové obohacenych hodin opfit. Peeter Mehistd a Tuula Asikainen byli
v Cele skupiny oborovych a tfidnich uciteld, ktefi ptipravili prvni verzi ptirucky v roce 2019.

Ptirucky byly vroce 2022 rozpracovany do tii knih, a kazd4d znich se vénuje dvéma
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ro¢nikiim zaka prvniho stupné zakladni Skoly. Cilem autorti je, aby se zaci v hodinach CLIL
seznamili se svou kulturou i s kulturou ostatnich a dokazali ji docenit. Dale cili na zvyseni
zakovského sebevédomi v pouzivani ciziho jazyka, a proto se snazi, aby zaci zazivali ispéch
aradost z uceni. Jednim z hlavnich divodi vytvofeni této pfirucky bylo nabidnout ucitelim
nastroj, ktery by jim pomohl, aby byla jejich bilingvni vyuka planovand, strukturovana a

pravidelné organizovana.

1.6.3 Diferenciace

Finsky vyzkumnik Anssi Roiha se ve své praci vénoval diferenciaci v hodinach CLIL a sviij
ramec pojmenoval 5D. Ve svém ¢lanku (Roiha, 2014) se zabyva zpisobem podpory zaki se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zkouma vyuziti, metody i problémy diferenciace na
Skole, kde se CLIL vyucuje. Vysledky jeho studie poukazuji na problémy s ¢asem stravenym
pfipravou diferenciovanych hodin, nedostatkem vyukovych materidli a problémy
s problémy se zajiSténim potieb vSech zaki, na které ucitelé upozornovali. Ve vysledcich
své studie skolam doporucuje efektivnéjsi vyuziti parového vyucovani a snizovani poctu
zakt ve tridé. Upozornuje také na nutnost, aby ucitelé chapali podstatu diferenciace,

v disledku ¢ehoz by ji mohli systematictéji implementovat do vyuky.

Diferenciace je definovéana jako ,,pfistup k vyuce, ve kterém ucitelé proaktivné modifikuji
kurikulum, metody vyuky, zdroje, aktivity ve vyuce, a produkty zdkovské prace tak, aby
odpovidaly rliznym potifebam jednotlivych studentii a mensich skupin studenti, za icelem
maximalizovat kazdému zakovi ve tfidé ptileZitosti pro uceni* (Tomlinson a kol, 2003, str.
120, pieklad autorky). Ve Finsku je na diferenciaci nahlizeno jako na klicovou soucast

Finského nérodniho kurikula (FNCCBE, 2014, citovano dle Roiha, 2020).

Na zaklad€ vysledkit vyzkumu z roku 2014 se Roiha rozhodl vytvofit ramec, ktery by
ucitelim pomohl pochopit podstatu diferenciace. Tento rdmec prezentoval spolu s Jerkerem
Polsou roku 2021 a nazval ho 5D modelem (Obr. 7). Tento model vychazi z diive
prezentovanych teorii uceni, jakymi je Vygotského zona ptirozeného vyvoje (1978),
Gardnerova teorie mnohocetnych inteligenci, teorie konstruktivismu (e.g. Rauste-von

Wright et al., 2003), a motivace (e.g. Dornyei & Ushioda, 2013).
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Teaching arrangements

Learning environment /
Pupil’s:

Teaching methods - self-esteem, interests,

readiness, needs,

motivation, personality,
Support materials history, learning profile

Assessment

Obr 7: (Roiha, 2023, p. 5)

Ramec predstavuje celkem pét dimenzi diferenciace a pro kazdou z nich jsou doporuceny

techniky, které by mél ucitel v praxi pouzivat.

Pro dimenzi uspofadani vyuky (teaching arrangements) autofi doporucuji kombinovat
kritéria déleni zakd do skupin, za ucelem naucit je spolupracovat s kymkoliv a budovat
pozitivni atmosféru ve tiidé. Zaky muzeme totiz délit do skupin nahodng, dle jejich
preferenci, ¢i dle rozhodnuti ucitele, ktery je roziadi na zaklad¢ jejich uc¢ebnich styld, zajm,
¢i vzajemnych vztahd.

Na dimenzi vzdélavaciho prostfedi (learning environment) nahlizeji autofi jak z hlediska
materidlniho zazemi, tak i 1 psychosocialniho prosttedi ttidy. Uvadéji, Ze by prostredi tfidy
mélo byt proménitelné. Je potieba, aby bylo mozné nabytek jednoduse piesunout a uzplisobit
tak tfidu aktivité 1 formé prace. Pro praci s psychosocidlnim prostiedim je dle autori klicové
striktni odmitnuti Sikany, u¢eni Zakl respektujici komunikaci a predstaveni rliznych strategii
feSeni problémtl. Vyukou téchto strategii zajistime bezpecné prostedi i v ¢ase mimo vyuku,
kdy neni nékdo z dospé€lych piitomen.

Dimenze diferenciace zptsobu vyuky (teaching methods) odkazuje na diive predstavené
teorie planovani hodin. Je doporucovano, aby ucitel vnimal individualitu kazdého zaka a

jeho potieby. Oporou této diferenciace mu muze byt Gardnerova teorie mnohocetnych

inteligenci, kterd pfedstavuje osm typa inteligence: interpersondlni, intrapersonalni,

37



prostorova, kinestetickd, lingvistickd, logicko-matematick4, hudebni a télesné¢ pohybova
(Gardner, 1983, pieklad autorky). Ty mohou ucitelé rtizn¢ kombinovat, aby ptiblizili vyuku
vSem zakim.

Pro podporu jednotlivych 74kt jsou dle autort klicové vhodné podpiirné materialy (support
materials). Mezi n¢které z nich patfi ,,ochranna sluchatka na potlac¢eni hluku, Spunty do usi,
piepazky mezi jednotlivymi lavicemi ve tiid¢, polStafe na sezeni, antistresové mice,
presypaci hodiny nebo hodiny s ¢asovacem* (Roiha & Polso, 2021, p. 10). Tyto materidly
podporuji soustfedéni zaki a jejich pocit bezpeci pii praci. Autofi jsou také toho nazoru, ze
pokud se Zaci soustiedi na vyuku, mohou si béhem vykladu kreslit nebo tfeba nosit pokryvku

hlavy.

Posledni dimenzi je hodnoceni a autofi doporucuji vyucujicim kombinovat vSechny tii
zpisoby hodnoceni. Nejprve upozoriiuji na pre-assessment, tedy hodnoceni jesté¢ pred
vykladem. Zaci tak vidi Groven, ze které vychazeji i cil, ke kterému sméfuji a snaze se jim
pak pracuje. Za ptiklady tohoto zptisobu hodnoceni uvadéji autoii ,,skupinové diskuse,
pisemné tkoly, checklisty (kontrolni seznamy), ¢i myslenkové mapy* (Roiha & Polso, 2021,
p. 11). Déle autoii doporucuji kombinaci formativniho a sumativniho hodnoceni. Sumativni
hodnoceni hodnoti aktuélni stav zakovych znalosti a mezi techniky sumativniho hodnoceni
patii ,,psané eseje, videa, hry roli, dramatizace, rozhovory, experimenty, testy, plakaty,
portfolia nebo skupinové prezentace* (Roiha & Polso, 2021, p. 11). Oproti tomu formativni
hodnoceni je pouzivano k monitorovani Zdkova procesu uceni a je nastrojem komunikace

mezi ucitelem a zakem.

V navazném vyzkumu v roce 2023 Roiha zkoumal, jak budouci ucitelé anglictiny pracuji
s timto modelem a jak Siroce chdpou pojem diferenciace. Studenti ocenili tento model a

uvedli, Ze jim umozZznil nahliZet na diferenciaci komplexnéji.

1.6.4 Rozdéleni bilingvnich programii dle CLIL handbooku

Helsinska ptirucka, analyzovana v praktické ¢asti, predstavuje Ctyii pristupy ke CLIL vyuce
liSici se mirou zapojeni. NejintenzivnéjSim piistupem jsou imerzni programy, které jsem
bliZze ptedstavila v kapitole 1.3.3. Naopak nejméné intenzivni je Language tasting, zndmé
jako jazykové sprchy (viz 1.3.4.), béhem nichZ je pouziti ciziho jazyka néhodné, dle

rozhodnuti vyucujiciho.
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Veskera vyuka imerzniho programu, kromé hodin finstiny, probiha v cilovém (tedy cizim)
jazyce (tzv. target language). V cilovém jazyce probihaji také veskeré denni rutiny.
V piipadé imerzniho programu mluvi pfirucky o zaméfeni se na druhy néarodni jazyk, tedy
finstinu, Svédstinu, ¢i samsky jazyk. O néco méné intenzivni je rozsahld bilingvni vyuka
(tzv. large-scale bilingual education). V tomto programu zabiraji hodiny vyucované
v cilovém jazyce 25-50 % vyuky v pribéhu tydne. V tomto a nasledujicich programech byva
cilovym jazykem obvykle anglicky jazyk. Tietim programem je jazykové obohacené
vyucovani (tzv. language-enriched education), kdy jsou v cilovém jazyce nadale tiidni rutiny
a zéaroveil méné nez 25 % z celkové vyuky, tedy maximaln¢ 4 hodiny tydné. Nejméné
intenzivnim programem jsou jazykové ochutnavky (language tasting), tedy kratké aktivity
v jednom, ¢i vice cilovych jazycich, pfiCemz mira zatazeni téchto aktivit v prib¢hu tydne
zalezi na vyucujicim. Ptirucka predstavuje také vzorové rozvrhy, ukazujici, jak by mohl byt

dany program implementovan v praxi.

Finské narodni kurikulum (EDUFI, 2014) nepouziva pojmy soft CLIL a hard CLIL, ale
mluvi o bilingvnim vzdé€lavani obecné a pouzivd tedy terminy small-scale language
education (v ptekladu jazykové vzdélavani v malém méfitku) a jiz zminiované large-scale
language education. Za cil bilingvniho vzdélavani je povazovano propojeni jazyka instrukci
s cilovym jazykem (target language) (EDUFI, 2014). Za dlouhodoby cil bilingvni vyuky
oznacuje finské kurikulum nejen rozvoj jazykovych dovednosti, ale i vedeni zaki k vnimani
kulturni diverzity. Dal§im poZadavkem pro bilingvni vyuku je zadavani instrukci v cilovém
jazyce nejen v jazykovych hodinach, ale 1 pfi vyuce nékterych nejazykovych predméti.

Zvlastni kapitoly jsou pak vénovany hodnoceni a podpote zakl v bilingvnim vzdélavani.

1.6.5 Vyzkumy CLIL ve Finsku

Finsky vyzkum zroku 2002 (Seikkula-Leino, pfevzato z Tithonen 2020) oznacil CLIL
pfistup jako vhodny zplsob vyuky pro skupinu zaki liSici se Grovni svych jazykovych
dovednosti. Z vyzkumu vyplynulo, ze zaci vzdélavani v CLIL tfidach dosahovali obvykle
lepsich vysledkil neZ stejné stafi Zaci v béZzném proudu vzdélavani. V CLIL hodinach jsou
totiz zaci vedeni ke kladeni otazek, volbé jazyka, ktery pro danou aktivitu potiebuji, ¢i
vzajemnému sdileni myslenek. Seikkula-Leino (2002) déale upozornila na obtize

s hodnocenim CLIL vyuky a doporucila jednotlivym skoldm tvorbu vlastnich osnov, o které
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by se vyucujici mohli v pfipravé opfit a diky nimz by se mohli sjednotit ve zpisobech

hodnoceni.

Tithonen (2020) uvadi také negativni reakce na CLIL vyuku, které prezentovala Coyle
v roce 2013. Respondenti v jejim vyzkumu (Coyle, 2013) oznacili CLIL vyuku za pfili$
obtiznou a zbytecnou. Tithonen vSak v ndvaznosti na tyto vysledky uvadi vysledky vyzkumu
Roihy z roku 2019. V jeho retrospektivni studii se skupina zakt vyjadtuje, ze se diky CLIL
vyuce zlepsila jejich jazykova uroven i sebevédomi v pouzivani ciziho jazyka. Piestoze byly
tyto vyzkumy provedeny vrozmezi 6 let, Tithonen (2020) zdUraziuje, ze vzhledem
k retrospektivni metod¢ zkoumani jsou absolvovaly skupiny respondenti CLIL vyuku

priblizné ve stejném roce.

Vzhledem k multikulturalité¢ v dnesni spolecnosti se predpoklada, Ze se i ndroky na uroven
vyuky jazykl budou stuptiovat a z toho diivodu lze pfedpokladat rozvoj metody CLIL do
stale vice skol (Attard-Montalto & Walter, 2021). Autorky upozoriuji, ze vedle rozvoje
jazykového vyucovani je metoda CLIL pfinosem i pro ucebni osnovy, do nichz vnasi svij
inovativni pfistup ke vzdélavani obecné. Finské nérodni kurikulum (FNCCBE) obsahuje
kapitolu vénujici se bilingvnimu vzdé€lavani a popisujici rizné odlisnosti v pfistupu. Do
Ceského ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdelavani vSak bilingvni
vzdélavani zatim zahrnuto nebylo (RVP ZV). Bilingvni vzdélavani je skloniovano az v RVP

DG, Ramcovém vzdélavacim programu pro dvojjazy€na gymnazia.
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2 Prakticka Cast

2.1 Cil vyzkumu

Finsko je spolu s Nizozemskem oznacovano za kolébku pfistupu CLIL. Cilem tohoto
vyzkumu je ptedstavit, jak se ve Finsku ptistup CLIL nadale rozviji a jaké techniky a metody
v CLIL hodinéch ucitelé pouzivaji. Vzhledem k mému studijnimu pobytu ve Finsku jsem se
rozhodla zaméfit se ve své praci pouze na finské Skoly. Data jsem nasbirala na ZS
Kortepohja, kde byly v roce 1991 realizovany prvni CLIL hodiny. Dale jsem vychézela
z helsinskych ucitelskych pfiru¢ek pro jazykové obohacenou vyuku, se kterymi jsme
pracovali v pfedmétech zabyvajicich se bilingvni vyukou, které jsem na University of
Jyviskyld absolvovala. Poznatky této prace mohou byt piinosné pro CLIL ucitele ¢i pro ty,
kteti zavedeni CLIL vyucCovani ve své tiid¢é zvazuji. Moji vyzkumnou otazkou je: Jaké

ptistupy jsou ve Finsku vyuzivany ke zkvalitnéni vyuky CLIL.

2.2 Metodologie vyzkumu

Zaucelem naplnéni mého vytyCeného cile jsem si zvolila metodu ptipadové studie skladajici
se ze tfi metod sbéru dat a design celého vyzkumu je kvalitativni. Prvni z metod je
polostrukturovany rozhovor s prvostupniovymi ucitelkami pracujicimi na zakladni Skole
Kortepohja ve finském mésté Jyviskyld. Blize tuto $kolu charakterizuji v kapitole 2. 4 ZS
Kortepohja. V pribc¢hu rozhovori mi vyucujici predstavily nejen metody, které pouzivaly
v tomto roce, ale vzpominaly, jak se zapojeni CLIL pfistupu vyvijelo na jejich skole od jeho
zaloZeni. N¢které z respondentek mi v rozhovoru popsaly své plany vyuky, jejichZ obsahova

analyza byla druhou metodou sbéru dat.

Pro doplnéni triangulace dat jsem provedla obsahovou analyzu fady ti ucitelskych ptirucek,
tzv. Handbook for bilingual education. Kazda z ptirucek piedstavuje materidly pro dva
ro¢niky prvniho stupné zakladni Skoly. Timto jsem do svého sbéru dat zapojila pohled
pedagogt a védct z jiného mésta.

Data z rozhovoril byla analyzovana metodou otevieného kodovani. Tuto metodu definuje
Sed’ova (2005, str. 124) jako ,,vytvofeni pojmii, které oznac¢uji jednotky textu®. Tyto pojmy
jsou nasledné Clenény do kategorii dle ptislusnosti k stejnému jevu. Pro analyzu rozhovora

jsem oznacené kody seskupila do jedenacti kategorii, ze kterych pozd&ji vznikly nazvy

41



jednotlivych podkapitol. V nésledujici ukazce predstavuji aryvek rozhovoru s ozna¢enymi

kody.

YYhat KIna oI materiais to Support students understanding do you use during tne lessons’
Aol (tﬂ) Cards. Different kinds of pictures. Videos. Stories. Books. Motions. Showing things i @fo)’
foone  SJthrough actions, with my body movement. I use different tones of my voice, I'm foclfenra for ©
[i : 7
U exaggerating during my CLIL lessons and I try to make sure they understand. And using Aondrole fer 1 \.;
monwrda) (1) L feie

Aomunlace ” gestures and my face as well, to express things, like gxaggerating and sl_l_owjng things. I

move a lot and T use my hands a lot to (show what I want for them, to navigate them to
form a circle for example). ;zé«%&‘a/a/ [g)
Emotionally. I go to them and ask questions and try to model the phrases to them or WOEdS&L”_‘.._;____.:,"M“’

: #&d@oowiw:) E bj[o_ them and make the learning exercise a bit easier for them. If I see that they are doing S oo

A
| _something at the back of the class, I go with just with them to make smaller effort, so they ,MWW )

i 2 w.f M 3 . . .
i A;Jo;ad.;‘/o/ (é}don’t need to perform the exercise in front of the whole class, but just do this exercise
i =

with me. Get them to be active leamers.
|

Obr. 8: Ukazka otevieného kddovaani
Pojmy vizudlni podpora porozuméni, nonverbalni komunikace, auditivni podpora
porozuméni a kontrola porozuméni jsem oznacila ¢islem (10), které odkazuje na kategorii a
kapitolu 2.5.10 Podpora zakovského porozuméni. Pojmy individudlni pfistup, modelovani
instrukci a zjednoduSovani jsou oznaceny ¢islem (6) a odkazuji na kategorii emocionalni

podpora zaku (viz kapitola 2.5.6).

2.3 Vstup do terénu a sbér dat

Pro zpracovani tohoto tématu jsem se rozhodla diky programu JULIET, coZ je mezinarodni
program pro prvostupniové ulitele zaméteny na bilingvni vzdélavani. Nékteré z predméti
tohoto programu jsem studovala v ramci svého ro¢niho Erasmus+ pobytu na finské
University of Jyviskyld. Program JULIET mi zprostiedkoval mnoho novych informaci,
které jsem vyuzila v teoretické &asti. Diky tomuto programu jsem se dostala na ZS
Kortepohja, ktera m¢ zaujala svym dirazem na bilingvni vzdélavani nejen ve vyucovacich
hodinach, ale hlavné v atmosféie celé skoly. Déni ve Skole jsem mohla pozorovat béhem
naslechovych praxi, diskusnich seminafti s vyucujicimi 1 realizace vlastnich CLIL
vyu€ovacich hodin. Zaujalo mé¢, jak hladce zde CLIL vyuka probiha. Proto jsem se rozhodla,
ze se chci o jejich zkuSenostech s ptistupem CLIL dozvédét vice a udélala jsem zde

polostrukturované rozhovory se zkusenymi vyucujicimi, kteti se programu CLIL vénuji.
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Polostrukturované rozhovory, jejichz vysledky jsou v praktické casti prezentovany,
probihaly v dubnu 2023. Rozhovor jsem provedla celkem se ¢tyfmi ucitelkami na 1. stupni
ZS Kortepohja a nékteré z nich mi poskytly své p¥ipravy hodin piimo b&hem rozhovoru.
Seznam otazek, ze kterych jsem b&hem rozhovoru vychazela, je k dispozici v pfiloze €. 1.
S nékterymi jsme se béhem rozhovoru vénovaly také piredlozenym piipravam hodin, jejichz
obsahovou analyzu jsem spolu s analyzou ucitelskych ptiru¢ek provadéla nasledné v kvétnu

2023.

Pod vedenim jedné z respondentek jsem dokonce nékolik CLIL hodin v jeji tfidé oducila.
Skola mi viak nepovolila zahrnout do vyzkumu jakoukoliv spolupraci s détmi. Proto reflexe

téchto hodin nejsou soucasti této prace.

2.4 Popis ZS Kortepohja

Zakladni skola Kortepohja je jednou z prvostupniovych zakladnich skol ve finském mésté
Jyviskyld. Skola byla zaloZena v roce 1970 a vzdélavaji se v ni Zaci od 6 do 12 let, tedy
prvnich Sest let povinné $kolni dochazky. Skola byla v roce 2020 piestéhovana do nové
moderni budovy a na misté staré budovy skoly vzniklo zatfizeni pfedSkolniho vzdélavani,
které ve Ctyfech oddélenich pracuje s détmi do 6 let. Obé Skoly spolu spolupracuji, avSak
kazda z nich mé svého feditele. V srpnu roku 2022 nastoupilo do vSech c¢tyfech odd€leni
predsSkolniho zatizeni celkem 200 déti a do zakladni Skoly 310 zakt. Ucitelé spolupracuji se

specidlnimi pedagogy a k dispozici je jim také skolni psycholog.

Skola je umisténa uprostied finské ptirody, kdy hned vedle skoly je les, za kterym je zatoka
Rauhalahti s vyhledem na jezero. Zaci na vech finskych §kolach travi povinné viechny
prestavky venku, a proto vedeni Skoly dba i1 na okoli Skoly a prosttedi ve kterém je Skola
umisténa. VEfi, ze sport 1 pobyt v pfirod€ podporuje zakovsky wellbeing, a proto bylo pied
Skolou vystaveno také hfiSt¢ s houpackami i prolézackami a siti ohrani¢ené hiisté pro mi¢ové
sporty.

Zakladni skola Kortepohja se od ostatnich Skol v Jyviskyla 1i8i svym jazykoveé obohacenym
vyucovanim. V kazdé ze tfid je minimélné 10 % obsahu tydenniho vyucovani v anglickém
jazyce a mira zapojeni je upravena dle véku a schopnosti zéki, zkuSenosti pedagogt,

mnozstvi disponibilnich hodin i dostupnosti vyukovych materialt. Jak jiz bylo ptfedstaveno
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v kapitole o bilingvnim vzdélavani ve finském kurikulu, zaci musi na konci zdkladni
dochazky doséhnout stejnych cila v studiu obsahu predméti, jako zaci v béznych finskych

Skolach bez jazykového zaméteni.

Jiz od prvniho ro¢niku absolvuji Zaci vyuku v anglickém jazyce, piestoze po nich neni Zadna
ptedchozi znalost anglického jazyka pozadovana a neni pied néstupem do vzdélavani nijak
testovana. Proto nabizi kazdy z vyucujicich velké mnozstvi rGznych scaffoldingovych
technik pfi vyuce obsahu (viz 1.4 Scaffolding), aby podpofili zdkovské porozumeéni.
Nesjednocena jazykova turoven zakii vyzaduje po vyucujicich také velké mnozstvi
diferenciace obsahu, aby se kazdy zdk mohl rozvijet, piestoze ma jinou jazykovou troven

nez ostatni ve tfideé.

Oficialné byla vyuka obsahu v jinych jazycich umoznéna novelou zdkona o zakladnim
vzdélavani na konci 80. let. 20. stoleti (Basic Education Act 628/1998, Section 10 (4)).
Odstavce 1 a 2 predstavuji pouze pét moznych jazyka vyuky (finStina, $védstina, sdmstina,
rom$tina a znakovy jazyk). Odstavec 4 upiesiuje, ze dit¢ se muaze vzdélavat i
prostfednictvim jiného jazyka, pokud Skola takovou moZnost nabizi a zadkonni zastupci se
pro ni rozhodnou. Vzdé¢lavani obohacené o jazykové vyuCovani ma ve Skole Kortepohja
svou tradici jiZz od roku 1991, a proto maji vyucujici 1 vedeni Skoly s timto pfistupem ke
vzdélavani déti bohaté zkuSenosti. Cizi jazyk je zapojen ve vyuce odbornych i uméleckych
pfedméth a ucitelé dbaji 1 na zapojeni anglického jazyka do prostiedi Skoly. Vzhledem k
vyuce obohacené o anglicky jazyk je na Skole vétsi pocet zakl z ciziny, a proto se na
chodbach Z4ci 1 ucitelé Casto zdravi v anglictiné. V anglictiné je nékdy 1 hlaSeni Skolniho
rozhlasu a anglictina se béZzn€ ozyva také ze Skolniho hfisté. Toto intenzivni zapojeni
angli¢tiny zaky siln€¢ motivuje a vede i finské zaky k mimoskolni komunikaci v angli¢ting.
Ucitelé podporuji pouzivani anglictiny v prostiedi Skoly prostfednictvim vystavenych

projektl a plakath v anglicting, kterymi zdobi zdi na chodbéch ¢i ve tiidach.

Jak zminuji mnozi vyucujici, cilem CLIL lekci neni, aby Z&ci porozuméli veSkerému obsahu,
ale aby se zvysil jejich z4jem o anglicky jazyk. Naopak je zadouci, aby si Zaci zvykli, ze
vSemu nerozumi a ucili se fungovat v mezindrodnim prostiedi a vyvozovat zéklad sdéleni z
kontextu. Vyucujici neustédle rozsifuji slovni zasobu Z4kl a seznamuji je s gramatickymi

strukturami, a to jak pasivni formou, tak aktivné.

44



Cile jazykového vyucovani se také 1isi dle vékového stupné zakii. V prvnich dvou ro¢nicich
je kladen diraz zejména na zvyseni zdkova zdjmu o anglicky jazyk. Proto vyuka probiha
formou her, prostiednictvim pisni a riiznych zajimavych aktivit, kdy je kladen diraz na
vizualizaci a ndzornost. Vénuji se kazdodennim rutindm a zdvoftilostnim vyrazim (Hello,
I’'m sorry, ...), zdkladnim jazykovym frazim (My name is, I like, ...), vSeobecné¢ znamym
béznym témattim (barvy, rodina, jidlo, ...), 1 zakladnim sezndmenim s oslavami v anglicky
mluvicich zemich. Ve tretim a ¢tvrtém ro¢niku se jiz Zaci rozviji 1 pomoci ¢teni a psani.
Probirana témata se spiralovit¢ opakuji a v kazdém rocniku je zvySovana jejich narocnost
roz§itenim slovni zasoby a doplnénim tématu o rizné gramatické fraze ¢i o dalsi rozvijejici

fakta. V poslednich dvou roc¢nicich vSechna zminénd témata dale rozvijeji a hloubg&ji

poznavaji kulturu anglicky mluvicich zemi.

Specializované tfidy zamérené na anglicky jazyk

Z&ktm z rodin cizinct nebo t&m, ktefi by chtéli své jazykové dovednosti jesté vice rozvijet,
je nabizena moznost navstévovat “English speaking classes”, dale jen E tfidy. V téchto
ttidach je kladen diiraz na rozvoj porozuméni a plynulosti mluveného projevu v anglickém i
finském jazyce. Aby mohli byt zdci do téchto tfid pfijati, musi absolvovat zakladni
roziazovaci test v obou jazycich, jehoZ naro¢nost se pro kazdy ro¢nik stupniuje. Pro vstup do
prvniho ro¢niku této specializované tiidy museji zaci porozumét zakladnim instrukcim. Dale
musi byt schopni jednoduché interakce a opakovani frazi na téma barev, ¢lenl rodiny, ¢i
¢isel. V neposledni fadé by méli mit o u€eni se anglic¢tiny sami zdjem a komunikace v cizim
jazyce by je neméla stresovat. Zakiim, ktefi nedosdhnou pozadované trovné je nabidnuta
ptipravna tfida, po jejimzZ absolvovani se mohou do anglické tfidy zapojit v nasledujicim

roce.

Vyucujicimi v anglickych tfidach jsou casto rodili mluv¢i nebo ucditelé s velmi plynulou
anglictinou. Pfestoze jazykem vyuky je pfedevSim anglictina, Zaci Casto pracuji s finskymi
ucebnicemi a kli¢ové pojmy musi zndt v obou jazycich. Ve finstiné pak probihaji hodiny
finského jazyka a dalSich cizich jazykid. Vzhledem k pfijimacimu fizeni do téchto E tfid a
s tim souvisejicimu niz§imu poctu zakl jsou Zaci tretiho a patého ro¢niku spojeni do jedné
spole&né tidy. Zaci, ktefi cht&ji v jazykové rozsifené vyuce pokradovat, nasledné piechazeji

na Viitaniemi zakladni Skolu, kde dokonc¢i zbylé tii roky povinné skolni dochazky.
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Pro zaky v téchto specializovanych tfidach je pouzito jiné rozvrzeni poctu hodin (viz ptiloha
2), vychazejici z natizeni vlady o vyuce cizich jazyki v zdkladnim vzdélavani od 1. ro¢niku
(793/2016) a navySeni poctu hodin (794/20.9.2018). Napiiklad v prvnim i druhém ro¢niku
maji zaci anglickych tfid pét hodin tydné finstinu a tfi hodiny tydné anglic¢tinu. Oproti tomu
zaci v béznych tfidach maji v prvnich dvou letech finstinu sedmkrat tydné a anglictinu jen

jedenkrat tydné.

2.5 Analyza dat ziskanych prostiednictvim polostrukturovanych

rozhovori
Pro svlij vyzkum jsem provedla polostrukturované rozhovory se Etyfmi ucitelkami na
zakladni Skole Kortepohja. V pfiloze 1ze nalézt vedle struktury pfipravenych otazek také
ukazku piepisu rozhovoru s vyucujici D. Ptilozila jsem také nékteré z navazujicich otazek,
které znazornuji, kam se mij rozhovor s riznymi ucitelkami posunul a jak hloubéji jsme se

vyse nastinénym tématim mohly v prubéhu rozhovoru vénovat.

Kazda z nich zacala s CLIL v jiném roce. Vyucujici A nastoupila na Kortepohja skolu jiz v
roce 1991, kdy zde CLIL zacinal a vyucujici B se piipojila o rok pozdéji. Inspirovana
kanadskym tspéchem imerznich programi a motivovana moznosti propojeni vyuky jazyka
a obsahu, nastoupila vyucujici C na Kortepohja zakladni Skolu v roce 1998, aby zde mohla
zac¢it CLIL ptistup pouzivat. Na univerzit€ si vybrala specializaci anglicky jazyk, diky cemuz
se zaméfila na metodiku vyuky prosttednictvim ciziho jazyka jiz v priabéhu studia.
Nejmladsi z tcastnic vyzkumu, vyucujici D, zacala pouZzivat CLIL az v roce 2017. I pfesto
je s vyukou v tomto prostfedi velmi zkuSend a v 0zké spolupréci s univerzitou provadi

studenty JULIET programu na praxich a vede pro né i teoretické seminafe.

2.5.1 Zdivodnéni vyuéovani CLIL

Nez pfistoupim ke konkrétnim didaktickym tématiim, nejprve predstavim, jak vyucujici
nahlizely na vyhody a nevyhody pfistupu CLIL, jak zdivodiiovaly jeho pouzivani a jak
popsaly CLIL fungovéni na ZS Kortepohja.

Jak jsem jiz pfedstavila v kapitole 1.6.4, ucitelské piiru¢ky pro bilingvni vzdélavani
pfedstavuji Ctyfi rizné bilingvni programy, liici se mirou zapojeni v cilovém jazyce (viz

ptiloha 1). V rozhovorech s ucitelkami jsme se vénovaly ,,Language-enriched education®,
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tedy pfistupu, v némz jsou zahrnuty CLIL hodiny jen do 25 %. Konkrétn& na ZS Kortepohja
je vyucovana jedna CLIL hodina tydné. Mira zapojeni je rozdilnd u tzv. E tfid, v nichz
probiha Large-scale bilingual education. Vyuka ¢asto probiha jen v angli¢tiné za pouziti

vétSinou finskych vyukovych materialt.

Pro vSechny z dotazovanych vyucujicich byla hlavni motivaci pro zapojeni se do programu
s vyukou CLIL touha vyzkouSet si néco nového. Vyucujici A se spolu s vyucujici C vedle
primarni pedagogiky zamétovala i na vyuku anglického jazyka, a proto ji tento dudlni ptistup
piiSel velmi lakavy. I po mnohaleté praxi spatfuji v tomto bilingvnim piistupu jen vyhody a
zduraznuji, ze CLIL ma pozitivni G€inek na zvySeni zdkovského sebevédomi, diky
uvédomeéni si, Ze jsou schopni rozvijet své znalosti i v jiném jazyce. Vyucujici B vysvétluje,
ze vyuziti ciziho jazyka je v kontextu celé Skoly bézné a Z4ci jsou pti pouzivani jiného jazyka
uvolnéni. Ob& vyulujici, které vyucuji stejné staré zaky a spolupracuji spolu pii pfipravach
CLIL hodin, se shoduji, Ze je tento pfistup pro zaky piirozeny. Vyucujici B vsak nésledné
podotkla, ze nékteti z zakt nerozumi, pro¢ by méli cizi jazyk pouzivat a citi se n¢kdy

frustrovani, proto je nezbytna také emocionalni podpora zakd.

Tato podpora se lisi dle vyvojové faze 74kl 1 miry zapojeni ciziho jazyka do jejich
vzdélavani. Zaci prvnich dvou roéniki se setkavaji pouze s mluvenou formou jazyka. Od
toho se odviji i zvysené naroky na piipravu ucitelt, ktefi si veskeré ucebni materialy musi
tvofit sami. Vyucujici A popsala praci ucitele jako tesate, ktery bez sekery pracovat nemize,
a praveé vyroba materiald je tou sekerou, bez niz ani sebelepsi tesat nic nevytesd. Vyucujici
A uzaviela rozhovor poselstvim, Ze ucitele musi prace hlavné bavit, protoZze kdyz ho CLIL

zajimd a uziva si praci v ném, tak se o vyuku v angli¢tiné budou zajimat 1 déti.

ZS Kortepohja se snazi vyuéujicim ulehgit ndroénou praci tvorby uéebnich materialii a pro
Skolni rok 2022/2023 objednala vyukové materidly i pro Zaky druhych ro¢nika. Tento krok
mél pozitivni odezvu respondentek, které si chvalily zajimavé a jednoduché ukoly a také

strukturu vyuky, kdy kazda lekce je zaméfena na néjaké téma.

Organizacni struktura CLIL hodin se totiz v porovnani s ostatnimi pfedméty ¢asto odlisuje.
Naptiklad vyucujici A a B své dvé tiidy spojuji a vyucuji dohromady parové. V CLIL
hodinach vSak uci kazda z nich svou tfidu samostatné a spolupracuji pouze na piipravach

hodin. Kazd4 realizuje svou CLIL vyuku se svymi dvaceti Zaky a tento niZsi pocet Zakl jim
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umoznuje vnimat individualni potteby kazdého z nich. Jen nékolikrat do roka realizuji
spolecnou CLIL hodinu pro vSechny tfi tfidy tfetiho ro¢niku, ktera je ale na ptipravu i vedeni
vyuky velmi naro¢na, jelikoz v tomto tandemovém (parovém) vyucovani musi tii vyucujici
zajistit bezpecné a motivacni prostiedi pro Sedesat déti. Experiment spojovani tfid neni na
Skole ojedinély.

Pro vyuziti potencialu E tfid, které mohou ostatni zaky v CLIL hodinach motivovat, se
rozhodla také vyucujici D. Se svymi kolegy se domluvila na systematické spolupraci a
v loniském roce rozdélili zaky do tii skupin, v nichz jsou zaci ze tfid 1A, 1B a 1E rovhomérné
zastoupeni. Zaci v téchto skupinach absolvuji hodiny télesné ¢i vytvarné vychovy a kontakt
s anglicky mluvicimi zéky je motivuje do studia angli¢tiny diky smysluplnému vyuziti
jazyka. Vyucujici D vSak dodéva, ze tato uzkéa spoluprace je né¢im zcela ojedinélym a z
organiza¢niho hlediska je velmi naro¢nad, jelikoz zaci v E tfidach maji jiny vzd€lavaci plan
a vice se zamétuji na jazykovy rozvoj.

Vyuéujici C promluvila o po¢atku CLIL na ZS Kortepohja, kdy byla angli¢tina metodou
CLIL vyucovana jen v E tfidé€, ¢imZ se znacné odliSovala od tiid A a B, kde se stejné jako
v celém Finsku zacinalo s vyukou anglického jazyka az od 3. ro¢niku. Pozdé¢ji se Skola
rozhodla snizit pocet hodin CLIL vyuky v anglickych tfidach a ptipravit odleh¢enou verzi
CLIL, ktera bude ptistupna pro vSechny. Proto maji nyni zaci ve vSech tfidach jedenkrat
tydné CLIL vyucovaci hodinu. Rozdily v trovni anglictiny mezi tfidami A a B a tfidou C
jsou vSak stale patrné a zvlasté v patém a Sestém ro¢niku se tyto rozdily znaéné zvySuji.
Neékteti zaci by chtéli CLIL hodin vice, ale pro jin€ je prostiedi ciziho jazyka s pfibyvajicim
vékem stale méné komfortni. Proto se Skola rozhodla nechat pocet CLIL hodin na minimu
jedné hodiny tydné a dbat na zapojeni jazyka do prostiedi Skoly. Kazdy den je také angli¢tina
vyuzivana v dennich rutindch, jakymi jsou pozdravy, otdzky na naladu Zaku, rtizné kratké

basnicky v pribéhu dne, a dokonce 1 nékteré nasténky na chodbach jsou v anglicting.

Skola se také snazi o rozvoj mezittidni spoluprace béznych tfid s E tiidami. Tuto mezitiidni
spolupréci si pochvaluje vyucujici C. Zejména oceiiuje narlst prilezitosti, kdy zaci anglictinu
sly§i a mohou v ni komunikovat. Dtive byly E tfidy od ostatnich izolované a ve $kolnim
prostfedi se pouzivala finsStina. Dnes jsou vSak Zaci obklopeni anglickym jazykem nejen na

chodbéch a htistich pfi traveni prestavek s E studenty, ale i doma, kde s nimi mnozi z rodicii
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do cizojazy¢nych konverzaci prechazeji. Ve Finsku je totiz znalost a pouzivani anglického
jazyka béznym standardem a také stat klade na vyuku cizich jazykt velky diraz.
Respondentky si pochvaluji tento nariist prilezitosti pro zaky, kdy mohou rozvijet své
znalosti anglického jazyka. Dle vyucujicich A a B je pouzivani anglického jazyka pro zéky
pfirozené, coz dokazuje schopnost zakti mluvit s navstévami z cizich zemi, které na Skolu
pro¢ maji komunikovat v cizim jazyce a prechdzeji v pribéhu vyucovaci hodiny do finstiny.
Vyucujici B dodala, ze n€ktefi citi pocit frustrace, ktera je jednou z obtizi, se kterou se zaci

v hodinach CLIL mohou potykat.

Frustrace zakt neni vSak jedinou komplikaci vyuky CLIL. Uc¢itelky zminovaly jako jednu
znevyhod fakt, Ze pro CLIL vyuku nejsou vytvoteny kurikuldrni vystupy. Pfiznavaji, ze
CLIL vnimaji jako nadstavbovou zabavnou hodinu a pokud nestihaji plnit tematicky plan
v nékterém z klicovych predmétti, obétuji hodinu CLIL a misto ni dohanéji latku z jiného
predmétu. Vyucujici C si uvédomuje nedostatek hodin CLIL a doufd, ze pfisti rok stihne
vice neZ jednu hodinu tydné¢. Také oceiiuje ucitelské ptirucky vydané v Helsinkach, které
spliuji jeji predstavu o vyukovém materidlu propojeném s kurikulem. Zaroven si uvédomuje
doc¢asnou vyuzitelnost téchto prirucek, jelikoz vyuka musi odpovidat zménam ve spole¢nosti
a zpracovand témata nebudou jiZ za nékolik let aktudlni. O vymysleni vhodného tématu a
vyhledani odpovidajicich vyukovych materidld mluvi také vyulujici D, kterd vzdy
pfipravuje hodinu, aby vyhovovala konkrétni skupiné Zaka. Velkou ucitelskou vyzvou je pro
ni také diferenciace pro zaky na riznych trovnich a diraz na rizné druhy uceni a jejich
kombinace v ramci jedné vyucovaci hodiny. Dulezité je pro ni také najit balanc v pouziti
psané a mluvené formy jazyka. Tyto riznorodé piistupy k planovani CLIL poukazuji na
volnost uciteld pii volbé tématu. PfestoZe nekteii si tuto volnost pochvaluji, jini by ocenily
vSechny zminéné obtize vSak z rozhovort vyplynulo, Ze jsou ucitelé vnitiné motivovani do
vyuky prostiednictvim pfistupu CLIL. Nasledujici kapitola proto pfedstavuje vyhody, které

respondentky na CLIL vyuce oceiuji.
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2.5.2 Vyhody CLIL

Mezi vyhodami byl zminén i vySe pfedstaveny problém neukotvenosti CLIL vyuky
v kurikulu. U¢itel si mize pro CLIL vyuku vybrat libovolné predméty a mize je libovolné
stiidat. Tuto moznost si pochvaluje vyucujici C, kterd si voli pfedmét pro CLIL dle
zajimavého tématu, kterému se chce vénovat. Chvalila si napiiklad hodinu déjepisu

zamétenou na zivot v Egypté, ke které objevila na internetu mnoho inspirativnich material.

Dle vyucujici C je motivacni, Ze 1 pro zaky, kteti umi pied nastupem do prvni tfidy ¢ist nebo
psat, je pfipravena jind vyzva v podob¢ zmény jazyka vyuky. Oproti jinym predméetim, kde
zaci pracuji prevazné s ucebnici a pracovnim seSitem, jsou CLIL vyucovaci hodiny
interaktivnéj$i. Ucitelka C upozoriiuje, ze v ostatnich predmeétech jsou finsti ucitelé zvykli
vyudovat dle uéitelskych piirucek. Rik4, Ze ptiprava hodin CLIL bez opory o kurikulum je
pro ucitele velkou zatézi. Na druhé stran€ si toto vystoupeni z komfortni zony chvali, jelikoz
chybéjici materialy podporuji tvotivost ucitele a ptipravy téchto hodin jsou pro né zajimavé.
Atraktivni uCebni materidly jsou na mnoha internetovych strankach, ale ucitelka C
upozoriiuje na nezbytnost kritického hodnoceni téchto materidli, protoze ne vSechny
materialy v anglictin€ jsou vzhledem ke kurikularnim, ¢i kulturnim rozdilim rtznych zemi

uplatnitelné.

2.5.3 Motivace vyucujicich pro vyuku CLIL

Kazda z respondentek se rozhodla pro vyuku prostfednictvim CLIL, pfijde jim motivacni a
vyucujici C si také pochvaluje kontinuitu prace s jazykem, kdy Zaci mohou zacit s CLIL
vyukou jiZz v nové ziizené MS Kortephja nebo mohou pak po dokonéeni ZS pokradovat na

mezinarodni stiedni Skolu (IB Lucio).

Z hlediska rozvoje zaki si vyucujici C pochvaluje zdkovské porozuméni a mluvnické
dovednosti, 1 kdyZ pfipouSti mozné mezery v Ctendiskych dovednostech ¢i psani
v anglickém jazyce. Pochvaluje si, Ze jsou déti schopny navazat konverzace s rodilym
mluvéim a poukazuje na pritomnost anglického jazyka nejen v hodinach CLIL a v hodinach
anglického jazyka, nybrz 1 na chodbach, Skolnim dvorku. Pochvaluje si, Ze v dneSni dobé se

zaci setkavaji s anglickym jazykem stéle Castéji, coZ jim usnadiiuje osvojeni si jazyka.
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2.5.4 Obtize zaku v CLIL tfidach

Préaveé frustrace z neporozumeéni byla jedinou obtizi pozorovanou u zakt, kterou vyucujici C
zminila. I ona zdlraznila nezbytnost vysvétlit zakam, at’ se nestresuji, pokud nécemu
nerozumi a at’ se neboji. Ubezpecila je, Ze pani ucitelka je tam vzdy pro né€ a s ¢imkoliv jim
pomuze. Jiné obtize zadkG ve srovnani se tfidami vyuCovanymi pouze v mateiSting
nepozoruje. Stejny nazor projevila i vyucujici D, ktera potvrzuje, ze zaci s vyukou CLIL
splni stejné pozadované vystupy jako zaci v bézném proudu vzdélavani. CLIL je tedy o
zadné znalosti neochuzuje, ale naopak je jesté v mnohém obohati, a to dokonce naro¢néjsim

zpisobem vyuky.

2.5.5 Interaktivni vyuka pro rizné typy Zaki

Vyucujici D se snazi o zptistupnéni obsahu v hodinadch CLIL v§em zakiim, a proto ve svych
hodinéch stfida rizné styly uceni. Rlizn¢ kombinuje vizudlni, sluchové i pohybové pomiicky
a snazi se je zapojit co nejvice. Je presvédcena, Ze zadny Zak se neuci striktné jen jednim
zpisobem uceni, a tak je tato kombinace metod pfinosem pro vSechny zaky. Neopomina
zahrnout ani vyuku dramatizaci ¢i vyuku vlastni zkuSenosti, kterou popisuje na piikladu
takzvané ,,cell game®. V této soutézi si zaci vyzkouseli byt soucésti nervového systému a
posilat si co nejrychleji nervovy vzruch. Obecné pro jeji hodiny plati, Ze se snazi ve 45
minutach zkombinovat co nejvice u€ebnich stylii a navazuje na témata probirana v jinych

hodinach.

O uvolnénou atmosféru v hodinach CLIL se snaZzi i vyucujici C a své hodiny tvoii zabavné,
aby déti zapomnély, Ze hodina probihé v angli¢tiné. Humor, obrazky, videa, pisn¢ a rizné
hravé aktivity jsou nedilnou soucasti jejich hodin a zaci u téchto aktivit mohou zrelaxovat a
pobavit se. Z materiali pro 2. a 3. ro¢nik doporucuje ,,Super simple songs®, ale dodava, ze
ne kazda z jejich tfid ma tanec rada. V souvislosti s uvolnénou atmosférou také zminiuje svou
snahu o dosazitelnou tiroven naro¢nosti hodin, a dba na to, aby své Zaky nepiehltila riznymi

tématy.

Pokud je néjaké z témat pro zadky narocné, vyucujici D jim nabidne dopliujici otazky a
pomaha jim s tvorbou frazi, aby se je 1épe ucili. Nevyhyba se ani individudlni praci s Zdkem

a podotyka, ze pro nekteré je snazsi fici spravnou odpovéd’ jen vyucujicimu, a ne pred celou
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ttidou. I s timto individualnim pfistupem vychazi svym zaktim vstfic, jelikoz ji jde o aktivni

uceni vSech zakt, at’ uz v ramci celé tridy i pti individualni préci.

2.5.6 Emocionalni podpora zZaku

Respondentky A a B uvedly, ze se v nizsich ro¢nicich snazily o odliSeni CLIL hodin od téch
ostatnich, at’ se zdci mohou psychicky pfipravit na zménu jazyka vyuky a citi se bezpecnéji.
Vyucujici B pouzivala plys$aka, o kterém détem tekla, ze pfichdzi z Anglie, a proto pied nim
musi mluvit anglicky. Dopliuje, Ze i ptesto zaci védi, ze ona umi i finsky a mohou se ji
kdykoliv doptat. Vyucujici A nepouzivala nic, ale fikala, Ze jini ucitelé pouZivaji zastéru
nebo sponku pro oznaceni, Ze budou mluvit anglicky, kdyz ji maji na sobé. Nyni obé vyucuji
ve tfetim ro¢niku zminuji CLIL hodiny pouze v rannim piehledu dne, béhem néjz ucitelé
predstavi a napisi na tabuli predméty, které budou dany den vyucovany. CLIL hodinu pak
v rozvrhu na tabuli oznac¢i obrazkem britské vlajky. Jak z rozhovoru vyplyva, tyto pomicky

pro odliSeni jazyka vyuky ptedchdzeji pocitim frustrace a zmatenosti zaku.

Jako odpoveéd na dotaz k podpofe porozumeéni oteviela vyucujici D potiebu emocionalni
podpory zakil. Za kli¢ové povazuje chozeni po tiidé. Rika, Ze &te jejich obliceje, stale je
pozoruje a je pripravena popostrcit ty, ktefi se ztratili. Aby své Zaky emocionalné podpofila,
klade naptiklad jednoduché dopliujici otazky k videu a snazi se vizualné¢ modelovat fraze a
slovicka, aby jim jazykova cvi€eni zjednodusila. Pokud vidi, Ze se ztraceji, tak k nim pfijde
a fesi ¢ast ukolu s nimi individualné, aby nebyli pod tlakem, ze musi néco pfednést pied
celou tfidou. K citlivému reagovéni na déni ve tfid€ promluvila i vyucujici C, kdyz jsme se
bavily o otdzce kombinace planned a immediate scaffoldingu. Rekla, Ze riizné zpisoby
podpory zapracovava jiz do svych ptiprav hodin a planuje je predem, ale v prubéhu hodiny
je vzdy hodnoti a kdyz sleduje Zakovské neporozuméni, neboji se pribeh zbytku hodiny

zménit.

Kdyz jsem se vyucujici D ptala, jak déti zménu jazyka vnimaji, odpovédéla, ze diive
nechapaly diivod této zmény a Casto se na n¢j ptaly, ale nyni uz si na tento zplisob vyuky
zvykly. Je pfesvédcena, Ze diky propojeni s E tfidami je pro né zména jazyka vyuky snazsi.
Tento vyrok bych doplnila zkuSenosti vyucujici B, ktera Zzdkim stile opakuje, at’ se
nestresuji, ze vSemu nerozuméji. Spolu s vyucujici A doporucuji svym zaktim, aby odkoukali

od ostatnich, co maji délat. Vyucujici A dodava, Ze frustrovanym zadkim nedéava pftiliSnou
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pozornost, v ptipadé problému s nimi vSe individudlné probere pozdéji a v klidu a stale
opakuje, Zze nevadi, ze vSemu nerozumi. Rikéd vsak, ze se s takovymi problémy vétSinou

nesetkava a zaci jsou v hodinach CLIL uvolnéni.

2.5.7 Formy prace

Prevenci proti zakovskeé frustraci z ciziho jazyka miize byt i zptisob aktivniho uc¢eni popsany
vyucujici D, kterda v ném stfidd mnoho riznorodych aktivit a vSechny formy prace
(individualni, hromadnou, skupinovou). I zde se ukézala riiznorodost skupin 74kt a jejich
rozli$né naroky na vyuku. Nékteré jeji tfidy potfebovaly strukturu, a proto méla pro kazdou
formu préce jinou karticku na tabuli a zvoneCkem vZzdy ohlasila zménu. Na tabuli méla i
obrazkovy plan hodiny, ktery zaktim pomohl orientovat se v aktudlni praci, v tom, co bude
nasledovat a v neposledni fadé jim tato struktura pomohla sledovat, jak hodina ubihd a
zabranovala jejich pocitu frustrace. Stejné tomu bylo 1 s planem dne ¢i jedné vyucovaci
hodiny, které piedstavovala jen v nékterych tfidach. Jini Zaci tuto strukturu znat

nepotiebovali.

Jako jednu z forem prace vyuziva vyucujici D i projekty, které planuji zaci ve skupiné a
kazdy z nich m4 néjakou roli, kterou si neustdle zvédomuji. Jak jiz vyucujici fekla o CLIL
hodinach obecné, ani pribeh projektu se netidi predem danou strukturou a vzdy je sled
aktivit uzptisoben danému tématu. Nékdy vyuziva projekt na tivod do néjakého vétsiho
tématu, jindy preferuje praci v mensich skupinkéch ¢i dokonce individualni tikoly. Zvolena

forma prace se vzdy odviji od cili vybraného tématu.

2.5.8 Vyuziti mateiStiny v hodinach CLIL

Na otazku kombinace obou jazykil odpovédély respondentky, ze se snazi vyvarovat se
prekladim a matefStinu pouzivaji v hodinach jen zfidka. Vyucujici B vyuziva napiiklad
matefStinu k vykladu, kdyZ je téma pro zaky pfili§ obtizné a nedokaZou ho prostfednictvim
angli¢tiny pochopit. Rika, Ze u michani barev miize diky silné vizualni opofe snadno ziistat
v anglicting, vSechna témata se vSak nedaji takto znazornit. Spolu s vyucujici A se shoduje
na vyuzivani papirku s kli¢ovymi slovy a jejich finskymi ekvivalenty, aby se Zaci snadno
v tématu orientovali. Ob¢é matefStinu vyuzivaji, jen kdyZ je jeji pouZziti nezbytné pro
porozuméni zakl. Razné metody, jak své zadky podporuji, aby se vyvarovaly piekladu do

matefStiny, predstavim v nasledujici kapitole.
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2.5.9 Podpora zakovského porozuméni

Vyucujici D zminuje, Ze principem hodin CLIL je, Ze zéaci zvladnou hodinu, i kdyz
nerozuméji vSemu. Proto si zakovské porozuméni u vSech aktivit neovéiuje. Ostatni
respondentky dopliiuji, Ze ve valné vétsSin€ rozvijeji témata, se kterymi se zaci jiz seznamili
v mateistin€ a v pribehu jinych hodin. Vyucujici C uptesnuje, ze zaci musi znat vSechny
koncepty v mateisting, jelikoz narodni kurikulum pozaduje stejnou znalost zakti v CLIL
tfidach 1 v bézném proudu vzdélavani. Diky tomu muze vyucujici navazat na predchozi
znalost zakli a vyucCuje s oporou o obrazky a predméty ve tiidé€, aniz by musela ptechazet do
matefstiny. Podpofe porozuméni také poméha vybrat odpovidajici predmét pro CLIL hodinu
a dané téma. Vyuclujici se zamysli, vjakém zpredméti bude dané téma nejsnaze
zprostfedkovatelné. Vyulujici D si pochvaluje, Ze témata, ktera s zaky v rGznych
pfedmétech probiraji se stile opakuji a jsou jen probirana podrobnéji. Pokud je néjaké téma
pro zaky nové&jsi, snazi se ho vyucujici doprovodit za pouziti co nejvice vizudlnich materiala.
Pti zavadéni nového uciva se i vyucujici C opira o vizualni materidly. Velmi pfitom dba na
kontrolu zakovského porozuméni, a proto nové téma nejprve otevie prezentaci s obrazky
a kli¢ovymi pojmy a hlavni koncepty procvicuje. Pokud ma pocit, Ze i pfesto zaci potiebuji
podpofit v porozuméni, napiSe slovicka na tabuli a zeptd se zaka na jejich vyznam ve
finstiné. Nékdy studentim rozda slovicka na papircich a néjaky tézky koncept piipadné

vysvétli v matefSting (pf. watercycle — kolobéh vody).

Prestoze vyucujici C pouziva ve vyjimecnych ptipadech 1 matefStinu, ve vSech hodinach
zaky vede k vzajemné podpoie a jelikoz dba o zachovani ptirozenosti v hodinach CLIL, zaci
si vzajemn¢ pomahaji 1 po zméné jazyka vyuky. KdyZ Zaci né¢emu nerozumi, doda jim
odvahu, at’ se zeptaji ostatnich, nebo ptredvede pomoci pantomimy. Pfeklad vyuzije aZ jako
nevyhnutelnou posledni moZnost. Vnim4, jak je podpora porozuméni pouze v anglictiné
narocna, ale pfesto se o ni snazi, jelikoz kdyby si zaci zvykli, Ze je kazdy pojem piekladan,
prestali by poslouchat prvni ¢ast instrukci v anglickém jazyce. Specifické vizudlni metody
popsala v rozhovoru vyucujici D, kterd pouziva karty s obrazky, videa, knizky, pfedvadi
slovi¢ka pomoci pantomimy a také ¢asto méni ton hlasu. Casto pfehani vyslovnost v zijmu

zvyseni porozuméni zakt a slova vzdy doplituje o gesta, vyraz obliceje a praci s celym télem.
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wevr

Pro vyuku vyucujicich A a B je nejefektivnéjsim nastrojem pro podporu porozuméni zakt
metoda dramatizace. Vyucujici B si také pochvaluje pokladani navodnych otazek, kterymi
déti nasméruje a pomize jim dojit ispéchu. O motivaci zakl promluvila 1 vyucujici D, ktera
se snazi o zapojeni zaku, dle jejich slov ,,trick them into the English lesson®. Jednou z jejich
aktivit je tfeba tvorba tajenky k objeveni tématu hodiny. Pfi tvorbé téchto ruznych

motivacnich aktivit vzdy mysli na potfeby konkrétni skupiny zaki.

2.5.10 Podpora zakovské produkce (mluveni, psani)

Vyucujici C tika, Ze oproti jazykovym hodindm zaméfenym spiSe na praci s pisemnou
formou jazyka, maji v CLIL hodinach Zaci vice ptilezitosti mluvit a diskutovat. Nemohou
se opfit o psanou podobu jazyka v ucebnici, a proto se musi vice soustiedit na porozumeéni a

rozvoj svych fecnickych dovednosti.

Vyucujici A 1 vyucujici B cili hlavné na psychickou podporu zaki, aby se nebali promluvit.
Dale se jim osvédcila prace s pisnémi, které nabizi jejich ucebnice a po nichz se déti Casto
ptaji. Vyucujici pisenn pétkrat zopakuji s doprovodem o riizné aktivity a pro zaky je tento

zpisob vyuky velmi motivacni.

Nejvice se o podpoie zdkovské produkce rozmluvila vyucujici D, kterd se snazi o co
nejintenzivngj$i pouzivani anglického jazyka. Jak jsem jiz zminovala, stdle kontroluje
atmosféru ve tiidé, aby se Zaci pti pouZiti ciziho jazyka citili bezpecnég, zvykli si na zménu
jazyka vyuky a necitili se frustrovani z nizké urovné svych jazykovych dovednosti. Stale
détem zvnitifiuje, Ze cilem neni rozumét vSemu, ale naucit se v cizojazy¢ném prostiedi
fungovat. Pfi praci s pisni napfiklad piSe na tabuli fraze, které maji Zaci v prib¢hu pisné
zopakovat. Jak jsem jiZ zminovala v kapitole o organizaci CLIL vyuky, pisemnou formu

jazyka uziva az od 3. ro¢niku.

Zajimalo mé¢, jak vyucujici D hodnoti rdmce pro podporu mluveni a psani nabizené
Helsinskou ptiru¢kou. Odpovédela, Ze jsou pro ni ptili§ formalni. Obcas predepsané bubliny
konverzace vyuzije, ale chce se vyvarovat mechanickému predcitani ptedepsanych struktur.
Ve svych hodinach uptfednostiiuje komunikaci a vzajemné ucenti, 1 kdyz pripousti, Ze je také
vede k opakovani néjaké fraze. Tuto metodu pouziva pouze na zacatku, kdyz je nutné zaky
naucit, jak maji jazyk pouZzivat. Stdle se snazi o autenticitu celého procesu uceni, aby

odpovidal fazi, ve které se zaci praveé nachéazeji. Starsi Zaci jiz diky dostatecné slovni zasobé
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a podpote zakl z E tfid diskutuji ve skupinkéach. Kapitolu bych uzavtela slovy vyucujici D,
ktera zduraznuje, ze pro vyuku metodou CLIL je dilezité, aby vyucujici sdileli své napady
s ostatnimi a m¢li tak dostatek materiala pro sttidani induktivniho a deduktivniho objeveni

daného tématu.

2.5.11 Podpora zZakovského soustiedéni

Vyucujicich jsem se ptala i na udrzeni pozornosti zaki, kterd v hodinach vedenych v cizim
jazyce snaze upada. Vyucujici A a B se shoduji na pouzivani krat$ich ukolt a propojovani
tématu hodiny s ostatnimi pfedméty. Strukturu uvadéji na piikladu barev, kdy si nejprve o
barvach jen povidaji, nasledné vyplni pracovni list, a nakonec ve vytvarné vychovée systém
michani barev namaluji. Jejich hlavnim cilem je udrzet koncentraci zakt, naucit je nova
slovicka a smysluplné vyuzit jazyk, aby jim pfenesl vyukovy obsah do prostfedi tridy.
Bé&hem této vyuky zaZitkem pracuji €asto s hrou nebo s pisni. U prace s pisni zdUraziluji, Ze
ji poustéji nekolikrat po sob¢, a casto ji doplni o pantomimicky nebo tane¢ni doprovod.
Pokazd¢ upravi variaci aktivit a Zaci tak naptiklad ukazuji ¢asti téla nejprve na sobé, pak na
kamaréadovi, a nakonec vyplni pracovni list, v némz jednotlivé ¢asti téla pojmenuji. K pisnim
se Casto vraceji a na konci roku v jedné z hodin zopakuji vSechny. Z her doporucuji naptiklad
Kimovu hru, kterou pouZzivaji na vyuku slovicek. Jako motivacni vyuZivaji také moment
prekvapeni a snazi se je tedy zaujmout naptiklad seznamenim se s n¢jakym nebezpecnym

zvifetem.

Vyucujici C i D zminuji, ze chodi po tfid¢, a pokud se n¢kdo ztrati, upozorni ho na
probihajici aktivitu, ¢i vysvétli znovu instrukce. Vyucujici D vede zéky k vzajemné podpote,
aby se nejprve poradili spolu, pfesto vSak je stale ve stfehu a sleduje déni ve tfidé. Vyucujici
slabsi, je pro ucitele velmi t€zké je k naslouchani v angli¢tiné motivovat. Popsala Gspéch
v jedné z téchto slabsich tfid, kdy byli Zaci nadSeni z jednoduchych otézek v kvizu Kahoot,

kterym porozuméli a citili se tak silni, Ze zvladli celou aktivitu v anglicting.

Zéaverem kapitoly bych rada predstavila pro mé prekvapivou zkuSenost vyucujicich A a B,
které dochazeji k zavéru, ze CLIL vyuka vyhovuje zakiim s ADHD, jelikoZ se musi vice

soustfedit na jazyk vyuky, a proto se rozptyluji méné nez obvykle.
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2.5.12 ,,Simplifying* — zjednoduSovani

Na dotaz o mite pouziti metody simplifying, neboli zjednodusSovani, odpovédeli vyucujici A
1 B, ze zjednoduSovat musi ucitel stale a v kazdém véku. Oproti tomu vyucujici D preferuje
vzajemnou podporu Z4kd ve t¥idg, at’ uz v oblasti porozuméni &i jazykové produkce. Cim
vice cizojazy¢nych mluv¢i je obklopuje, tim se zvySuji jejich pfilezitosti k uceni se a pouziti
jazyka. Jak uz jsem nékolikrat zminila v pfedchozich kapitolach, ¢asto svym zakiim opakuje,

ze je v poradku, Ze nerozuméji vSemu. Jejim cilem je, aby si zvykli na jazyk jako nastroj

wevr

videa, kdy zdky upozorni na dilezité ¢asti a na co se maji soustiedit.

2.5.13 Sebevédomi zZaku v cizim jazyce

Za jednu z hlavnich vyhod vyuky metodou CLIL bylo v rozhovorech zminéno vzristajici
sebevédomi zaklt pfi konverzaci v jiném jazyce. Vyucujici si pochvaluji, ze jsou déti
obklopeny anglictinou i v domacim prostiedi. V dusledku toho, ze vyuka CLIL probiha
pouze v anglicting, se v ni Zaci rychle zlepSuji a nékteré zaky zacne anglictina bavit natolik,

Ze ji pouzivaji doma, i kdyz Zadného cizince v rodin¢ nemaji.

2.5.14 Kombinace jazyka a obsahu

Na otazku kombinace jazyka a obsahu v CLIL hodinach odpovédéla vyucujici A, Ze ji ptijde
jazyka se nijak nezamétuje. Jde ji hlavn€ o Cinnostni uceni se obsahu, ktery dava pouziti
jazyka vyznam. Ani vyucujici C se vyuce jazyka specidlné nevénuje, i kdyZ podotyka, Ze
mnohé jeji kolegyné¢ dokazi kombinovat vyuku jazyka i obsahu 1épe a jejim dlouhodobym
cilem je zapracovavat vyuku jazyka do hodin CLIL. Jelikoz vyucuje svou tiidu v CLIL
hodinach 1 v hodinach anglického jazyka, obCas zapoji trénink néjaké aktudlné probirané
jazykové fraze i do CLIL hodiny. Za ptiklad uvedla procvic¢ovani adjektiv v prabéhu CLIL

hodiny zaméfené na barvy.
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2.6 Analyza priprav hodin CLIL

Nasledujici kapitola predstavuje piipravy hodin (ptfiloha 3-8) doplnéné o komentaie
vyucujicich. Omezenim tohoto vyzkumu bylo, Ze vétSina ptiprav mi byla pfedstavena pouze
ustné, jelikoz z4dnd z respondentek si své piipravy nezapisuje. V pisemné podob¢ mi je
predala pouze vyucujici D. Dalsi komplikaci pro provedeni této ¢asti vyzkumu jsou ukazky

vyukovych materiali, které mi predaly jen nékteré z vyucujicich.

2.6.1 Struktura piiprav

Prestoze mi vyucujici v rozhovorech sdélily, ze jejich CLIL hodiny nemaji ptedem danou
strukturu, v pripravach, které mi nasdilely, jsem urcity vzorec pedagogické prace objevila.
Hodina se skladd z ivodniho pfedstaveni slovni zdsoby a uvedeni zakt do tématu hodiny,
nasleduje faze procviCovani formou drilu a po ni aktivity na procvi¢eni jazyka
prostiednictvim poslechu ¢i ¢teni nebo aktivity zamétené na zdkovskou produkei v cizim
jazyce. Vyucujici mi dale predstavily, jak by s tématem pracovaly v nasledujicich hodinach

a jaké zptisoby podpory v hodiné vyuzily.

2.6.2 Uvodni &ast (orientation)

Prvni ¢ast vyucovaci hodiny byla v pfipravach oznacena jako ,,orientation® a v této Casti se
vyucujici vénovaly pifedstaveni novych slovicek a uvodu do tématu. Vyucujici C
v rozhovoru komentovala, ze se snazi o vyuziti Zakovskych prekonceptii uceni, a proto
zopakuje nejprve slovicka, kterd jiz zaci znaji. Pravé vyuzitelnost jiZz zndmé slovni zasoby
je pro ni jednim z kritérii pro vybér tématu CLIL lekce. Z oblasti lidského téla se tedy jako
prvni zabyvala travici soustavou, jelikoz slovicka jako napiiklad usta, zuby a Zaludek Zaci
bezpecné znaji. DalS§im z diivodi pro volbu CLIL lekce je pro vyucujici C nazornost. Také
proto vyucujici pfi vyuce organovych soustav zacinaji travici soustavou, kterou mohou
snadno vizualizovat, aby byly jeji procesy pro Zaky snadno uchopitelné. Dalsi vyhodou také
je, ze zaci velkou ¢ast slovni zasoby souvisejici s timto tématem jiz znaji. U takto nazornych
témat je také mozné vyucovat je 1 v ptipad¢, Ze dané téma je pro zdky nové a nebylo jesté
probrano v mateiském jazyce. Uc¢itel vSak musi mit stale na paméti, ze vyuka metodou CLIL
zaklim neodpousti povinnost dosahnout stejnych ucebnich vystuptl, jaké plati pro Zaky
v bézném proudu vzdélavani. Proto vyucujici C obcas rozdd svym zakiim v zadvéru CLIL

hodiny text, ktery otevira stejné téma ve finstin€ a doufd, Ze se jim ziskané znalosti v obou

58



jazycich pospojuji. Jindy jim hned v tivodu hodiny pieda slovnicek s vyrazy v obou jazycich.
Posledni uvedenou moznosti jsou dvojjazycné ditkazy o uceni, tedy tkoly v zavéru hodiny.
Zéaci napiiklad pojmenuji Gasti téla anglicky a poté vedle nich zapisi i jejich finské

ekvivalenty.

Do své prezentace o piipravach vyucovacich hodin CLIL, ktera byla soucasti CLIL praxe
v programu JULIET, zatadila vyucujici D také predméty odliSujici CLIL lekce od ostatnich
vyucovacich hodin. Ve svém planu hodiny zatadila riizné zptisoby odliSeni CLIL lekce od
ostatnich (ptiloha 3), jako je napiiklad pouziti plysaka, Ci britska vlajka ptipnuta na tabuli u
piislu§ného predmétu v rozvrhu. Zaci si totiz kazdy den rano na tabuli piedstavuji rozvrh
dne. Nekteii ucitelé znazoriuji predméety pomoci obrazkli pfipnutych na tabuli, zatimco jini

nazvy predmétl jen piipnou nebo vypisSou (viz kapitola 2. 5. 4.).

Jak jsem jiz zminila, CLIL lekce zacinala tvodem do tématu. N&které z vyucujicich zvolily
formu prezentace. V nékolika oknech prezentace piredstavily zékladni slovicka a fraze
prostiednictvim obrazkl a n¢kolikrat celou prezentaci promitly, aby Zzaci kazdé slovicko co
nejvicekrat zopakovali. Mimo toto piedstaveni slovni zasoby se v uvodnich aktivitach
seznamuji také s koncepty ucebni latky. Naptiklad v hoding na téma organovych soustavach
vypliovali pracovni list, vnémZ spojovali nazev ptislusné orgdnové soustavy s jejim
kratkym, maximalné desetislovnym, popisem. Béhem tvodni aktivity se snazili vymyslet,
jaké soustavy pfifadit ke kterému z popist a v pribéhu hodiny si ovéfovali spravnost své
hypotézy. V jiné hodiné se Zaci sezndmili s druhy odévii, obydli a pokrmi ve starovékém
Egypté (ptiloha 8). Zde vyklad byl prostiednictvim videa s titulky, které Zaci sledovali
dvakrat. Poprvé se snazili co nejvice pochopit samostatné. Pfi druhém promitani vyucujici
zastavovala video, aby upozornovala na dilezité momenty a priibéznymi otazkami ovéfovala
porozumeéni zaki.

Obecné Ize fici, Ze hlavnim cilem této tivodni faze je sezndmit Zaky s nutnou slovni zadsobou
pro praci s danym tématem. Vyznam slovicek ucitelé vizualizuji pousténim prezentace nebo

videa, praci s redlnymi objekty, ¢i lze vyuZit i rozdani slovni¢ku s napsanymi slovicky.

2.6.3 Drilovaci ¢ast (drilling part)
Nasledujici cast ptipravy, oznacena za drilling part se vénuje procviceni slovni zasoby a

frazi. K slovickim a frazim v prezentaci mizeme piidat dopliujici pohyb, jez Zaci
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predvadéji jiz béhem piedstavovani slovicek. Nasledné je mozno v drilovaci ¢asti vyuzit tyto
doprovodné pohyby pfi hie, béhem niz Zaci hadaji piislusné slovicko. Jinou z oblibenych
her je Kimova hra, kdy jsou pfedméty Ci karticky s obrazky vyskladany pted zaky. Po Case
ur¢eném k zapamatovani je jedna z véci nebo karticek schovéana a Zaci hadaji ktera. Pokud
vidime, ze zéci jesté nejsou na hru pfipraveni, miizeme se vratit k procvicovani pomoci
odkryvani karticek a zaci pojmenovavaji, co vidi. V nédvaznosti na prezentaci predstavujici
téma hodiny, v tomto ptipadé predstaveni odévii, pokrmt a obydli ze starovékého Egypta
(ptiloha 8), doporucuje ucitelka klast otazky pro vybavovani predstavené latky. Jako navrhy
otazek uvedla: Jaky druh odéviti nosili? Jaké barvy mély tyto odévy? Byly tam néjaké dlouhé
Saty? Jak vypadala tehdejsi bézné rodina?

V této casti procvicuji ucitelé s zdky slovicka predstavend v ivodni casti hodiny.

wewr

a frazim rozumi a dokdazi je spravné vyslovit.

2.6.4 Nabidka prileZitosti pro procviceni (a poslech) jazyka

Tteti fazi respondentka D nazvala ,,offering opportunities for practising (and listening) the
language®, jak je ptelozeno v nazvu této kapitoly. Nasledujici aktivity 1ze v prabéhu hodiny
libovoln¢ kombinovat, vzhledem k zduraziiované diilezitosti dostatku nabizené podpory
jsem se rozhodla, setadit je dle kognitivni naro¢nosti. Proto uvadim nejprve aktivity, v nichz
zaci procvicuji jazyk poslechem, a ptipadnd moznost vlastni produkce je oteviend jen pro
dobrovolniky. K pisnim maji nékdy ptipraveny i doprovodné tance, navodné kopirujici text
pisné. Ve zminéné ptipravé pracuje vyucujici D svideem ze vzdélavaciho kanalu
Elasapiens. Zdlraziuje, ze preferuje volbu obsahové narocnéjsiho videa doprovozeného
podporou pedagoga, nezZ aby pouzivala jazykové zjednoduSena videa, v nichz zaci rozumi
vSemu. Naopak vyucujici C promlouva o rozdilech v trovni porozuméni zakl a jako jeden
ze zplisobt diferenciace uvadi nabidku videi v obou jazycich. Zaci maji moznost rozhodnout
se dle vlastnich schopnosti, zda si pusti video ve finstin€, ¢i v anglickém jazyce a pouze
v anglictiné probihaji az nasledujici aktivity a diskuse o videu. Jindy je finStina vyuZita
v instrukcich na tabuli, 1 kdyz pribéh danych aktivit je pouze v anglictin€. Dale vyucujici

doporucuji stranky quizlet.com a socrative.com, z nichz Cerpaji vzdelavaci kvizy.
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V souvislosti s tématem stravovani byla zminéna kresba a nasledny popis talifového modelu.
Na tuto aktivitu potfebuji zaci vytiStény obrazek talife €i papirovy talif, na né¢jz namaluji, jak
by m¢l vypadat vyzivny obéd, aby obsahoval vSechny slozky z potravinové pyramidy.
Kombinace tvofeni a ndsledného popisu ¢i vyroby dle instrukcich Ize pak vyuzit v hodinach
CLIL vytvarné vychovy. Naroky na porozuméni zakl nejsou prehnané vysoké, jelikoz jsou
vzdy doplnény o nézornou ukéazku. DalSim pozitivem zlstdva, Ze zéaci zazivaji uspeéch
z absolvovani celé vyucovaci hodiny pouze v cizim jazyce, coz zvysSuje jejich sebevédomi

v jazykovych dovednostech.

Mezi pasivni dovednosti fadime také ¢teni, které je nedilnou soucasti hodin CLIL. VSechna
zminovana videa i1 pisné jsou doprovazena titulky a také instrukce v angli¢tin€ jsou casto
v prezentacich pisemné. Vyucujici B a C mi misto svych plant vyucovacich hodin poskytly
svlj pracovni list (pfiloha 9), ktery pouZzivaly na rozvoj Zakovského ¢teni a porozumeéni
textu. Zaci si z nati§ténych obrazki vyrobi knizku, ve které maji jak text o hmyzu, tak
popisuji obrazky nebo si vedle seznameni se se slovicky o hmyzu zopakuji i své znalosti
¢isel. Vzhledem k nazornosti danych ukoli funguje tato kniZecka jako ucebni materidl,
z kterého 74k snadno pochopi vyznam slov, kdyby si je zhodiny nepamatoval. Dalsi
z materiall, ktery mi tyto vyucujici poskytly, jsou materidly k vyuce michani barev (piiloha
10). V prvnim z pracovnich listi si zaci tvofi poznamky k michani barev a jazykoveé
nenarocnd vytvarna ¢innost je nasledné rozvijena o diskusi a prezentaci vlastni prace. Na
druhém listé pracuji zaci s rymem, dopliiuji ndzvy barev spravné do vét a rozvijeji zejména

své Ctenarské a pisemné dovednosti.

Tato Cast by se dala shrnout jako snaha o co nejpestiejsi praci s jazykem. Ucitelé rozviji
vSechny Ctyfi jazykové dovednosti (Cteni, psani, mluveni a poslech) a organizuji vyuku s
ohledem na rozli$né ucebni styly a typy inteligence (Gardner, 1983). Gardner ptedstavuje
osm typi inteligence: muzikalni, kinesteticka, vizualné-prostorova, interpersonalni,

intrapersonalni, naturalisticka, logicko-matematicka a lingvisticka.

2.6.5 Produkce jazyka (Producing the language)
Producing the language, tedy produkce jazyka, je dle jazykovych dovednosti délena na

mluveni a psani. Vyucujici kombinovaly dbali stfidavé na rozvoj ¢teni a psani a
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z uvedenych aktivit je patrnd velkd mira scaffoldingu, kterd je nezbytnou soucasti kazdé

CLIL vyucovaci hodiny.

Mezi aktivity na rozvoj mluveni v cizim jazyce lze pocitat i ranni rutinu, kterou mnozi ucitelé
za&inaji kazdy den. Zaci vyhlédnou z okna a pomoci karti¢ek na tabuli vyznaci datum, den
v tydnu, pocasi a ro¢ni obdobi. Takto muze byt CLIL soucasti kazdého dne i mimo
vyucovaci hodiny pro n¢j vymeétené. V béznych CLIL hodinach pak Zaci naptiklad chodi po
tfidé a vzajemné se doptavaji na karticky se slovicky, které drzi v ruce, ¢i na jiné otazky

odvijejici se vzdy od tématu hodiny.

Pro rozvoj psani pracuji vyucujici s riznymi pracovnimi listy, v nichz zaci pisi nazvy
k obrazkiim, nejcastéji v obou jazycich. DalSim z ukolti mize byt zapisovani poznamek
z videa. Ucitelé nepozaduji komplexni text, ale za dostatecna jsou povazovana jen klicova
slova, kterd zak zachytil a stihl zaznamenat. Kli¢ova slova mohou také tfidit do riiznych
kategorii a tabulek. Tento postup predstavily vyucujici B a C, kdyz tridily barvy do ¢tyfech
ruznych kategorii (hlavni barvy, druhotné barvy, chladné barvy, teplé barvy). Za interaktivni
pouziti pisemné formy jazyka lze povaZovat praci s internetovymi zdroji, kdy si zaci
vyhledavani pomoci kli¢ovych slov videa, z nichz si ndsledné vypisuji poznamky. Vyucujici
D, ktera tuto aktivitu zahrnula ve své ptipravé pro 5. ro¢nik (pfiloha 5), doporucila zakiim
konkrétni stranku na webu BBC, na které maji video hledat. Jako posledni aktivitu
procvicujici psani bych chtéla zminit tvorbu deniku, do n&jz si Zaci pravidelné kazdy den

zapisovali pocasi, aby mohli diskutovat o vysledcich svého pozorovani.

Obecné je pro faze produkce v CLIL hodinach nezbytna velka mira scaffoldingu. Zaci se
v pisemném 1 Ustnim projevu opiraji o tabulky, ¢lanky, pracovni listy a jiné materialy, které
jim ugitel nabizi. Zakovskou produkci podporuji také ritualy a jiné opakujici se aktivity, diky

kterym védi, co ocekévat.

2.6.6 Zpusoby, jak na téma navazat v dalsi hodiné

Prestoze se piipravy CLIL hodin nefidi kurikulem, vyucujici dbaji na jejich smysluplnou
provazanost. Nékdy uprednostni propojeni se soucasné probiranym obsahem v jiném
pfedmétu, jindy maji pro CLIL lekci jiné téma, na které v nasledujicich CLIL hodinach

navazuji.
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Jedna z ptiprav obsahovala i navrh, jak dané téma v nasledujici hodiné rozvinout. V tabulce
s ptipravou hodiny je tato ¢ast oznacena nadpisem Ways to continue the theme in the next
lesson, v ptekladu zplsoby, jak na téma navazat v dalsi hodin€é. Jako navrhované
pokra¢ovani hodiny o hmyzu navrhla vyucujici D hru Najdi si své jidlo. Po tfid¢ rozmistila
karticky se zastupci hmyzu, se kterymi se zaci v minulé hodiné sezndmili. Dale piipojila
karti¢ky, na nichZ bylo ve tiech vétach popsano, ¢im se dané zvife zivi. Zaci nasledné chodili

po tfidé a hledali, které karticky k sob¢ pfitadit.

2.6.7 Jak podpofrit porozuméni? (How to support understanding?)

Ptipravu zakoncily ndvrhy ¢innosti, kterymi miize ucitel podpofit Zakovo porozuméni. Za
vizualni podporu jsou povazovany doprovodné obrazky, video ¢i nazornd pantomima
znazoriujici vyznam slov. Dale se ulitelky vénuji ¢astému opakovani, které je rovnéz pro
zakovské u€eni velmi ptinosné. Také v pritbéhu zadavani instrukci doporucuji, aby zadani
aktivity zaznélo vickrat. V neposledni fadé vyucujici monitoruje u€eni zaka a chodi po ttide,
aby jim pomohla s tvorbou frazi ¢i zopakovala zadani aktivity s vizudlni oporou. Jak jiz jsem
zminila v kapitole 2.6.2., jednim z klicovych prvki pro podporu zakovského porozuméni je

prace s zakovskymi prekoncepty uceni a dostate€na nazornost vyucované latky.

2.7 Analyza metodickych prirucek pro ucitele CLIL

V nasledujici kapitole ptedstavim Hanbook for Bilingual Education English-enriched
teaching and learning, tedy ttidilnou ucitelskou piiruc¢ku pro bilingvni vyucovani. VSechny
dily maji stejnou strukturu a v uvodni ¢asti kazdého znich jsou predstaveny jazykove
obohacené programy v Helsinkach, které blize specifikuji v kapitole 1.6.2. Autofi si
uvédomuji odlisnosti napti¢ CLIL tfidami, at’ uz se jedna o miru zapojeni ciziho jazyka, nebo
pocet zakl a pocet pedagogti v jedné tfidé. Upozoriuji, ze specificnost hodin CLIL pozaduje
po ucitelich adekvatni praci s cili a vyukovymi metodami. Neméné podstatna je pro né 1
strukturovanost vyuky, spojend s vysokym narokem na peclivou ucitelovu piipravu kazdé

z vyucovacich hodin (Kohl et al., 2022).

Casovou naro&nost planovani CLIL vyuovani potvrdily také respondentky v rozhovorech
(viz 2.5), kdyz uvadely souvislost s chybéjici oporou ve finském narodnim kurikulu. Finské

kurikulum sice obsahuje, narozdil od ceského, kapitolu o bilingvnim vzdélavani, ale nejsou
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v ném definovany zadné povinné vystupy, které by vyucujicim pomohly se strukturovanim
lekci. V disledku toho se skupina autori na Univerzité v Helsinkach rozhodla pro tvorbu tii
ucitelskych ptirucek Handbook for bilingual education, English-enriched teaching and
learning. Kazda z ptirucek je napsana pro dva ro¢niky zaki a postupné tak obséhly obdobi
viech Sesti let prvniho stupné ZS. Aktivity jsou uzptisobeny Zakiim obou roéniktl. Pro zaky
nizsiho ro¢niku je pfipravena zakladni uroven tloh a s zaky vyssiho ro¢niku mohou ucitelé

vyuzit rozsifujici aktivity psané modrym pismem.

2.7.1 Cile pfirucky

Cilem autort bylo vytvoftit material, ktery ukdze CLIL ulitelim Sirokou Skalu aktivit, styld
vyuky prizptisobenych pro rizné typy uceni a pestrou paletu vyuziti scaffoldingu, ktery zaky
podpoii v u€eni se prostfednictvim ciziho jazyka. Autofi také cili na ,,standardizaci jazykové
obohacené vyuky napti¢ Skolami v Helsinkach®, ptfesto vSak nabdadaji uclitele k vlastni
kreativité pfi fazeni témat a vymysleni dalSich uc¢ebnich vystupt ¢i tvorbu vlastnich aktivit.
Jako dalsi cile autofi fadi: ,,objasnit uciteliim zptisob planovani jazykové obohacené vyuky
a poskytnout jim potiebné nastroje®, ,,vedeni vyuky kurikularniho obsahu v angli¢ting®,
,konkrétni ptiklady a ndpady na pouziti jazyka v hudebni a vytvarné vychové, v pracovnich
¢innostech ¢i v hodinach té€locviku®, ,,zvysit mezipfedmétovou spolupraci napti¢ predméty

a vzdélavacimi stupni® (Kohl et al., 2022, str. 12).

Vsechny piirucky se fidi stejnou strukturou a obsahuji shodnou tivodni ¢ast. Celou ptiruckou
se prolinaji ti1 hlavni témata: This is me, Me as a scientist a Me as an artist, tedy v ptekladu
To jsem ja, Ja védec, J4 umélec. Pfirucka obsahuje pfipravené navrhy aktivit k riznym
tématim a u kazdého tématu jsou v uvodu nejprve vypsany Content outcomes, tedy
obsahové vystupy a Language outcomes, tedy jazykové vystupy. Nasledné ucitelim
doporucuji klicova slova a fraze, a na druhé stran€ nasleduji samotné aktivity, jejichZ popis
je diky své vystiznosti vyuzitelny jako instrukce pro Zéky. Nalevo od aktivit jsou vypsany
prostiedky pro ,,input* a ,,output™ scaffolding a pod nimi slovesa vyjadiujici LOTS (lower-
order thinking skills, mysleni vyZadujici nizsi kognitivni naro¢nost) a HOTS (higher-order
thinking skills, mysleni vyzadujici vy$§i kognitivni naro¢nost (pieklad Satavova, 2022, str.
19)). Strukturu téchto pfirucek pfedstavim na ukdzce zpracovani péti riznych témat,

souvisejicimi s pfipravami hodin, pfedstavenymi v piedchozi kapitole (kapitola 2.6.). Pro
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snaz$i orientaci v materialech pfedstavim nejprve aktivity, které jsou ke kazdému z témat
piifazeny a az poté predstavim povinné vystupy a navrhy podpory, které v pfirucce

jednotlivym aktivitam piedchazeji.

Klicovymi prvky jazyka, které autofi ptedstavuji jsou: ,.komunikac¢ni dovednosti,
porozumeéni jazyku a jazykova produkce, jazykova pamét’, slovni povédomi o jazyce* (Kohl
et al., 2022, str. 8). Zduraziuji, ze odlisSnosti v rychlosti osvojeni si riznych jazykovych
dovednosti, ani nedostate¢na uroven v jednom z jazyki, nejsou prekazkou pro bilingvni
vyucovani. Ucitel by mél rychlost a zptsob vzd€lavani uzpiisobit individualnim potiebam
zakl a akceptovat, ze nékteti zaci potiebuji delsi ¢as pasivné vyuzivat jazyk, nez budou moci
rozvijet své jazykové dovednosti aktivné. Pro dosazeni téchto cilti doporucuji autofi zapojeni
riznych zplsobt hry s jazykem. Pro podporu komunikace se zaci musi civytit vyslySeni a

zapojeni humoru ve vyuce byva také vyhodou.

Pro sjednocené nahlizeni na jazykové vyucovani je dalSim z cila ptirucky ,,standardizace
jazykové obohacené vyuky napti¢ Skolami v Helsinkach. Navzdory tomu vSak nijak
neomezuji diraz na kreativitu vyucujicich, ktefi mohou témata vyuZzit pro inspiraci a
libovolné je kombinovat ¢i dopliiovat o dalsi ucebni vystupy ¢i tvorbu vlastnich aktivit. Za
dalsi cile autofi pokladaji: ,,objasnit uciteltim zpusob planovani jazykové obohacené vyuky
a poskytnout jim potiebné nastroje*, ,,vedeni vyuky kurikuldrniho obsahu v angli¢tiné®,
»konkrétni ptiklady a napady na pouZiti jazyka v hudebni a vytvarné vychové, v pracovnich
¢innostech ¢i v hodinach té€locviku®, ,,zvysit mezipfedmétovou spolupraci napti¢ predméty

a vzdélavacimi stupni® (Kohl et al., 2022, str. 12).

Série ptirucek pro bilingvni vzdélavani je rozdélena do tii knih dle ro¢nikd. Kazda z nich je
pfipravena pro zaky dvou nasledujicich ro¢nikl a je tedy ¢lenéna na Ctyfi €asti, dle Ctyfech
semestrii v téchto dvou rocnicich. Zminénymi ¢astmi jsou: Brzky podzim, Brzké jaro,
Pozdni podzim a Pozdni jaro. Kazdé z téchto obdobi je nasledné ¢lenéno do tii kapitol: To
jsem ja, Ja jako umeélec a J4 jako veédec. Kazda z téchto kapitol ma jesté podkapitoly, které
jsou pro vSechny tfi ptirucky stejné. Tato struktura cili na systematické a postupné
prohlubovani znalosti Zaki v jednotlivych oblastech. Pro vétsi prehlednost jsem se rozhodla
vyuzit tuto strukturu i pro svou praci, ve které predstavim kazdy rocnik zvIast’ dle zminénych

okruht.
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2.7.2 Aktivity

Vyuka kazdého z témat je ilustrovana na tfech aktivitach. Diky snaze o co nejpestiejsi Skalu
aktivit si mize ucitel zvolit ty, které jsou blizké u¢ebnimu stylu jeho 74kt a upravit si je dle
svych potteb. Vzhledem k finskému dirazu na diferenciaci jsou nékteré ulohy psané modre.
Zpravidla jsou tyto ulohy gradaci ptfedchozich a ucitel je mize vyuzit pro zabaveni

rychlejsich zaki nebo s celou tfidou, pokud ma na dané téma vice Casu.

V aktivitdich pro prvni dva ro¢niky se opét vyskytla prace s pisni, ale také interaktivni
poslech a ¢etba ptibehu, kdy Zaci pracuji s flashcards. Kazdy zak dostane kartu piedstavujici
néjaky predmét a kdykoliv slysi dané slovo, zvedne svou kartu nad hlavu. Diky této aktivité
museji zaci soustfedéné poslouchat po celou dobu cetby textu. Jiz pro takto malé zaky
uvadéji autofti 1 diskusi, v niz se zaci tidi ikonou pocasi, kterou jim ukaze ucitel a povidaji
si, co si vezmou na sebe. Pro procviceni slovicek se opét vyskytuje pantomima, pfi niz Zaci
hadaji, jakou z aktivit jeden z nich piedvadi. Zak jim pak pro kontrolu ukaze obrazek se
znazornénim dané aktivity. Modra grada¢ni uloha nasledné navrhuje, aby si silnéjs$i zaci
pfedvadeénd slova zapisovali. V pfipraveé o barvach prevazuje kresleni, ovSem muizeme si
povSimnout gradace ve zvySujicich se narocich na zdkovské jazykové dovednosti. Nejprve
tvofi dle Casto se opakujici jednoduché instrukce v pisni, nasledné€ zapisuji jejich nazvy, poté
je musi rozdélit do dvou skupin a az poté nésleduje skupinové prace. Pfi ni zaci zapoji
fantazii, propoji si anglicky jazyk se zkuSenostmi kazdodenniho Zivota a tvoii kruh barev
prakticky z pfedmétl, které naleznou ve tfidé. Aktivita by se zaroven dala oznacit za
,Hstirring activity (Dudkova, 2013, str. 16) tedy aktivitu, kterd pozvedne atmosféru ve tfidé
a diky niz jsou zaci aktivngj$i a diky fyzickému pohybu nasbiraji motivaci a energii pro dalsi
préci. Poté jiz mlze nasledovat diskuse, kdy se vyucujici tdZe: Which objects are red? a zaci
se presouvaji k vlastni jazykové produkci a vyjmenovavaji ervené piedméty. Déle vyucujici
pokladé otazku ,,What colour they are?*, na kterou Zaci odpovidaji s oporou o ,,speaking
frame* (tabulka podporujici produkci jazyka), v némz maji ptedepsanou odpovéd’ a staci jim
jen doplnit spravny nazev predmétu a celou frazi precist. Jako gradacni aktivita je pak
povidani o oblibené barvé, jejim zafazeni mezi primarni, ¢i sekundarni barvy, zpusobu,
jakym ji namixujeme, nebo o barvé, jaka jejim mixovanim vznikne. Pro tuto aktivitu maji

zaci rovnéz predepsany vSechny Ctyfi véty a jen dopliuji spravné nazvy barev.
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Téma barev je rozvijeno i v ptirucce pro tieti a ¢tvrty ro¢nik (ptfiloha 14). V pfirucee jsou
presné popsany instrukce tak, aby byly pochopitelné pro zaka a zvladl podle nich narysovat
trojuhelnik, ktery rozd€li na 9 stejné¢ velkych casti. Do rohti tohoto trojuhelniku umisti
primarni barvy, mezi né sekundarni a mezi sekundarni vlozi barvy tercidlni. Nasleduje
zakovska diskuse, v niz mohou vyuzit podporu ,speaking frame®, kde jsou v tabulce
predepsané odpovédi na otazky ,,What colours od you need to mix to make ...? What colours
do you need to mix to make this a terciatory colour?* (v ptekladu: Jaké barvy smichas, abys
vytvoril ...? Jaké barvy vytvofis, aby z tohoto vytvofil tercialni barvu?). V jiné aktivité je
postup obraceny, tedy obrazec vybarvuji dle nadepsanych barev v jednotlivych polich.
V nasledujici kognitivné narocnéjsi fazi si na tyto své vytvory davaji vzajemné zpétnou
vazbu. V gradacni aktivité mizeme opét zacit michanim barev vodovkami, ale poté mohou
zaci prezentovat princip kola barev za pomoci frazi v tabulce speaking frame. Vyjadti, zda

je dana barva primarni, sekundarni, ¢i terciarni a jakou kombinaci barev vznikne.

Z ptiru¢ky pro nejstar$i déti jsem si vybrala pfipravu zaméfenou na lidské télo. Prvni
aktivitou byla hra pexetrio, jejiz princip je stejny jako u hry pexeso, ovSem Zaci odkryvaji
trojice sloZené z obrdzku organu, jeho ndzvu a popisu jeho funkce. Dalsi aktivitou byl
pracovni list, v némz Zaci dopliovali ndzvy orgédnu do vét. Museli tak prokazat znalost
charakteristiky organt, aby jejich nazvy byly spravné zatazeny do kontextu véty. V posledni
funkcich jednotlivych organt a nasledné je zapisuji. V levém sloupecku tabulky maji nazvy
organit (mé plice, mé srdce, mlj zaludek, ...) a v pravém sloupci jsou jejich funkce
(vsttebava ziviny, Cisti mou krev, travi jidlo). Tato tabulka zaktim pomaha nalézt spravné
terminy a poZaduje po nich jen porozuméni vétdm a jejich spravné piecteni, zapsani, a

predevsim pfifazeni k ndzvu orgénu.

Z posledni piiru¢ky jsem vybrala piipravu vénujici se starovékému Rimu, aby tak bylo
mozné porovnat aktivity a pfistup k vyuce historického tématu s ptipravou lekce o
starovékém Egyptu, kterou predstavila jedna z vyucujicich. Pro tuto hodinu byla pouzita
nasledujici klicovd slova: republika, voleni ufednici, sendtofi, (Caesarova) invaze,
infrastruktura (akvadukty), dobyvatelé, gladiatofi, Rimska fise, civilizace, dang, (zemé&pisné)

umisténi, sit’ cest, ulice, zptisoby piepravy, feka Tiber, pohoti, vlada, zakon, senat, kulturni
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odkaz/vliv, architektura, struktury, betonové stavby, latina. Pravé tato klicova slova Zaci
pouzili v prvni aktivité, kdy si vylosovali jedno z nich a za pomoci internetovych zdroji
vyhledali informace k vysvétleni daného pojmu ostatnim. Tato aktivita nam ukazuje, Ze
autofi oc¢ekavaji vyssi jazykové schopnosti zakid, nez jaké ocekava respondentka, jejiz
pfipravu o Zivoté v Egypté jsem piedstavila v pfedchozi kapitole (viz kapitola 2. 6.). Aktivita
rozvijejici zakovské multimedidlni dovednosti zaroven doklada, ze autofi dbaji na propojeni
mezipiedmétovych vztahtl, jak avizovali v teoretickém tvodu ptirucky (vice viz Kohl, 2022,
str. 12) Také navazna aktivita je propojena s modernimi technologiemi. Zdrojem pienosu
informaci je témét ptilhodinové video ,,How They Did It — Growing Up Roman* z YouTube
kanalu Invicta, ktery svymi videy piedstavuje rtizné kapitoly historie. Invicta si klade za cil
barvité pfindSet historicka témata, jako pt. perska valka Alexandra Velikého, politika Julia
Caesara, &i zminény Anticky Rim. Sva videa t¥idi do kategorii: How They Did It, The Art Of
War a Moments In History. V ptipad€, ze by o sledovani videa vyucujici nemél zajem, nebo
na n¢j nemél prostiedky, prirucka nabizi také text o 320 slovech, ktery na dvou stranach A4
predstavuje, jak ve stftedovekém Rimé vypadala rodina, odévy, vzdélani, kazdodenni zivot,
volny €as, hry, prace, stravovani a napoje. V gradacni aktivité je doporuceno video ROMAN
EMPIRE | Educational Video for Kids z vzdélavaciho YouTube kanalu Happy Learning
English. To ve tiech minutich pfedstavuje historicky vyvoj Rimského impéria, rozlozeni
spolecenskych vrstev, tehdejsi infrastrukturu a druhy staveb a v zavéru i rozpad impéria po
padu Germénii. Zaci hledaji podobnosti a rozdily mezi ¥imskou spole¢nosti a zapadni
kulturou a jako podporu pro diskusi vyuzivaji speaking frame (ptiloha 18). Zaci pro svou
praci mohou vyuzit také infografiku z portalu National geography (ptiloha 17), ktera mé
prekvapila mnozstvim textu a jeho jazykovou naro¢nosti. Z materialli této lekce miZzeme
vidét, ze autofi se rozhodli stale posouvat hranici jazykovych kompetenci Zakl a v oblasti
jazykového rozvoje na né€ kladou stale vétsi naroky, ¢imz potvrzuji Vygotského teorii Zony

nejblizsiho vyvoje (Vygotsky, 1978).

2.7.3 Obsahové vystupy
KaZzdé z témat zaind predstavenim kurikularnich vystupti (cile jmenované kurikulem skoly,
tedy RVP & SVP) jsou tvofeny aktivnimi slovesy a nékterd znich jsou piedstavena

v Bloomov¢ taxonomii v uvodni €asti pifirucky (pfiloha 11). Diky stru¢nému zéapisu
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v bodech jsou pfehledné a muzeme na nich pozorovat také rozdily v mife kognitivni
naroc¢nosti, kterou po zZacich ucitelé pozaduji. V tématech zpracovanych pro prvni a druhy
roc¢nik maji zaci za kol rozpoznat a pojmenovat predméty na obrazcich, zatadit aktivity do
spravného ro¢niho obdobi, vyjmenovat a popsat druh, ptifadit k sobé barvu a jeji nazev. I
v lekci s tématem barev je vyuzivan popisny jazyk a instrukce zni: vyjmenuj, vytvor barvy
smichanim a seskup pfedméty dle barvy. V piipravé pro nasledujici dva rocniky maji zéci
tvotivé cile, jako zakresleni barev do barevného kola ¢i jejich michani. Na n€ pak navazuje
jazykovy cil vyjmenuj, jaké barvy zaradi§ do primarnich, jaké do sekundarnich a jaké do
tercialnich. Na pfipravach pro posledni dva ro¢niky je patrny zvySeny narok na kognitivni
dovednosti a Zaci maji popsat zivot lidi v antickém Rimé&, vysvétlit znaky jejich kultury,
vyjmenovat ditvody Gspé$nosti Rimské civilizace a v zavéru i porovnat fimskou a moderni

vychodni spole¢nost. V druhé z ptiprav potom vyjmenovavaji a vysvetluji.

Obsahové vystupy jsou tvofeny pomoci téchto vyse zminénych sloves, které umoziuji
specifikovat troven mysleni a kognitivnich znalosti, kterou po zacich u dané aktivity

pozadujeme.

2.7.4 Jazykové vystupy

Také jazykové vystupy jsou tvofeny pomoci aktivnich sloves v imperativu, jako napiiklad:
pritad’; pokladej otdzky o... a odpovidej; diskutuj o tom, co mas a co nemas rad na...;
zdivodni sva pro a proti; seskup slova a fraze k tématu ...; piepis slovicka a véty o tématu.

Tyto vystupy jsou zaroven struénym popisem ¢innosti Zaka v dané aktivite.

Pii porovnani pfiprav (viz pfiloha 12 — 16) jsou patrné rozdily v obtiznosti vystupi napfic
ro¢niky. V prvnim a druhém rocniku napiiklad zaci pojmenovavaji barvy, spojuji obrazky
s jejich slovnim popisem, pisi jména barev, piedstavi svou oblibenou barvu ¢i si s oporou o

tabulku o barvéch povidaji.

Ve tietim a ¢tvrtém rocniku nadale vyuZzivaji tabulky jako podporu pro mluveni v cizim
jazyce. Déle pouzivaji dramatizacni techniku hry roli ¢i vyuzivaji gesta pro podporu svého
mluveného projevu. Nékteré vystupy se vénuji 1 kvalité ustniho projevu, jako naptiklad:
mluv zfetelné a dostatecné nahlas, aby t&€ kazdy slySel. Vystup mize poukazovat i na
komunikaci s ucitelem napt. pii tvorbé barevného kola pracuj podle ucitelovych instrukci

(ptiloha 14).
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V pftirucce pro paty a Sesty ro¢nik je kladen dliraz na préci s textem a klicovymi slovy, ktera
zaci hledaji. ProcviCovany jsou techniky skimming (urCeni hlavni myslenky textu) a
scanning (vyhledani uréitych informaci). Zaci védomé kombinuji pouziti aktivniho a

pasivniho jazyka nebo tfeba zkoumaji latinu a porovnavaji ji s ostatnimi jazyky.

Tyto jazykové vystupy CLIL hodin necili na konkrétni gramaticka pravidla, ale vedou

k rozvoji strategii prace s jazykem.

2.7.5 Klicova slova a klicové fraze

Kazdé téma je také predstaveno prostfednictvim klicovych slov a kli¢ovych frazi. Pro snazsi
orientaci v tématu jsou vedle povinnych vystupil vypsané v kazdé z lekci také klicova slova
a klicové fraze. V priruckach pro mladsi zaky byvaji jako klicova slova oznacena slovicka,
ktera se zaci maji naucit, jako je tomu napiiklad v lekcich o barvach. Pozdé&ji jiz jsou tato
slova pouze ndzvy konceptl, které maji byt zaci schopni slovné vysvétlit, jako tomu je

naptiklad v lekci o starovékém Rim¢.

Kli¢ové fraze pomahaji ukazat uciteli, jaké véty po zacich mize pozadovat. Tyto fraze jsou
kratké a jednoduché a funguji jako podpora zakovského mluveni a psani. V lekci pro prvni
a druhy ro¢nik miZeme napiiklad vidét otdzky na pocasi, vhodné obleceni, oblibené ro¢ni
obdobi a venkovni teplotu a k nim pfislusné kratké odpovédi (pfiloha 13). V nékterych
ptipravach (ptiloha 14 a 15) jsou fradze organizovany v tabulce ,,speaking/writting frame*,
tedy ramec podporujici Zakovské Cteni a psani. V tabulkdch jsou pod sebou napsany rizné

varianty vét se stejnou vétnou strukturou, kterou Zaci nasledné procvicuji.
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2.7.6 Input a Output Scaffolding
Input (viz 1.4.4.) scaffolding zahrnuje materidly Ke kazdému ze Ctyt obdobi je vytvoiena
knizka ptiloh s materialy pro input a output scaffolding. Pfilohy jsou Cislované a odkazy na

né jsou vypsany u kazdého z materiald.

Za input scaffolding (pfilohy 12—-16) mohou byt povazovany naptiklad: pisné, ptibéh,
flashcards (karticky s obrazky zndzornujici slovicka), nebo videa vykladajici koncept ucebni
latky. Tato vzdé€lavaci videa byla z kanalti Invicta (sekce videi: How They Did It), Song
KLT channel a Happy Learning English.

Mezi priklady output scaffoldingu patii: kalendat, tabulka pro podporu psani nebo mluveni,
flashcards, ¢i kolo barev, se kterym v jedné z ptiprav zaci pracuji.

Na ptikladu nésledujicich dvou grafli predstavim ptiklady input a output scaffoldingu, které
ptirucka a k ni pfiloZzené ptilohy nabizeji. Pro zpracovani tohoto grafu jsem zvolila ptirucku
pro prvni a druhy ro¢nik, vzhledem k nejpestiejSimu obsahu materialti. Nasledujici kolacovy

diagram znazoriiuje miru input a output scaffoldingu, které ptirucka nabizi.

Scaffolding

® [Input scaffolding m OQutput scaffolding Input and output scaffolding

Obr. 9: Pomér input a output scaffoldingu v ptiruckach

Zelena vyse¢ diagramu znazorfiuje, ze necela polovina materialii je v pfirucce pouzivana
zaroven jako input a zaroven jako output scaffolding. Z porovnani ¢ervené a modré vysece
je patrny vétsi diraz na output scaffolding, ktery je v priruckdch obsazen ve vétsi mifte.

Naésledujici tabulka pak znazorfiuje, co kterd z barev vyjadieno.
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flashcards s popisky 3  tabulka s vétami 39 flashcards 38
pribéh 2 | Fecové bubliny 7 | pracovni list 2
obrazky k diskusi 1 pracovni list 5  hraci pole 1

pisen s titulky a 1 obrazovy material 5

doprovodnymi
pohyby

hra 4

Obr. 10: Pomér input a output scaffoldingu v ptiruckéach

Za priklady input i output scaffoldingu jsou uvadény flashcards (ptiloha 19), tedy karticky
s obrazky znazornujici slovni zdsobu. Tyto karti¢ky jsou vyuzivany jako input i output
scaffolding a Casto jsou doplnény o popisky vysvétlujici znadzornény obrazek. Nekdy jsou
popisky vytistény hned pod obrazkem, jindy karticky s popisky Zaci k obrazkiim pritazuji
nebo popisky dopisuji do prazdnych policek. Druhym nejcastéji vyskytujicim se materidlem
jsou tabulky s vétami (pfiloha 20). Tyto tabulky jsou vyuzivany na podporu zakovské
produkce, tedy na podporu éteni a psani. Zaci zaménuji néktera slova ve vété a tim si procvici
danou vétnou strukturu. Tento zplsob podpory muize mit také podobu konverzace
zaznamenané¢ pomoci feCovych bublin s mezerami na vynechand slova. Jako output
scaffolding nabizeji ptirucky také riizné hry, jako je hadani tvaru, ptitazovani kratkych textt
k obrazkiim nebo hra s kostkou (ptiloha 21). Pro praci s jazykem mohou byt zakiim oporou
také rizné pracovni listy €1 obrazky. V pracovnich listech Zaci naptiklad déli slovicka do

ruznych kvadranti, popisuji obrazek ¢i dopliuji text do tabulky.

Obrazky mohou byt brany zarovei jako input scaffolding, pomoci nichz se zaci s novym
tématem seznamuji. Stejnou funkci mohou plnit také videa, pisnicky ¢i piib&hy, které si zaci

ptectou pro ziskani dostate¢ného mnoZstvi informaci pro naslednou diskusi.
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2.7.7 LOTS and HOTS

Motivace prostrednictvim hry a interaktivnich aktivit neni jedinym kritériem Gspésné vyuky,
a proto se autofi ve vSech svych zpracovanych tématech odkazuji na Bloomovu taxonomii a
dbaji na rozvoj mysleni zakd. Proto ptipravuji své aktivity na zdkladé zvySovani narokd na
mysleni zakd a nalevo od kazdé ptipravy jsou vyjmenovana aktivni slovesa oznacujici

zpisob mysSleni, které zaci v pribchu aktivit pouzivaji.

higher thinking skills

analyse

apply

lower thinking skills
understand

Obr. 11: (Kohl et al., 2022, str. 10)

Cile pro rozvoj mysleni jsou uspofadany od nejjednodussich, znazornénych v nizsich
Nalevo od kazdého z cilt jsou vypsana aktivni slovesa, ktera vyu€ujicim sndze znazornuji
druh ¢innosti odpovidajici danému cili. Obdobné pyramida je vytvotena i pro zaky 4. az 6.

ro¢niku.

create

higher thinking skills evaluate

analyse

apply

lower thinking skills

Obr. 12: (Kohl et al., 2022, str. 10)
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Setazeni kognitivnich cili dle narocnosti zistava i pro starSi zaky stejné a opét ve vyuce
postupujeme od spodnich pater nahoru. Cile jsou zde rovnéz upfesiiovany, ovSem tentokrat
v podobé otazek na dovednosti zakti. Tvar pyramidy se na konci prvniho trojroc¢i proméiuje.
trojro¢i nejuzsi. OdliSnosti ve velikosti pater nam timto zndzornuji, Ze mira zapojeni aktivit
rozvijejicich tyto cile se v pribehu skolni vzdélavani zéka lisi. Zatimco s mladSimi zéky se
zaméfujeme zejména na nizsi kognitivni cile, jako je naptiklad pamétné procvicovani, se

star§imi zaky uz se vénujeme vyuziti ziskanych znalosti pii vlastni tvorb¢.

Znalost tohoto systému byla klicem pro tvorbu jednotlivych piiprav hodin. V ptiruckéach
jsou slovesa znazornujici kognitivni naroc¢nost cilit vzdy nalevo od ptislusnych aktivit.
Z ptiloZenych témat (piiloha 12-16) jsem vypsala jednotliva klicova slova, kterd ptikladam
v nésledujici tabulce. Slovesa jsou v pfirucce zapsdna v pritomném casu pribéhovém, ale

pro jednodussi preklad jsem se je rozhodla piepsat do infinitivu.
Slovesa pouzita v obsahovych vystupech (viz ptiloha 12—16, pteklad autorky):

e 1.— 2. ro¢nik: popsat, pojmenovat, vybrat, tfidit, rozpoznat, vyjmenovat, vypravet,
vysvétlit, ukdzat, napsat, najit, roziadit do skupin

e 3.—4. ro¢nik: popsat, porovnat, planovat, tvofit

e 5.-6.ro¢nik: popsat, porovnat, pojmenovat, vybrat, psat, zapamatovat si, piedstavit

si, fesit, rozhodovat, porozumét

Jak je ztéchto vyCth patrné, ve vSech rocnicich jsou kombinovany LOTS and HOTS na
ruznych urovnich kognitivni naro¢nosti. Pfestoze jsou n&kterd ze sloves pouzita ve vice
ro¢nicich, kognitivni narocnost danych aktivit se 1i§i vzhledem k tématu a k poskytnutym

materidliim input a output scaffoldingu.
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2.8 Shrnuti vysledki vyzkumu

Z mého pozorovani vyplynuly tyto hlavni charakteristiky zptisobu CLIL vyuky ve Finsku.
Pro ty, ktefi se rozhoduji, zda CLIL ve své praxi implementovat, uvedly respondentky
zdivodnéni, pro¢ se pro CLIL vyuku rozhodly, jaka byla jejich motivace a jaké vyhody
CLIL vyuky spattfuji. Nejvice si cenily zvySeni zakovského sebevédomi v pouziti ciziho
jazyka. V CLIL hodinéch jsou Zaci s riznou urovni jazyka nuceni vzajemn¢ se podporovat.
Diiraz na spolupraci nezistava vSak jen v ramci jedné tiidy. Vyucujici usiluji také o
mezitiidni spolupraci zakid a vyjimkou neni ani mezinarodni spoluprace prostfednictvim

ruznych projekti.

Mezi dalsi vyhody CLIL vyuky patii interaktivita vyuky ¢i riznorodost materidll, se kterymi
ucitelé v hodinach pracuji. Tato interaktivni vyuka se v podani finskych uciteli projevuje
kombinaci aktivit uzpisobenych zaktim a jejich riznym ucebnim styltim a riznym druhtim
inteligence. Za vyukové¢ materialy pouzivaji ucitelé pisné, videa, ptibéhy, obrazky. Ve vyuce
také nesmi byt opomijen humor a ucitelé Casto vyuzivaji rizné didaktické hry, jakou je
napiiklad Kimova hra. Tato variace aktivit je navic jednim ze zptisobt podpory Zakovského
soustfedéni. Dale se respondentkdm osvédc¢ilo vyuzit k motivaci moment piekvapeni, a
predevsim neustale monitorovat déni ve tfidé. Vyucujici A a B jsou pfesvédcené, Zze v CLIL
vyuce jsou zaci s ADHD klidngjsi, jelikoz musi veSkerou svou pozornost zameéfit na

porozumeéni jazyku a snaze se koncentruji.

Vyucujici oceniuji také volnost ve volbé vyucovaného ptredmétu a tématu vyuky. Pro CLIL
vyucovani totiZ nejsou definovany vystupy kurikula a naplin CLIL vyuky se proto odliSuje
napfi¢ jednotlivymi tfidami. Nékteré vyucujici vnimaji tuto neukotvenost v kurikulu jako
nevyhodu a ocenily by vétsi strukturovanost CLIL vyuky. Tento pozadavek byl jednim
zdivodid vytvofeni helsinské pfirucky. Témata jednotlivych aktivit vychdzeji totiz
z kurikularnich vystupt jednotlivych pfedméth. Prirucka pracuje s riznymi druhy vstupnich
materidl (ptib¢h, video, obrazek, infografika, reklamni plakat...) a aktivity odrazeji

kazdodenni zkuSenost zakua.

Jednim ze zpiisobt podpory zaka v CLIL hodinach je odliseni téchto hodin od ostatnich.

Ucitel s sebou nosi do CLIL hodin plySdka nebo néjak doplni sviij odév (zastérou,
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sponkou...) a zdk diky tomu vi, Ze bude hodina probihat v angli¢tin¢ a mize se na vyuku

psychicky naladit.

Ucitel¢ vzdy kladou diiraz na emocionalni podporu zakd, stale je monitoruji, chodi po tiidé
a individualné zaky podporuji, kdyz upadaji do pocitu frustrace z neporozumeéni probiraného
obsahu. Pravée tato zakovska frustrace je totiz jednou z hlavnich obtizi zakt v CLIL tfidach.
V piipadech interakce s zdkem je mozno vyuzit mateisky jazyk, aby zaky uklidnily.
Matefstina mtze byt také pouzita béhem predstaveni slovni zasoby, pokud by byla pfilis
abstraktni a neznazornitelna. Respondentky se vSak shodly, ze matefsStinu pouzivaji v CLIL
hodinach jen minimalné.

Podpora zakovského porozumeéni je nezbytna zejména pii zavedeni nového uciva. VSechny
respondentky v souvislosti s porozuménim zaka vzdy zdiraziuji, Ze neni nutné, aby v CLIL
hodinach rozuméli vS§emu. Proto nékteré z nich povazuji kontrolu zdkovského porozumeéni
za nezadouci a béhem kazdé aktivity spravnost zakovského porozuméni nezjistuji. Pro
podporu porozuméni kladou dliraz zejména na vizualy (obrazky, videa), predvedeni slovicek
pomoci pantomimy, gest, prace s obli¢ejem, ¢i ménéni tonu hlasu. V nékterych piipravach
byla na podporu porozuméni ptedstavena prezentace s obrazky ptedstavujici klicova slova.
Zakovské porozuméni bylo také ovéfovano Gtenafskymi listy s tikoly nebo jejich propojeni

slySen¢ho s kresbou ¢i fyzickou aktivitou.

Zakovska slovni &i pisemnéa produkce je dle respondentek podporovana zejména tvorbou
bezpecného prostiedi ve tfidé a dodrZzovanim pravidelnych rutin v cilovém jazyce. Nekteré
respondentky si pochvalovaly tabulky s frazemi pro podporu mluveni a psani, vytvoiené
helsinskou ptiruc¢kou pro jazykoveé obohacené vzdélavani. Jinym vSak piijde prace s t€émito

tabulkami pfili§ mechanicka a upfednostiiuje v CLIL hodinach autentickou komunikaci.

Z piirucek, ptiprav i rozhovorii obecné vyzafuje nezbytnost vyuZiti scaffoldingu v CLIL
hodinach. V ptiruckach jsou pro input a output scaffolding nejcastéji pouzivany flashcards,
¢i tabulky s frazemi podporujici mluveni 1 psani. Vyucujici D se ohradila jak vici témto
ramciim, tak vii¢i zjednodusovani ucebni latky i zvolenych materialt. Prestoze vyucujici C
je presvédcena, Ze vSe musi zaklim zjednodusit, vyucujici D preferuje autentické materialy

spojené s nabidnutim dostatecné podpory pro praci s nimi.
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Jak jsem zminila v ivodu této kapitoly, respondentky pozoruji, Ze sebevédomi zakl pfi
pouzivani ciziho jazyka v CLIL hodinach vzrlstd a zaci jsou Casto motivovani pouzivat

anglicky jazyk 1 doma ¢i v pribéhu jinych mimoskolnich aktivit.

Jako posledni zkoumanou kategorii zminim kombinaci jazyka a obsahu. Za jeden
z klicovych aspektd CLIL vyuky je povazovano, ze vyuziti jazykovych znalosti neni
odklddano na budoucnost, ale zaci jej od pocatku aktivné vyuzivaji jako prostfedek pro
uceni. Nékteii ucitelé zahrnuji do CLIL hodin i procviceni gramatickych frazi, kterymi se ve
stejné chvili zaci zabyvaji v jazykovych hodinach. VétSina respondenti vSak povazuje za
dostatecné naplnéni jazykového cile, ze prostfednictvim jej vyuka probihd. Ani helsinské
prirucky nezduraziuji drilovani piedstavenych klicovych frazi. Ve svych jazykovych
vystupech cili vice na rozvoj strategii prace s jazykem. I z tohoto ditvodu jsem piesvédcena,
ze vSechny techniky predstavené v této praci, jsou vyuzitelné nejen v hodinach CLIL, ale

mohou byt pouzity naptiklad pii praci s zaky s odliSnym matetskym jazykem.
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Zavér
Ve své praci jsem se zabyvala pfistupem CLIL, jazykové a obsahové integrovanym

vyucovanim. Zamérem mé prace bylo poukédzat na CLIL metody a techniky, pouzivané

finskymi uciteli.

V ¢asti teoretické jsem s oporou o odbornou literaturu definovala pojem CLIL a pfedstavila
jeho historicky vyvoj. Zabyvala jsem se nejen prvopocatky CLILu ve Finsku, ale 1
naslednym Sifenim pfistupu CLIL do dalSich ¢lenskych statth Evropské Unie. Nasledné jsem
predstavila modely CLILu v praxi. Rozlisila pojmy soft a hard CLIL, popsala vztah CLILu
a biligvni vyuky a pfiblizila, jak v praxi funguji imerzni programy a jazykové sprchy. Daéle
jsem také predstavila s CLILem souvisejici koncept scaffoldingu. Nejprve jsem srovnala
ruzné definice tohoto konceptu a nasledné pteSla k predstaveni historického vyvoje
scaffoldingu a predstaveni riznych druhii scaffoldingové podpory. Uvedla jsem také
principy CLIL teorie, jelikoz povazuji za dilezité, aby ucitel pii planovani vyuky vychazel
nejen z praktickych zkuSenosti, ale i z teoretickych rdmct konceptu. Tyto teoretické ramce
umoznuji konkrétné zacilené planovani CLIL vyuky. V zavéru teoretické Casti jsem také
predstavila program JULIET a uvedla vyzkumy souvisejici s vyvojem ptistupu CLIL ve

Finsku.

Vyzkum, ptedstaveny v mé praktické ¢asti, mél podobu vicecetné ptipadové studie. Cilem
mého zkoumani bylo zjistit, jaké techniky a metody vyuky vyuzivaji finsti ucitelé v CLIL
vyuce. Pro sbér dat jsem vyuzila polostrukturované rozhovory s ugiteli na ZS Kortepohja a
obsahovou analyzu planti vyuky nékterych z nich. Nejprve jsem $kolu predstavila a nasledné
jsem provedla analyzu nasbiranych dat. Déle jsem provedla obsahovou analyzu helsinskych
ptirucek pro jazykoveé obohacenou vyuku. V zavéru jsem shrnula implikace do praxe CLIL

vyuky vychazejici z nasbiranych dat.

Cilem mé prace bylo ziskat inspiraci pro uchopeni CLIL vyuky a zprostfedkovat tak
vetejnosti pohled na finské vnimani CLILu. Sebrana data mohou byt inspiraci pro vyucujici,
kteti chtéji své CLIL hodiny ozvlastnit ¢i ndstrojem k rozhodovani pro ucitele, kteti chtéji

CLIL do své vyuky implementovat.
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Seznam priloh

Priloha 1: Otazky pro polostrukturovany rozhovor

Jak dlouho jiz vyucujete prostiednictvim ptistupu CLIL?

Proc€ jste se rozhodla pro pouzivani ptistupu CLIL?

Jaké vyhody a nevyhody vidite ve vyuCovani prostiednictvim ptistupu CLIL?
V porovnanim s béznou tfidou, co déla zakiim v CLIL tiidach nejvétsi obtize?
Dodrzujete v CLIL hodinéach néjakou strukturu?

AN S e

Finské ndrodni kurikulum pozaduje po Zacich v CLIL tfidach, naplnéni stejnych cila

jako pro zéky v bézném proudu vzdélavani. Jak postupujete, abyste tento pozadavek

naplnila?
7. Jakymi zptsoby podporujete zakovské porozumeéni v prabéhu CLIL lekce?
8. Jak si ovéfujete, Ze porozuméli instrukcim?
9. Jaka specifika ma CLIL vyucovaci hodina, ve které je zavadéno nové téma?

10. Jakym zptsobem podporujete zakovskou produkci ve vyucovacich hodinach CLIL?

11. Jak podporujete své zaky v prubéhu CLIL hodin emocionalne?
12. Jak podporujete zdkovskou koncentraci a jejich motivaci do ukola?

13. Pristup CLIL je charakterizovan svym propojenim vyuky obsahu a jazyka, jak tyto

dvé slozky kombinujete?

14. Nékteti védci upozoriiuji, Ze nabizend podpora zakl by se méla postupné snizovat,
aby vedla Zaky k samostatnosti. Oproti tomu jini zdiraziuji, Ze s podporou Zaci
dosdhnou vzdy lepSich vysledkli, a proto by jim méla byt nabizena stale. Jak

bilancujete v nabidce podpory Vy? Ke kterému pfistupu se priklanite?
15. Chtéla byste zavérem néco dodat?

Nekteré z navazujicich otazek:

Jak se zamé&fujete na rtizné styly uceni zaka?
Jak zaci reaguji na pouZzivani jiného jazyka ve vyuce?
Jakym zplisobem a jak ¢asto kombinujete riizné zpisoby prace?

AW N~

néjaké podobné pomicky pro podporu Zadkovské produkce v cizim jazyce?
Jakym zpiisobem kombinujete v hodinach anglicky a finsky jazyk?

9]

Pouzivate “speaking frames” a “writing frames”, prezentované v Handboocich, nebo

6. Odborna literatura rozliSuje mezi okamzitym a planovanym scaffoldingem. Jaky ve

svych hodinach pouzivate Vy?
7. Jaké ptredméty vyucujete prostiednictvim CLIL?
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Piiloha 2: Rozpis predméti ve vzdélavacim programu

ODKAZ: Nafizeni viddy o zahdjeni vyuky cizich jazyku v zakladnim vzdélavani od 1. ro¢niku 793/2018 a navy3eni poétu hodin 794/20.9.2018.
Regula Nafizeni Regula
Tridy  ¢ni minimum JKL &ni
minim minim
um um
Latky 1 L:I min 3 4 5 j min J 7 8 3] min Celkem
Matefsky jazyk a literatura 5 5 14] 4 4 4 5) 1 3 4 3] 10 37 42
Jazyk A1 3 3| E 4 4 3 3 E 2 2 3 7 27 18
Jazyk B1 - Svédstina | 2| 2| 1 2 1 4 6 6
Matematika | 3 3| 6) 4 4 4 4 15 3 4 4 11 33 32
Environmentalni studia: (trndy 1-6) | 2 2 4 3 3 2 10) 14
BG, Fy, Ke, Tt integrovano)
Biologie a geografie 2 2 7 7
Fyzika a chemie 2 3 7 7
Zdravotni informace 1 1 1 3 3
Environmentaini a pfirodni védy celkem. 31 31
Nabozenstvi/ET | 1 1 2| 1 2 1 1 E| 1 1 1 3 10 10
Déjepis a spoletenské védy | 1 2 2 E 2 2 3 7 12 12
Hudba 1 1 2| 2 1 2 1 4 2 0 o 2 10 8
Vytvarné uméni 1 1 2] 1 1 2 1 E 2 0 o 2 9 9
Remesla 2 2 A= 2 2 2 2 552 0 0 2 14 1
Sport 2 2] 4 2 2 2 9) 3 2 7 20 20
Domécnost 3 0 0 3 3 3
Volitelné pfedméty v oblasti uméni a 6 [1] 2 3 5 5 11
femesel
Uméni a femesla celkem 6 6 7 6 8 7] 12 4 5 21 61 62
Vedeni zaku 05 05 1 2 2 2
ICT (informacni a komunikacni technologie) 1 0,5 05 0,0 2 -
Volitelné predméty 1 1 00 40 30 9 9 9
Pocet hodin tydné na Zaka JKL 20 24 24 25 30,0 300 30, 230
Minimalni pocet hodin Nové 20 20 22 24 25 2 29 29 30) 224
narizeni 422 - 2012
Jazyk A2, nepovinny 2 2 2 2 2l 12 12
Jazyk B2, nepovinny 2 2 4 4
U hodin anglictiny jsou barevné vyznaCeny zmény rozvrhu schvalené vyborem pro vzdélavani dne 18.12.2019: D

Zmény jizdniho Fadu:

1 tydenni lekce jazyka A1 pfidana pro tfeti tfidu

Pro Sestou ffidu je vypsana 1 tydenni hodina mateiského jazyka a literatury.

Ostatni zmény jsou shodné s rozhodnutim pedagogické rady o rozdéleni hodin zékladniho vzdélavani ze dne 18. prosince 2019.

Na zakladni $kole jsou 2 nepavinné hodiny pro Zaky 1 v 5. a 1 v 6. tfidé. Skola muze zakim nabidnout
véechny predméty (vEetné dramatické vychovy a ICT) nebo viceoborové vyucéovaci jednotky jako
nepovinny pfedmét navic.

PieloZeno piekladacem: jizdnim fadem je myslen rozvrh vyucovacich hodin
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Priloha 3: priprava hodiny na téma pocasi pro 1. ro¢nik

CLIL grade 1 (2 x 45 min)

Vyucujici D, 2022-2023

Theme

ENS: Weather, observing and investigating the weather
Key concepts: weather, sunny, rainy, cloudy, snowy

Orientation = switching the mode into
CLIL lesson

-English flag on the board as a sign
-hat/apron/scarf for the role
-doll/stuffed toy as a mark

Introduce the words in the song “How’s the weather? (super
simple songs) https://youtu.be/rD6FRDd9Hew?feature=shared

-introduce by listening once

-teach words with symbols and combine them with actions
-repeating the phrases together one phrase at a time
-singing together

Drilling part

Memorising the new words
Kim game or “memory game” in groups

Producing the language

Verbal/written assignment: Start following the weather daily
with the class, chart in the ENS booklet to fill out.

Offering opportunities for practising
(and listening) the language

Make observations together: “Have a look outside. How’s
the weather today?”

— becomes part of the morning routines
— the pictures on the calendar
Task: combining the concept and the picture

Ways to continue the theme in the
next lesson

Verbal use of language:
Mimic game (verbal use of language)

— engaging students by asking them to act out and take part
verbally by answering the questions How’s the weather?

Written task:

-combine the concept and picture

OR

-filling out the weather chart (symbols)
Continue the theme in art/crafts lesson
-snowflakes

-rainboots

How to support understanding?

-weather pictures when speaking
-video/song

-actions with concepts

-verbal modelling

-repetitions using different tasks
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https://youtu.be/rD6FRDd9Hew?feature=shared

Priloha 4: Priprava hodiny na téma hmyz pro druhy ro¢nik

CLIL grade 2 (1 x 45 min)

Vyucujici D, 2022-2023

Theme

ENS: Insects
Key concepts: caterpillar, butterfly, cocoon

Orientation

1. Just watch the video: The Very Hungry Caterpillar https://www.youtube.com/w atch?v=75SNQK-Sm1YY

Offering opportunities for
practising (and listening)
the language

2. pause the video at certain points to go through vocabulary, teacher
points out important information

Drilling part

Drilling game:

The teacher uses flashcards with pictures of insects and their names (ant,
bee, butterfly, moscito, ...)

- Repeat after the teacher and go through flashcards (written name on
the board)

- Movements: Fly like a bee, .. (advanced say the whole sentence, lower
demand: say the name of the animal)

Producing the language
-Verbal assignment

Each student has one card, they go around and ask “Hello, who are you?”

- Scaffolding: walks around, models phrases if children dont remember
them, clear instructions example and model before, helps individually
those who need it

Go around classroom and guess: What insect is this?

- Who am I? I have ... . (in finnish, but children had to find the flashcard
with the english name and picture, afterwords they could write it down)

Ways to continue the
theme in the next lesson

Further activities: each group has names of insect, go and find your
food, they walk around the classroom and match the names of insects
with the description of what do they eat.

How to support
understanding?

-weather pictures when speaking
-video

-actions with concepts

-verbal modelling

-repetitions using different tasks
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https://www.youtube.com/w%20atch?v=75NQK-Sm1YY

Priloha S: Priprava hodiny na téma lidské télo pro 5. ro¢nik

CLIL grade 5 (2 x 45 min)

Vyucujici D, 2022-2023

Theme

ENS: Anatomy of the Human body

Key concepts: Nervous System, Skeletal System, Skin,
Respiratory System, Circulatory System, Joints and Muscles,
Digestive System, The Natural Homeschool

Orientation

= switching the mode into CLIL
lesson

Presentation:
The systems of the body: (names with pictures)

- Nervous System, Skeletal System, Respiratory System,
Circulatory System, Digestive System

Handout. Partly in Finnish partly in English.
Human Body Systems — Activity Sheet

Draw a line to match the system with its function.

Responsible for transporting materials

Respiratory System through the body.

Consists of the brain, spinal cord and

Cireulatory Systém nerves. Controls the body.

Responsible for bringing oxygen into

Nervous System the body and removing carbon dioxide.

Digestive System Produces a new individual.

Reproductive System Helps the body move.

Muscular System Responsible for breaking down food.

Drilling part

Instructions in PowerPoint presentation

Miming game (in English)
- Give your partner a mime of a non-organic activity and have
the other guess in English. (in Finnish)

- Swap linings. (in Finnish)

Producing the language
-Verbal assignment

Offering opportunities for
practising (and listening)
the language

Ways to continue the theme in
the next lesson

4) Handout (Instructions in PowerPoint presentation)

3. slide:
Handout of the systems (in English)
1. Name the bodies in Finnish and English. (in Finnish)

2. Find a video about organisms. Underline the titles, write what you
hear about the bodies or parts of bodies. Words will do. (in Finnish)
3. You can also draw pictures or write words in English. Use the
translator to translate the English translations. (in Finnish)

4. Search for the video using the keyword BBC Organs of the human
body and continue writing the words under the titles. (in Finnish)

5) Game: Instructions in PowerPoint presentation
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4. slide: (in English)
Nervous system — reacting competition in two groups
Head, shoulders, knees and toes.

Head, shoulders, knees and toes. Eyes are watching, ears are
listening.

Head, shoulders, knees and toes.

6) Video: Elesapiens: The system of the human body
https://youtu.be/8fG5Pxr97Q0?feature=shared

Task: - pick up some words and phrases

- discussion about the video partly in Finnish and in English
- written forms of the words and phrases

7) Quizlet x Socrative.com quizez
https://quizlet.com/171290520/body-systems-digestive-system-flash-cards/

8) We will write a test on organs in the next lesson.

How to support understanding?

-weather pictures when speaking
-video/song

-actions with concepts

-verbal modelling

-repetitions using different tasks

91



https://youtu.be/8fG5Pxr9ZQ0?feature=shared
https://quizlet.com/171290520/body-systems-digestive-system-flash-cards/

Priloha 6: Priprava hodiny na téma organové soustavy pro 5. ro¢nik

CLIL grade 5 (2 x 45 min)

Vyucujici D, 2022-2023

Theme

ENS: Nervous system
Key concepts:

Orientation Handout
Name all the body systems in Finnish. Try to find the corresponding
word in English.
Human Body Organ Systems
Drilling part Miming game — mime different body systems

Children sing songs and dance to remember the body parts

Offering opportunities for
practising (and listening)
the language

- find a YouTube video, look it through first and stop it to write notes
during the second time

- worksheet (writing assignment):

Producing the language
- Written assignment

What can you pick up from the video? Pick some words and draw the
picture next to it (circulatory system, heart, veins, lungs, ...)

Ways to continue the
theme in the next lesson

Work with each of the systems in depth

How to support
understanding?

- pictures
- stop the video and talk about smaller parts
- teacher writes the notes on the board
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Priloha 7: Priprava hodiny na téma lidské télo pro 5. ro¢nik

for practising (and
listening) the language

CLIL grade 5 Vyucujici D, Variation of planned scaffolding
Theme ENS: Human body

Key concepts: cell, organ, organism, body systems
Orientation Introduction of keywords with pictures in a presentation
Drilling part Vocabulary games
Offering opportunities Watch a video about cells.

The teacher needs to think about differentiation. Some of the students
understand well, but some of them don’t.

Differentiation ideas:

- Videos in Google Classroom. There are videos with Finnish and
English subtitles. The children can choose which subtitles to use.

- The video is in English, but the worksheet with questions is in
Finnish.

- Work in English with the terms, you introduced in the previous
lesson. Or work with some easy topic f. e. Digestive system.

Ways to continue the
theme in the next lesson

In case, the concepts are too difficult to understand, the teacher explains
everything in Finnish, and they can continue with English explanations in
the next lesson.

How to support
understanding?

Work with pictures. One step back in the theme of Human body -> body
parts (they know many of them, we work with their previous knowledge
and gradually add some new vocabulary)

For presenting new expert terms in English, it is good to present the topic
of the “Digestive system”, which is very easy to understand: “I eat an
apple. Where does it go? ...”. They already know most of the terms
(stomach, mouth, teeth, ... ). !!! But the teacher still needs to think about
the fact, that they might don’t know some terms even in their mother
tongue.

In case you teach a new topic. After the lesson you show them the chapter
in the Finnish students' book, and they can read it and hopefully the
meaning of the terms in both languages will connect. But it is hard for the
teacher. The teacher must know, what are the main concepts that they need
to understand in Finnish.
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Priloha 8: Priprava hodiny na téma starovéky Egypt pro 5. ro¢nik

CLIL grade 5 (45 min)

Vyucujici C

Theme

ENS: Egypt life
Key concepts: food, clothes, houses

Orientation

PowerPoint presentation with key vocabulary and pictures

What did they eat? ... grapes, bread, ... (children name, what do they see
in the picture.

What clothes did they wear? ...
Other pictures ...

Drilling part

Form of work: Whole classroom discussion

Questions: What kind of clothes were they wearing? What colours did the
clothes have? Were there any long dresses? What kind of houses did they
have? How did an ordinary family look like? ... other simple questions
about the pictures in the presentation, presenting the Egypt life.

The form of work depends on the topic and sometimes, the teachers
regrets, that she is teaching some topics in English, because, all the topics
aren’t suitable for CLIL lessons.

Offering opportunities
for practising (and
listening) the language

Pairwork
Draw a plate model. What could the ancient Egyptians eat?

How to support
understanding?

This topic was easy to follow and the teacher was satisfied with this
lesson.

As a type of support, she recommends using slideshows, which are slow
enough, so it is easy to follow. It’s easy to prepare as well and the teacher
can reuse it later with a different classroom.
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Priloha 9: Knizka pro lekci 0 hmyzu

Ben Bug is an insect.
2

His body is in three sections.
He has a head, thorax and
abdomen.

antennae

He has two antennae.
3

Ben Bug has holes along
the side of his body
for breathing.

6

¥

ant

m butterfly

grasshopper
These are Ben Bug’s friends.
7

beetle

Piiloha 10: Pracovni listy pro vyuku michani barev

18. 2. 2005

Name:

Directions:

. Listen to the story.

. Color the pictures.

. Cut out the pages.

. Put the pages in order.
. Staple the pages.

. Read the story.

. Make a cover.

~N oo N

SMaeng_cotloury

MIXING COLOURS

The primary colours are:

and

M a colows, mu a. cotlous,

By mixing primary colours I get

M a colowr, m/%da/;/ L(ﬂﬂﬁ.

M d cotows, mar a coloun

Test:

| £

-+

These are the secondary colours.

Mt a coﬂm,/w’w? This aomg.

and make

and make
amd make

amd—_ make
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Piiloha 11: Bloomova taxonomie pro 1. — 3. a 4. — 6. ro¢nik obsahujici aktivni slovesa,

zdroj: Handbook for bilingual education, English-enriched teaching and learning, str.

higher thinking skills

10

lower thinking skills 4

y

higher thinking skills

lower thinking skills
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Priloha 12: Priprava hodiny z ucitelské priru¢ky Handbook for bilingual education,

English-enriched teaching and learning, grade 1-2 (Early Autumn)

Seasons, temperature, weather and

clothing

Content outcomes

You can:

- identify and name the four seasons (using
pictures)

- match activities to seasons (using pictures)

- read the temperature and link it to the
weather

= name the clothing you wear in each season
- describe the weather in each season

« match words about weather with
temperature.

Language outcomes

You can:

- match words and pictures about the weather
and clothing

- ask and answer questions about the weather,
temperature and clothing

- discuss your likes and dislikes about seasons
= give a reason for your likes and dislikes

= group words and phrases about the weather
(e.g. the weather | like/don’t like)

» *copy words and sentences about the
weather (e.g. create your own book about the
weather).

Input scaffolding

+ Weather Song:
https://bit.ly/EEHB0000T

+ Calendar display pack

+ Weather Story

» Weather flashcards

Output scaffolding

- Calendar display pack
» Writing Frame 1

+ Speaking Frame 1

- Activity flashcards

LOTS & HOTS
» naming
describing
listing
telling
classifying
solving

Attachments:

Attachment 2.2: Calendar display pack
Attachment 4.1: Weather Story cards
Attachment 4.2: Weather Story
*Attachment 4.3: Writing Frame 1
Attachment 4.4: Clothing flashcards
Attachment 4.5: Speaking Frame 1
Attachment 4.6: Activity flashcards

Key words
season, winter, summer, autumn, spring, temperature,
weather, clothes

Key phrases
« What's the temperature?
What'’s the weather like?
It's -20. -> It's cold/freezing.
It's +15. -> It's hot/warm.
You can ski / skate / go sleighing in the winter.
It's cloudy / sunny / rainy / snowy / freezing /
warm / hot / cold.
What should you wear today? / What should | wear today?

What is your favourite season?
My favourite season is summer, because it's warm and
sunny.

What's the weather like?

What you need: Weather Song, Calendar display pack
(attachment 2.2), Weather Story cards (attachment 4.1), Weather
Story (attachment 4.2),

*Writing Frame 1 (attachment 4.3)
The pupils listen and sing the Weather song.

The pupils get their own set of weather flashcards from the
Calendar display pack. The teacher reads the Weather Story.
The pupils pick up the right flasheard every time they hear the
teacher say a weather word in the story.

The pupils make their own picture dictionary by using the
weather flashcards. *The pupils can write down sentences about
the weather and seasons under the pictures with the help of the
writing frame (e.g. It is sunny in the summer).

What should | wear today?

What you need: Clothing flashcards (attachment 4.4), Calendar
display pack (attachment 2.2), Speaking Frame 1 (attachment
4.5)

The teacher puts clothing flasheards on display. The teacher
chooses a weather card from the calendar display pack and puts
it on display. The pupils work in pairs and tell each other in turns
what to wear during that kind of weather with the help of the
speaking frame.

Activities and seasons

What you need: Calendar display pack (attachment 2.2), Activity
flasheards (attachment 4.6)

The pupils work in small groups. The groups have their own set
of season flashcards from the calendar display pack and activity
flasheards. One member of the group picks up an activity card
and mimes the activity. The rest of the group has to guess in
which season you usually do the activity.

*The pupils can also guess the name of the activity. The pupils

write down the name of the activity in their notebooks under the
different seasons
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Priloha 13: Priprava hodiny z uditelské prirucky Handbook for bilingual education,

English-enriched teaching and learning, grade 1-2 (Early Autumn)
Colours

Content outcomes Key words
colours, favourite, yellow, red, blue, green, orange, brown,

You can: black, white, purple

« name different colours
« make new colours by mixing different colours Key phrases

- group things according to colour. + What do you get if you mix blue and yellow?
You get green.

Language outcomes
+ What colour is a plant?

You can: red, blue, yellow, purple, green, orange, brown

- say what colour something is

- create a table of things of different colours, + Bananas are yellow.
and talk aboutit The sun is yellow.

« match words and pictures about colours My sweater is yellow.

- *gxplain what your favourite colour is I like the colour yellow.

- werite the names of colours (fill in blanks).

Scaffolding

Input scaffolding

Colour flashcards

Colour Song:
https://bit.ly/EEHBO0003
Colour Wheel

School Supplies flashcards

Output scaffolding

Colour flashcards

Colour Wheel

School Supplies flashcards
Speaking Frame 1
Speaking/Writing Frame 1

LOTS & HOTS
choosing
explaining
identifying
categorising
showing
naming
writing
telling
finding

Attachments:

+ Attachment 6.1: Colour flashcards

+ Attachment 6.2: Colour Wheel turtle
template

Attachment 6.3: Colour Wheel

Attachment 6.4: School Supplies
flashcards

- *Attachment 6.5: Speaking Frame 1

+ *Attachment 6.6: Speaking/
Writing Frame 1

*What is your favourite colour?
My favourite colour is

| love pink. | like purple.
| don't like black.

Primary colours and secondary colours
Activities
Primary and secondary colours

What you need: Colour flashcards (attachment 6.1), Colour
Song, water colours, small cups, paintbrushes, Colour Wheel
Turtle template (attachment 6.2)

The teacher puts the flashcards on display. The pupils listen
and sing the Colour Song.

The pupils work individually. First they mix primary colours and
paint the right sections of the turtle with them. Then they mix
secondary colours and paint the right sections of the turtle with
them. The pupils write the names of the colours around the
turtle.

*The pupils write down the primary and secondary colours in
their notebooks.

Group things according to colour

What you need: cbjects from the classroom, Colour Wheel
(attachment 6.3), School Supplies flashcards (attachment 6.4),
*Speaking Frame 1 (attachment 6.5)

Pupils work in small groups. Each group makes their own colour
wheel with objects they find in the classroom. The colours are
arranged in primary and secondary colours.

*The teacher asks the pupils which objects are a certain colour
(e.g. Which objects are red?). The pupils name the classroom
objects (scissors, pencils and sponge are orange) and what
colour they are with the help of the speaking frame.

*Favourite colour

What you need: Speaking/Writing Frame 1 (attachment 6.6)
The pupils explain or write about their favourite colour and
how to mix it (or if it is a primary colour) with the help of the

speaking/writing frame. Then they present their opinions in
small groups or for the whole class.
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Priloha 14: Priprava hodiny z ucitelské prirucky Handbook for bilingual education,

English-enriched teaching and learning, grade 3-4 (Early Autumn)
The colour wheel

Content outcomes

You can:
« draw and colour in a colour wheel

= name the primary, secondary and tertiary
colours

« mix colours.

Language outcomes

You can:

- follow the teacher’s instructions for making a
colour wheel.

Input scaffolding
+ An example of the Goethe triangle
+ Worksheet 1

Output scaffolding
+ Speaking frame 1
» Worksheet 1

LOTS & HOTS
+ create

+ plan

= compare
describe

Attachments

Attachment 8.1: An example of the
Goethe triangle

Attachment 8.2: Speaking frame 1
Attachment 8.3: Worksheet 1
Attachment 8.4: Speaking frame 2

- *Attachment 8.5: Speaking frame 3

Speaking frames:

Yellow
Blue is a primary colour.
Red
Purple
Orange is a secondary colour.
Green
Blue-green
Yellow-green
Yellow-orange . "
Red-orange is a tertiary colour.
Red-purple
Blue-purple
blue and yellow.

green red and yellow.
To make orange you mix

black .

purple all primary colours together.

red and blue.
blue and green.
When you mix :’zgﬂ:\d vellow you get orange.
blue and red
purple.
The Goethe triangle

What do you need: paper, ruler, pencil, watercolours,
An example of the Goethe triangle (attachment 8.1),
Speaking frame 1 (attachment 8.2)

First, the pupils need paper, a ruler and a pencil. Then they
draw a triangle on the paper and divide it in 8 equal-sized
triangles. In each corner there will be primary colours, betwes
each primary colour are the secondary colours and between
the secondary colours are the tertiary colours. With the help o
the teacher, the pupils will mix and paint the colours.

The teacher:

What colours do you need to mix to make green/purple/orange
What colours do you need to mix to make this tertiary colour?

After finishing their work, the pupils talk about the colours in
their triangle with the help of Speaking frame 1.
Mixing colours and giving feedback

What do you need: Worksheet 1 (attachment 8.3), watercolour:
Speaking frame 2 (attachment 8.4)

The pupils use watercolours and try out different colour mixes
They are then given Worksheet 1 where they need to mix
different colours.

After finishing their work, the pupils give feedback on each
other’s work by using Speaking frame 2.

*Presentation of the colour wheel

What do you need: Worksheet 1 (attachment 8.3),
Speaking frame 3 (attachment 8.5)

The pupils use watercolours and mix different colours. After

finishing their work, the pupils present the principles of the
colour wheel with the help of Speaking frame 3.
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Priloha 15: Priprava hodiny z ucitelské prirucky Handbook for bilingual education,
English-enriched teaching and learning, grade 5-6 (Early Spring)

16. THIS IS ME

Organs

Content outcomes Key words
heart, brain, lungs, liver, kidneys, stomach, skeleton,
You can: intestines, arteries and veins

+ name the vital internal organs in human body

name the main organs of the reproductive Speaking/writing frame:

system heart pumps blood.

explain stomach digests food.

+ what different organs do My kidneys filter waste.

+ where they are in human body. liver cleans my blood.

lungs breathe.

Language outcomes small intestines absorb nutrients.
You can:

skim texts for key ideas

skim text for words you don’t know and look

them up
+ visualise words and concepts

*brainstorm language that might be needed

for a task

write about your body using scientific

language.

Scaffolding Activities

Input scaffolding Memory game: Organs

+ Organ flashcards What do you need: Organ flashcards (Attachment 16.1) pictures

. of the organs, their names and functions
Output scaffolding
+ Worksheets 1and 2 The pupils play the memory game with different rules.
+ Speaking/writing frame 1
First match an organ with its name. Then match the name of an
organ with its function.
LOTS & HOTS
+ choosing

i Scientific text: Fill in the blanks
« understanding

+ deciding What do you need: Worksheets 1and 2 (Attachment 16.2 and
- solving 16.3), *Speaking/writing frame 1 (Attachment 16.4)
« naming
g Pupils take both Worksheets 1and 2 and fill in the blanks.
« describing
+ writing *The pupils then write a short text about their body using
« remembering scientific language with the help of Speaking/writing frame 1.
Attachments

+ Attachment 16.1: Organ flashcards

« Attachment 16.2: Worksheet 1:
Fill in the blanks 1

« Attachment 16.3: Worksheet 2:
Fill in the blanks 2

+ *Attachment 16.4: Speaking/
writing frame 1
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Priloha 16: Priprava hodiny z ucitelské prirucky Handbook for bilingual education,

English-enriched teaching and learning, grade 5-6 (Late spring)
Ancient Roman society

Content outcomes Key words
republic, elected officials, senators, (Caesar’s) invasion,

You can: infrastructure (aqueducts), conquer, gladiators, the
-« describe how the Romans lived in Ancient Roman Empire, civilisation, taxes, (geographical)

Rome location, roads, road network, street pavement, forms of

« clothing transport, hypocaust, the River Tiber, mountain ranges,

- food government, law, senate, legacy / impact, architecture,

« housing structures, concrete, Latin

« work (including slavery)

- explain some features of Roman society
+ culture
- government
+ leisure

- list things that made Roman civilisation
powerful/successful

- *explain how Ancient Rome is still influencing
today’s Europe

- compare Roman and Modern/western
societies.

Language outcomes

You can:

- use the passive voice and a timeline to explain
key features of Roman society

- ask and answer questions about Ancient
Rome

- *use the passive voice and years in explaining
the similarities and differences in Roman and
modern society

- examine and compare Latin and other

languages.
Scaffolding Activities
Input scaffolding Identifying a certain feature of Ancient Roman society -

i Information search
» Keywords on display

What do you need: Computers or iPads, Key words on display
+ Video about (Attachment 26.1)
the Roman Empire
https://bit.ly/5-6EEHO036 Working in pairs, the pupils choose a certain feature of Ancient

Roman society from the list below and present it to others.

Key words are put on display: republic, elected officials,
senators, (Caesar's) invasion, infrastructure (aqueducts),
conquer, gladiators, the Roman Empire, civilisation, taxes,
(geographical) location, roads, road network, street pavement,
forms of transport, hypocaust, the River Tiber, mountain
ranges, government, law, senate, legacy/impact, architecture,
structures, concrete, Latin

+ Infograph about what the
modern world has adapted
from ancient Rome
https.://bit.ly/5-6EEH0037

+ A video about growing up
Roman (24 min.)
https://bit.ly/5-6EEH0038

To be a child in Ancient Rome
Output scaffolding

e n x| What do you need: A link to the video about growing up Roman

and/for Text 1 (Attachment 26.2)

The pupils either watch a video or read Text 1 about what it was

LOISE HGTS like to be a child in Ancient Rome. After watching or reading,
+ describing they work in pairs or groups of three and either discuss or write
+ choosing about in which ways it was different to be a child in Ancient
. comparing Rome compared to modern society.
« writing
+ imagining *Representing the Roman civilisation
What do you need: link to the video, Speaking frame 1
Attachments (Attachment 26.3)
+ Attachment 26.1: Key words on display
. Attachment 26.2: Text 1 The pupils first watch a short video about the Roman Empire

and what Ancient Roman society consisted of. After this they
find similarities and differences between Roman and modern
societies and discuss them, using Speaking frame 1.

+ Attachment 26.3: Speaking frame 1
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Piiloha 17: Infografika jako Input scaffolding pro vyuku o antickém Rimé
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Priloha 18: Speaking frame — tabulka na podporu diskuse o odliSnostech spole¢nosti

starovékého Fima od zapadni kultury

Similarities and differences

Roman society

Modern/western society

Structures in society

Senators, elected officials

parliament

Technical innovations

aqueducts, sewers, socks

canalisation

Arts/entertainment

gladiators

sports events (less
violent)

Language

Latin

Latin is still used in...

...derives from Latin
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Priloha 19: Flashcards

listen
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Priloha 20: Speaking/writing frame

Itis sunny in the summer.
cloudy
foggy
stormy in the autumn.
cold
warm
hot in the winter.
windy
rainy
snowy in the spring.
Does your shape have three angles?
four
sides?
Is your shape green?
blue?
red?
yellow?
purple?
Is your shape a square?
a triangle?

a rectangle?
a quadrangle?
a circle?
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Priloha 21: Hra

blocks

a tulip

a diamond a spide

R

a seahorss

avase at-shirt
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Piiloha 22: Rozvrhy hodin vyuky obohacené o anglicky jazyk

8.30-915

9.15-10.00

10.30-12.15

12.45-13.30

Monday

CLIL
Mathematics
group A

CLIL

Morning circle
Finnish

CLIL

Lunch
Science

CLIL
Mathematics
group B

Tuesday

CLIL

Crafts

group B

CLIL

Morning circle
Finnish

CLIL

Lunch
Finnish

CLIL

Crafts
group A

Wednesday

Finnizh
group B

CLIL
Maorning circle
Mathematics

CLIL
Lunch
PE

CLIL
Music

Thursday

Finnizh
group A

CLIL
Morning circle
Arts

CLIL
Lunch
Crafts

CLIL
Mathematics
group B

Friday

CLIL
Mathematics
group A

CLIL
Morning circle
Finnizsh

CLIL

Lunch
Allanguages
CLIL
Religion/
Ethics

In immersiocn programs, 100% of the lessons are implemented in the target language. The target language in
total immersion is one of the Finnish national languages (Finnish, Swedish and Sami). The programme begins in
pre-primary education and lasts until the end of basic education. The teacher of the pre-primary group uses only

the target language with pupils.

2. Large-scale bilingual education

8.30-9.15

9.15-10.00

10.30-12.15

12.45-13.30

Maonday

Mathematics
group &

CLIL

Maorning circle
Finnish

CLIL

Lunch
Science

CLIL
Mathematics
group B

Tuesday

Crafts
group B

CLIL
Morning circle
Finnizh

CLIL
Lunch
Finnish
Crafts
group A

Wednesday

Finnish

group B

CLIL
Morning circle
Mathematics

CLIL
Lunch
PE

CLIL
Music

Thursday

Finnizh
group A

CLIL
Morning circle
Arts

CLIL
Lunch
Crafts

CLIL
Mathematics
group B

Friday

CLIL
Mathematics
group A

CLIL

Morning circle
Finnish

CLIL

Lunch
Allanguages
Religion/
Ethics

In large-scale bilingual education programmes, 25-50% of the activities are implemented in the target language.
The language of instruction (e.g. Finnish) and target language (e.g. Englizh) form an entity where both languages
are present on a daily basis.
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3. English-enriched education (Small-scale bilingual education)

8.30-9.15

9.15-10.00

10.30-12.15

12.45-13.30

Monday

Mathematics
group A

CLIL

Marning circle
Finnizh

CLIL

Lunch
Science

Mathematics
group B

Tuesday

Crafts
group B

CLIL

Morning circle
Finnish

CLIL

Lunch

Finnish

Crafts

group A

Wednesday
Finnish
group B

CLIL
Morning circle
Mathematics

CLIL
Lunch
PE

CLIL
Music

Thursday

Finnish
group A

CLIL
Morning circle
Arts

CLIL
Lunch
Crafts

CLIL
Mathematics
group B

Friday

CLIL
Mathematics
group &

CLIL
Marning circle
Finnish

CLIL

Lunch

Al languages
Religion/
Ethics

In language-enriched programmes, 10-25% of the activities are implemented in the target language. The
language of instruction (e.g. Finnish) and target language (e.g. Englizh) form an entity where both of the
languages are present on a daily basis.

4. Language tasting

With language tastings, the language of instruction is Finnish. The teacher can implement activities in various
target languages. Language tastings are short sessions during the school year (for example in the second grade
when the pupils are deciding their A2 languages).
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