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Uvod

Svou diplomovou praci bych rad pomohl ucitelim nabozenské vychovy v jejich narocné
praci. Poukazanim na nové metody vyuky a jejich praktické vyuziti v hodinach
naboZenstvi je chci inspirovat. Toto dalezité povolani ukazuje smér a dal$i cestu zivotem

nasim mladym sestram a bratram.

Tato prace se zabyva otazkou praktického pouziti metody ,,problem solving* v hodinach

naboZenstvi se vSemi jejich klady a zapory.

Prace se bude vénovat problematice pfi vyuce ndbozenské vychovy 8. tfidy zékladnich
Skol pii vyuziti vyhradné Ceského jazyka a doporucenych témat, kterd jsou stanovena
v osnovach nabozenské vychovy fimskokatolické cirkve z roku 2004, pro pouziti v diecézi

Hradec Kralové.

V prvni ¢asti mé prace se budu vénovat teorii uceni, predpisim, osnovam a planim vyuky

danych ptislusnou legislativou.

V naésledujicim oddilu predstavim jednotlivé pouzitelné metody v ramci ,,problem

solvingu® s ohledem na rozvoj kli¢ovych kompetenci zak?.

A v posledni ¢asti vybrané vhodné metody rozeberu podrobné a pfedstavim na tématech
probiranych v hodindch vyuky nabozenské vychovy. Z konzultaci s uciteli o navrhovanych

metodach vyvodim pfislusna doporuceni, aby byly metody dale jiz pln¢ aplikovatelné.

Cilem moji prace je vybér vhodnych metod ,,problem solving® pro vyuku ndboZenské
vychovy v 8. tfidé¢ zékladni Skoly a jejich popis pro piipadné zdjemce z tad udliteld

nabozenstvi.



1 VYUKA NABOZENSTVIi

Zde si ukdzeme zaklady, pravni normy a postupy, ze kterych vibec vychazi vyuka v nasi

spole¢nosti a vyuka naboZenstvi predevsim.

1.1 Co je to vyuka nabozZenstvi?

Oprdvnénost nabozenské vychovy

Vseobecny charakter ndbozenské vychovy fimskokatolické cirkve vychdzi ze Sir§iho pojeti
nabozenské vychovy jako vychovy oSetfujici ndbozenskou sféru vlastni kazdému cloveéku.
Hledani duchovnich hodnot pro Zivot clovéka je obsazeno v kazdém hledani pravdy a
na otazky po smyslu zivota. Kazdy ¢lovék touzi, aby byl pfijiman a milovan, aby se mohl
s ostatnimi sdilet. Ve svém okoli se setkava s utrpenim a smrti a touzi po perspektive, ktera
presahuje hranice vlastniho Zivota. Vira v Boha je pro n¢j jednou z moznych odpovédi po

smyslu zivota a motivaci k dobroc¢innosti.

Kiestanské idealy motivovaly v geografickém i historickém celku Evropy vztahy celych
generaci narodtt k Bohu i k druhym lidem. Touha po oslavé Boha piivedla stavitele
k budovani monumentalnich chramt, malife a sochatfe k vytvafeni nejlepSich uméleckych
dél, panovniky k formovani dobrych podminek pro rozkvét stati a mnohé vyznamné
osobnosti védy, uméni a politiky motivovala k tomu, aby svou praci oslavovaly Boha.
Zakladnim predpokladem nabozenské vychovy v nejsirSim smyslu je skutecnost, ze
nabozenskd dimenze je nedilnou soucasti lidské osobnosti. Nazveme-li obecnou schopnost
Cloveéka reflektovat sebe sama, hranice vSeho viditelného a piekraCovat své hranice
transcendenci, mizeme rozlisit tii sméry transcendence, tii sméry piekroceni sebe sama:
Ptekrocent ,,ja*

— ve smyslu, Ze ¢lovek je vzhledem k sobé samému stale na cesté hledani plngjsiho Zivota.
Ptekrocent ,,ty (socidlni vztahy)

— ve smyslu, Ze plné lidstvi se uskuteciiuje skrze brani a davani v prostoru svéta, ktery

¢loveéka obklopuje.



Ptekroceni smyslu Zivota (naboZenstvi)
- ve vyznamu, Ze ¢lovek proziva sdm sebe ve své omezenosti, klade si otazky a nenaléza

odpovédi, trpi a pta se proc.

NébozZenstvi tak na jedné stran¢ pfipomind Clovéku jeho omezenost, na druhé strané
predstavuje nad¢ji, ze existuje smysl a naplnéni zivota. VSechny tyto druhy schopnosti
vedouci k transcendenci maji pravo byt zahrnuty do obecného chapani rozvoje osobnosti a
tim ziskavaji opravnénost byt v procesu vyvoje a zrani ¢lovéka vychovavany a smyslupné
vedeny. Nabozenskd vychova je naplnénim tohoto prava ¢lovéka na vyklad dilezitych
Zivotnich situaci a na orientaci pro zivotni smysl. Pro demokratickou spole¢nost Evropy je
nabozenskd vychova pfilezitosti a cestou, jak zvysit socidlni citéni a obecnou kulturnost
celé spole¢nosti. Zahrnuje zarovenn vychovu k obecné etickym postojim a také védomi

smyslu, pro¢ je smefovani k takovému postoji prospesné a kladné.

Pojetim se nabozenska vychova v §ir§im slova smyslu orientuje na obecné lidské jevy jako
jsou duvéra, vdécnost, odpousténi, radost, Stésti, ochota pomoci nebo schopnost vytusit
dimenze, které clov€ka ptesahuji. V tomto pojeti neni ndbozenskd vychova pouze
ve sluzbach jedné cirkve, ale svym obsahem rozviji to, co je vlastni kazdému ¢lovéku.
Az nabozenskd vychova v uzsim smyslu nabizi ur¢itou odpovéd’ na Casté otazky vzhledem
k institucim, které provazeji ndbozenstvi.

Nébozenska vychova fimskokatolické cirkve je realizaci naboZenské vychovy v uz§im

smyslu vychazejici z nabozenské vychovy v §ir§im smyslu.'

1.2 Skolsky zakon

Skolsky zékon je zakladnim pravnim dokumentem, na jehoz zakladé lze v nasi republice
poskytovat vzdélani. Je to zdkon ¢islo 561/2004 Sb., o predSkolnim, zakladnim, stfednim,
vy$$im odborném a jiném vzdelavani (Skolsky zdkon), ktery jiz ve svém druhém paragrafu

hovoti 0 moznosti vzdélani bez omezeni z diivodu viry a nabozenstvi:

' Sekretariat Ceské biskupské konference, Osnovy k vyuce nabozenské vychovy, Praha 2004, 5-7.



§ 2 Zasady a cile vzdélavani

(1) Vzdélavani je zalozeno na zésadach

a) rovného piistupu kazdého statniho ob&ana Ceské republiky nebo jiného
Clenského statu Evropské unie ke vzdelavani bez jakékoli diskriminace z divodu
rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a ndbozenstvi, narodnosti, etnického nebo
socialniho plGvodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni

obcana,

V § 15 je jiz podrobnéji rozebrano samotné vyucovani nabozenstvi. Je zde urceno, o jaké
cirkve ¢i ndbozenské spolecnosti se jednd, kde a jak je vyucovani umoznéno a v posledni

fad¢ kdo mize vyucovat:

§ 15 Vyucovani naboZenstvi

(1) Ve skolach lze v souladu se zasadami a cili vzdélavani podle § 2 vyucovat
nabozenstvi. Nabozenstvi mohou vyucovat registrované cirkve nebo nabozenské
spole¢nosti, kterym bylo pfiznano zvlastni pravo vyucovat nabozenstvi ve statnich
Skoléch, a to 1 spolecné na zdkladég jejich pisemné dohody.

(2) V zakladnich a stfednich Skolach zfizovanych statem, krajem, obci nebo
svazkem obci se vyucCuje nabozenstvi jako nepovinny piedmét, pokud se
k predmétu ndbozenstvi uskuteciovanému danou cirkvi nebo nabozenskou
spole€nosti ptihlasi ve Skolnim roce alespont 7 zakl Skoly. K vyu€ovéani ndbozenstvi
lze spojovat Zaky z né€kolika ro¢nikd jedné Skoly nebo vice Skol, nejvySe vSak
do poctu 30 zakl ve tfid€. Spojovat zaky z vice Skol k vyucovani nadboZenstvi 1ze
na zéklad¢ smlouvy mezi pfislusnymi Skolami, kterd upravi rovnéz uhradu néklada
spojenych s timto vyucovanim.

(3) Vyucovat nabozenstvi mize v pracovnépravnim vztahu k pravnické osobé,
kterd vykonava Cinnost dané Skoly, povéfeny zastupce cirkve nebo nabozenské
spoleCnosti, ktery splituje ptedpoklady pro vykon cinnosti pedagogického
pracovnika podle zvlastniho pravniho

ptedpisu. Povéteni vydava statutdrni organ cirkve nebo ndbozenské spolecnosti,

v piipad¢ fimskokatolické cirkve statutarni organ ptislusného biskupstvi.



V § 7 odst. 1 pism. a) zdkona ¢. 3/2002 Sb. je ur€ena moznost ziskani zvlastniho prava

k vyu€ovani ndbozenstvi na statnich skolach:

§ 7 Zvlastni prava registrovanych cirkvi a naboZenskych spole¢nosti

(1) Registrovana cirkev a ndbozenska spole¢nost miize za podminek stanovenych
timto zdkonem k plnéni svého poslani ziskat opravnéni k vykonu téchto zvlastnich
prav:

a) vyucovat nabozenstvi na statnich skolach podle zvlastniho pravniho predpisu.

V piiloze k zakonu ¢islo 3/2002 Sb. je seznam vSech registrovanych cirkvi u nas. >

V § 14 zakona cislo 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych

zakonu se dozvime o potiebné kvalifikaci ucitele naboZenstvi.

§ 14 Ucitel naboZenstvi

Ucitel nabozenstvi ziskavd odbornou kvalifikaci vysokoskolskym vzdélanim
ziskanym studiem v akreditovaném magisterském studijnim programu

a) v oblasti teologickych véd,

b) v oblasti pedagogickych véd zamétené na piipravu uciteli nabozenstvi, nebo

c) v oblasti pedagogickych nebo spoleCenskych véd a vysokoskolskym vzdélanim
ziskanym studiem v akreditovaném bakalafském studijnim programu v oblasti

pedagogickych véd zamétené na ptipravu ucitelll ndboZenstvi ...

Shrnuti

Kazda registrovana cirkev nebo nabozenska spoleénost v Ceské republice (dle Seznamu
v Pfiloze k zdkonu ¢. 3/2002 Sb.), které bylo zaroven ptiznadno zvlastni pravo ziizovat
cirkevni Skoly podle zvlastniho pravniho ptfedpisu (podle § 7 odst. 1 pism. e) zédkona
¢. 3/2002 Sb.), se mize stat ziizovatelem cirkevni Skoly a pozadat o jeji zatazeni
do skolského rejstiiku. Cirkevni zakladni $kola zatazena ve skolském rejstiiku mize v této
Skole vyucovat vlastni nabozZenstvi jako povinny nebo volitelny vyucovaci pfedmét.
Hodinovou dotaci na tento vyucovaci predmét pak cerpd z disponibilni ¢asové dotace,
kterou vymezuje ramcovy ucebni plan v Radmcovém vzdélavacim programu pro zakladni

vzdélavani (dale jen RVP ZV).

? Piiloha - Seznam viech registrovanych cirkvi v CR k 08.04.2010



Pokud je ztizovatelem Skoly stét, kraj, obec ¢i svazek obci a Skola se rozhodne do svého
vzdélavani zaclenit i vyuku nabozenstvi, pak je to mozné — ve shod¢ s § 15 odst. 2 zakona
¢. 561/2004 Sb. — jen v ramci nepovinného vyucovaciho predmétu. Na realizaci tohoto

nepovinného pfedmétu nelze pouzit hodiny z disponibilni ¢asové dotace.

Nabozenstvi mohou vyucovat pouze registrované cirkve nebo spolecnosti, kterym bylo
priznano zvlastni pravo vyucovat nabozenstvi ve statnich skolach podle § 7 odst. 1 pism. a)
zdkona ¢. 3/2002 Sb. Nepovinny pfedmét ndbozenstvi mize vyucovat pouze povéieny
zastupce cirkve nebo nabozenské spolecnosti, ktery spliuje predpoklady pro vykon
¢innosti pedagogického pracovnika (podle zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich), a to pouze v pracovnépravnim vztahu ke skole.

Pokud je néboZenstvi na cirkevnich Skolach vyucovédno jako povinny nebo volitelny
pfedmét, musi byt zatfazen v ucebnim planu Skolniho vzdélavaciho programu dané Skoly a
musi byt k nému vypracovany (a do programu zatrazeny) i u¢ebni osnovy.

Skolsky zakon, ani schvaleny RVP ZV (&ast D, kapitola 11 — Zasady pro zpracovani SVP)
netesi zpiisob zaclenéni nepovinnych predmétii do Skolnich vzd€lavacich programi. Je
tomu tak piedev§im z praktickych divodd, protoze nabidka a skute¢nd realizace
nepovinnych predmétt se kazdym rokem méni. Proto se doporucuje, aby byl pro informaci
zakonnych zastupct zakt ve Skolnim vzdélavacim programu uveden vycet nepovinnych
pfedmétd, které Skola nabizi, s odkazem, Ze podrobnéjsi dokumentace o cilech a

obsahovém zaméteni nepovinného predmétu je uloZzena v dokumentaci skoly.

Z toho vyplyva, Ze je pouze na Skole, jak si cile a obsah nepovinnych pfedméti zpracuje,
zda nepovinné predméty zaradi do Skolniho vzdélavaciho programu nebo budou soucésti
jiného materidlu v dokumentaci Skoly. Jakékoli materidly zasilané na Skolu jako metodické
texty pro vyuku vyucovacich pfedméti (povinnych, volitelnych ¢i nepovinnych), jimiz
jsou i priklady charakteristik pfedmétii nebo rozpracovani vzdélavaciho obsahu predmétt
(v€etné nabozenstvi), jsou pouze materidly doporucujicimi a je jen na Skole, zda a jak je

vyuZije.?

? http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/1450/0-ZARAZENI-NABOZENSTVI-DO-ZAKLADNICH-SKOL.html/ -
21/01/2010



1.3 Ramcovy vzdélavaci program

Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) zminuje vyznamny
fenomén socialniho a kulturniho zivota soucasnosti, jimz je nadbozenstvi. Jako vzdélavaci
obor je uvedeno ve vzdélavaci oblasti Cloveék a spolecnost. A na $kolach a uditelich
zUstava, jak ho rozvinou. Velkou pfilezitost zahrnout do vyuky téma nabozenstvi poskytuje
¢ast zabyvajici se cili, tj. k ¢emu vzdélavani v dané oblasti vede. M4 mimo jiné rozvijet
orientaci v sociokulturnich jevech a ma vést k rozvijeni respektu ke kulturnim ¢i jinym

odliSnostem.

NébozZenska témata ptichdzeji v RVP ke slovu pfimo a nepfimo. V casti 5.5.1, kterd
pojednavd o vzdelavacim obsahu vzd€lavaciho oboru Déjepis, se jako soucast uciva
vyskytuje vyslovné islam, kiestanstvi, husitstvi a reformace. Pod zahlavim 5.5.2, které
popisuje obor Vychova k obcanstvi, najdeme pouze zminky o vyznamnych dnech,
kulturnich tradicich, z nichz nékteré, napf. Vanoce a Velikonoce, statni svatky 5. a 6.
¢ervence, maji mimo jiné¢ i ndbozensky obsah. V kapitole Charakteristika vzdelavaci
oblasti se hovoti o d€jinnych, socialnich a kulturné historickych aspektech zivota lidi a
pfipomind se soundlezitost s evropskym civilizaénim a kulturnim okruhem, coz ma vést
k pfijeti hodnot, na nichZ je soucasnd Evropa budovana. Z téchto divodi miiZeme
konstatovat, ze vzdelani v oblasti ndbozenstvi nediln¢ patii do RVP, do vzd¢lavaci oblasti

Clovék a spole¢nost.

Sta¢i zminka o anomadlni pozici naboZenstvi v Ceskych zemich ve srovnani s kulturné
podobnymi stfedoevropskymi zemémi a také v SirSim evropském ¢i euroatlantickém
kontextu. Podle posledniho sé¢itani lidu z roku 2001 se 60 % obyvatel CR nehlési
k Zadnému naboZenstvi a dalSich 9 % se nevyslovilo. Jsme uprostied etapy mezi s¢itanimi
a za devét se uz situace mohla zménit. Mezi s¢itanimi v letech 1991 a 2001 je zietelny

trend; v roce 1991 bylo osob bez vyznani 40 %.*

Daji-li se rizné kvantitativné vyjadtitelné ukazatele (napt. zastoupeni lidi bez vyznani ¢i

procentudlni zastoupeni lidi, ktefi se hldsi k néjakému nédbozenskému sméru, aniz by o ném

* Srovnavaci tabulky k tomuto vyvoji nabozenské scény poskytuje Cesky statisticky ufad on line
www.czso.cz/csu/2003edicniplan.nsf/p/4110-03.
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meli zékladni informace) shrnout pod zahlavi religiozity, lze fici, Ze s nizkou cEeskou
religiozitou souvisi nizkd troven znalosti o ndboZenstvi a maly zajem o toto téma. To ma
vliv 1 na pojeti tématu pii pripravé uliteli zejména na pedagogickych fakultich ¢i
na dosavadni tvorbu ucebnic. Obecné je nutno rozliSit dva rozdilné zptisoby pfitomnosti

nabozenstvi na zakladnich a stfednich Skolach.

V prvnim ptipad¢ nabozenskou vyuku ¢i vychovu odpovidajici dané konfesi (muze to byt
kterakoli z registrovanych cirkvi ¢i nabozenskych spole¢nosti’ zabezpecuji tyto cirkve ¢i
nabozenské spolecnosti samy. Ty z nich, které disponuji pfislusSnym opravnénim, mohou
zakladat vlastni Skoly a v nich vyucovat své naboZenstvi, jak ¢lanek podrobnéji rozvadi.
Skoly ziizované vefejnym sektorem mohou poskytovat prostory a vybaveni k vyuce
nabozenstvi jako nepovinného predmétu. Vyucujici s poveérenim od piislusného organu
registrovaného nébozenského subjektu méa mit zkousku ucitelské zptsobilosti ¢i jinou
obdobnou kvalifikaci opraviiujici k praci s zdky zdkladnich a stfednich Skol. Pfedpoklady
pro vykon &innosti pedagogického pracovnika stanovuje zakon 563 / 2004 Sb. Skoly

do této vyuky po obsahové strance nezasahuji.®

Druhym zplGsobem je vécné, nepiedpojaté, konfesné¢ neutrdlni informovéani zaki
o nabozenstvi jako jevu lidského osobniho a spolecenského zivota. Vzdélavaci a vychovné
zvladnuti tohoto fenoménu je Zadouci. V soucasné ceské situaci spolecnosti hraje
naboZenstvi relativné malou roli, coz je atypické v rdmci EU 1 Sir§iho euroatlantického a
svétového kontextu. Nabozenstvi ma co délat s oblasti mezindrodnich vztahi (napf.
k isldmskému svétu), souvisi mimo jiné se vztahem k menSinam a pfist¢hovalcim jak
v sousednich zemich tak u nas. Odbornym podkladem tohoto Skolniho pojeti nabozenstvi
je obor prednaseny na univerzitich pod nazvem religionistika. Nékteré, zejména stiedni
Skoly, shrnou vyukovy materidl na toto téma do samostatného Skolniho predmétu, napf.
do nékolika oborti. Typickymi obory jsou oblanska vychova v zékladnich Skolach a
zaklady spolecenskych véd ve Skolach stfednich. Téma nabozenstvi se hojné vyskytuje i
ve Skolnim dé&jepisu, kde ho RVP ZV vyslovné uvadi. Dale najdeme naboZensk4 témata

v Ceské a svétové literatuie, a protoze nabozenské charakteristiky patii rovnéz

> Seznam registrovanych nabozenskych subjektii nabizi Ministerstvo kultury CR on line
wwwecns.mker.cz/cns/.
8 KAPRALEK Karel: Jak napsat a pouzivat individualni vzd&lavaci program, Praha: Portal 2010, 116-127.
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ke kultute riznych zemi, je to obvykle probirdno v zemépisu. Pro vSechny tyto pfedméty
obsahujici religionistickou latku by ucitelim mély byt k dispozici solidni vécné informace

a s nimi spojena metodicka doporuceni.

Doplnéni vzdélani v této oblasti nabizeji ucitelim zdkladnich a stfednich Skol
religionisticka pracovisté. Nezbytnou samoziejmosti je, aby kurzy podporované skolami a
jejich ztizovateli mély akreditaci od MSMT CR. Ve viech piipadech se pii akreditaci
zkouma vedle odborné urovné i to, nakolik je v nabizeném kurzu religionistickd latka
pojednana neptfedpojaté, neutralné a nakolik vede k obcanské toleranci a k vSestrannému

dialogu.

Religionistické kurzy pro ucitele nabizeji i teologické fakulty. Nékteré z nich maji
religionistické katedry a dvé z nich poskytuji oborové studium religionistiky. Neteologicka
religionisticka pracovisté jsou na filozofickych fakultach Univerzity Karlovy, Masarykovy

univerzity a Univerzity Pardubice.’

1.3.1 Kli¢ové kompetence

V RVP jsou klicové kompetence definovany jako soubory védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni

do spolec¢nosti a budouci uplatnéni v zivotg.

Mit kompetenci znamenda, ze clovék (zék) je vybaven celym slozitym souborem
védomosti, dovednosti a postojli, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodné, Ze diky tomu
clovék muze Uspésné zvladnout ukoly a situace, do kterych se dostava ve studiu, v préci,
v osobnim zivoté. Mit ur€itou kompetenci znamena, ze se dokazeme v urcité ptirozené

situaci pfiméfené orientovat provadét vhodné ¢innosti, zaujmout ptinosny postoj.*

Cilem S8kolniho vzdélavani mladé generace neni pouze osvojeni poznatkli a dovednosti, ale
predevsim vytvaieni zpusobilosti pfesahujicich do mimoskolniho prostfedi a praktickych
situaci. Tyto zpusobilosti si zak trvale osvoji a je pfipraven je uplatiovat v dalS$im

vzdélavani 1 v zivot¢ mimo Skolu. Jednd se o: elementéarni a specifické kompetence spjaté

7 http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1746/nabozenstvi-ve-skolach-v-souladu-s-ramcovymi-vzdelavacimi-
programy.html/ - 21/1/2009
# VUP: Kli¢ové kompetence v zakladnim vzdé&lavani, Plzei: Bily slon 2007, 7
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s obsahem jednotlivych obort a predmétl, prafezové kompetence tvotici zaklad celkové
vzdélanosti 74kl (vyhledavani informaci v riznych zdrojich - dnes zejména internet),

socialni a komunikativni kompetence (naslouchani spoluprace, sebeprezentace).

Soubor pozadavkil na vzdélavani zahrnujici podstatné védomosti, dovednosti a schopnosti
univerzalné pouzitelné v béznych Zivotnich a pracovnich situacich. Nejsou véazany
na jednotlivé predméty, nybrz maji byt rozvijeny jako soucdst obecného zékladu
vzdelavani. Jedna se predevsim o komunikativni dovednosti (véetné dobré znalosti cizich
jazykl) a uplatiiovani sociokulturnich pravidel komunikace (fecova etiketa), persondlni a
interpersonalni dovednosti (napf. schopnost pracovat v tymu), schopnost fesit problémové
situace, dovednost vyuzivat bézné matematické postupy v praktickych situacich, dovednost
bézné k praci vyuzivat informac¢ni technologie, schopnost a dovednost s informacemi dale
pracovat.

Idedl identity, kterého si pubescent pieje dosahnout, obsahuje 1 vykonové charakteriestiky.
Dospivajici jedinec potiebuje projevit a potvrdit svoje kompetence v nejriznéjSich

oblastech. ’

RVP po uciteli a Skole Zada, aby védomosti, dovednosti 1 postoje byly ve vyuce rozvijeny
predevsim pospolu, aby jejich rozvijeni ve vyuce neprobihalo izolované. Je néco jiného,
kdyz se zaci maji napiiklad udajim o jizni Evropé naucit zpaméti z ucebnice, a néco jiné¢ho
je, kdyz jim ucitel peclivé piipravi aktivitu zahrnujici jak jejich osobni vzpominani
(zkusSenosti z prazdnin s rodici, Cetbu cestopisti), tak i zkoumani a zpracovani informaci
(z ptirucek, z filmu a televize ¢i internetu), a to k rozumnému ucelu (naptiklad k projektu
cestovni kancelare). Takova ptiprava vSak je pracna a vyuka zabere mnoho Casu. Vede
vsak celistvému zvladnuti védomosti — dovednosti — postoji neboli ke klicovym

kompetencim:

1.3.1.1 Kompetence k uceni

Na konci zakladniho vzdélavani bude zdk schopen vybirat a vyuzivat pro efektivni uceni
vhodné zplsoby, metody a strategie, planovat, organizovat a fidit vlastni uceni a
projevovat ochotu vénovat se dal§imu studiu a celozivotnimu uceni. Dokéze vyhledavat a

tfidit informace a na zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné

? VAGNEROVA Marie: Vyvojova psychologie, Praha: Karolinum 1999, 259.
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vyuzivat v procesu uceni, tvlir¢ich ¢innostech a praktickém zivoté. Bude operovat s obecné
uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadét véci do souvislosti, propojovat do SirSich
celkli poznatky z riznych vzdélavacich oblasti a na zékladé toho si vytvaret komplexné;jsi
pohled na matematické, ptirodni, spolecenské a kulturni jevy. Sam pak bude pozorovat a
experimentovat, ziskané vysledky porovnavat, kriticky posuzovat a vyvozovat z nich
zavéry pro vyuziti v budoucnosti. Nakonec pozna smysl a cil uceni, bude mit pozitivni
vztah k uéeni, posoudi vlastni pokrok a uré¢i prekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje
si, jakym zpiisobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni

a bude o nich diskutovat.

1.3.1.2 Kompetence k FeSeni problémi

Na konci zdkladniho vzdélavani bude zak schopen vnimat nejriznéjsi problémové situace
ve Skole i mimo ni, rozpoznat a pochopit problém, pfemyslet o nesrovnalostech a jejich
pfi¢indch, promyslet a naplanovat zpusob feSeni problémi a vyuzit k tomu vlastniho
usudku a zkuSenosti. Dokdze vyhledat informace vhodné k feSeni problému, nachazet
jejich shodné, podobné a odlisné znaky, vyuzivat ziskané védomosti a dovednosti
k objevovani riznych variant feSeni a nenecha se odradit ptipadnym nezdarem. Vytrvale
bude hledat konecné feSeni problému. Bude samostatné feSit problémy, zvoli vhodné
zpusoby feSeni, vyuzije pfi feSeni problémil logické, matematické a empirické postupy.
Sam pak bude ovérovat prakticky spravnost feseni problému a osvédéené postupy bude
aplikovat pfi feSeni obdobnych nebo novych problémovych situaci a sledovat vlastni
pokrok pii zdolavéani problémi. Nakonec bude kriticky myslet, ¢init uvazliva rozhodnuti,
bude je schopen je obhdjit, uvédomi si zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych

¢int zhodnoti.
1.3.1.3 Kompetence komunikativni

Na konci zakladniho vzdélavani bude zak schopen formulovat a vyjadiuje své myslenky a
nazory v logickém sledu, vyjadfovat se vystizn€, souvisle a kultivované v pisemném 1
ustnim projevu. Dokaze naslouchat promluvam druhych lidi, porozumét jim, vhodné na né
reagovat, ucinné se zapojit do diskuse, obhajit sviij ndzor a vhodné argumentovat. Bude
rozumét riznym typum textd a zdznami, obrazovych materidlti, bézné uzivanych gest,
zvuki a jinych informacnich a komunikacénich prostredkt, pfemyslet o nich, reagovat na né

a tvofive je vyuzivat ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni.
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Sam pak bude vyuzivat informa¢ni a komunikaéni prostfedky a technologie pro kvalitni a
ucinnou komunikaci s okolnim svétem. Nakonec bude vyuzivat ziskané komunikativni
dovednosti k vytvareni vztahti pottebnych k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s
ostatnimi lidmi. Re¢ ma velky vyznam i pro kognitivni vyvoj, ktery nelze oddélovat od
rozvoje komunikace, protoze pfimo souvisi s jeji kvalitativni vyvojovou proménou: kdyby
se tato slozka nerozvijela, porozuméni i obsah vlastniho sd€leni by ziistdvaly na nizké

urovni, nebylo by co sdélovat."

S komunikativni kompetenci Gzce souvisi uméni ptat se. O otazkach, které podnécuji zaky
k mysleni vyss$iho fadu, mizeme hovofit jako o tzv. ,,dobrych®. ,,Dobrad otazka* je takova,

ktera vytvari Siroky prostor pro mozné alternativy. Dobra otdzka podnécuje ,,kognitivni

konflikt® a poskytuje zaktim ,,leSeni* pro nové uceni.

Polozit spravnou otdzku je ozna¢ovano za podstatu vyucovani, a to v tom smyslu, ze mize
vytvofit most mezi vyucovanim a ucenim se. Dobra otazka vyvold neklid v mysli.
Provokuje mysleni, hledani vysvétleni. Dobré otazky nebyvaji snadné, malokdy zalozené
na jistoté, zadaji uvazlivou odpovéd s otevienym koncem. Jsou produktivni, protoze
vytvareji néco nového. Dalsi ptiklady takovych otdzek: Miize byt nekdy opravneéné krast,
Ihat nebo nékoho zabit? Cim jsou si podobné a v éem se lisi kvadr a krychle? V cem se

ptak podoba kocce?

Pti kladeni otdzek neni podstatné jen to, jakou otazku polozime, ale i to, jak se chovame a
co délame pii hledani odpovédi na ni. Kdyz polozite otizku, jak dlouho cekate
na odpoveéd? Vyzkumy ukazaly, ze néktetfi ucitelé¢ ¢ekaji na odpoveéd v priméru pouze
jednu vtefinu. Pokud nedostanou odpovéd’ do jedné vtetiny, maji sklon zasahovat tim, ze
otazku opakuji, vyjadiuji ji jinymi slovy, pokladaji jinou otazku nebo vyvolaji jiné dité.
Kdyz zak odpovi, ucitel ma sklon na to do jedné vtefiny reagovat: potvrzenim spravnosti ¢i

chybnosti odpovédi, poloZenim jiné otazky, poznamkou k tomu, co zak fekl."

Zda se, Ze jen ziidka zaziji zaci ,,pfepych” tichého zamysleni. Chceme, aby konverzace
b 2
pofad bézela. ProdlouZenim ¢asu na rozmyslenou — ,,éekaci doby* lze kvalitu odpovédi

zaklt podstatné zvysit. Kolik ¢asu vyhradit ,,cekaci dob&“? Jiz jeji prodlouzeni na tfi

' VAGNEROVA Marie: Psychologie problémového ditéte $kolniho véku, Praha: Karolinum 1997, 122.
" FISHER R.: U¢ime déti myslet a ucit se, Praha: Portal 1997, 27.
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vtefiny pfinasi vyznamné zmény: Zaci davaji delsi a promyslenéjsi odpovédi, vice zakl se

hlasi s odpovédi, zaci jsou ochotngjsi se sami ptat.

Umeéni klést otazky je dovednost, kterou by mél ovladat nejen ucitel, ale mél by to naucit i
své zaky. Pokud se ucitel vzdéa role tfidniho komentétora, nebude reagovat na kazdou
odpovéd’, nebude neustdle hodnotit vSe, co Zaci feknou, bude vytvaret bezpecné prostredi,
ve kterém mohou Zaci bez obav sd€lovat své nazory. Zde je nckolik moznosti, jak

podporovat rozmluvy mezi zaky a vést je ke kladeni otazek:

e Po zdkov¢ odpovédi se ucitel zdrzi svych komentafii a hodnoceni a pozada o odezvu
ostatni Zaky (S1yseli jsme nazor Pavla, co si o tom myslite? Kdo s nim souhlasi?; Co
bychom mohli jeste dodat?).

e Ucitel spolecné se zaky hleda alternativni odpovédi nebo je vybizi k jinému nazoru
(Existuje za této situace jen jediné spravné resSeni? Ma tato otdzka vice odpovedi? Kdo
ma jiny ndzor? Jak se na to divas Ty, Jano? Jednal bys, Tomasi, v takové situaci
stejné?)

o Ucitel si vyzada otazky zakl (Chcete se Zderika jeste na néco zeptat?, Je vam vse, co
rekla Iva, jasné?) nebo necha zaky, aby se ptali jeden druhého (Honzo, zeptal by ses

jesté nekoho ve tiide na jeho ndzor?).

Ucitel miize vyuzit postupu: ,,mysli - prober s partnerem - vyslov pirede vSemi* (zaci maji
¢as na rozmyslenou, maji moznost svilj nazor zkonfrontovat a prodiskutovat s partnerem a

nakonec sdélit celé skuping).'

1.3.1.4 Kompetence socialni a personalni

Na konci zakladniho vzdélavani bude zak schopen uclinné spolupracovat ve skuping,
podilet se spolecné s pedagogy na vytvareni pravidel prace v tymu, na zaklad¢ poznani
nebo pfijeti nové role v pracovni €innosti bude pozitivné ovliviiovat kvalitu spolecné
prace. Dokéze se podilet na utvafeni piijemné atmosféry v tymu, na zdkladé ohleduplnosti
a Ucty pfi jednani s druhymi lidmi bude pfispivat k upeviiovani dobrych mezilidskych
vztahtl, v pfipad¢ potteby bude poskytovat pomoc nebo o ni bude schopen pozadat. Bude

ptispivat k diskusi v malé skupin¢ i k debaté celé tfidy, chédpat potfebu efektivné

12 KOLAR Z.: Vyucovani jako dialog, Praha: Grada 2007, 51.
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spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného ukolu, oceniovat zkuSenosti druhych lidi,
respektovat riznd hlediska a Cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji.
Nakonec si bude vytvaret pozitivni predstavu o sobé samém, ktera bude podporovat jeho
sebedlivéru a samostatny rozvoj. Ovladne svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebeucty. Ve spole¢né ¢innosti probihd socidlni komunikace a interakce.
Uplatiluji se zde mechanismy socidlniho uceni, zvlast€¢ napodobovani a identifikace.
Uspokojuji se socialni potfeby jednotlivee. To vSe vede k silnému a mnohostrannému

pusobeni spoleénych ¢innosti."

1.3.1.5 Kompetence ob¢anska

Na konci zékladniho vzdélavani bude zak schopen respektovat ptesvédceni druhych lidi,
vazit si jejich vnitfnich hodnot, vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmitat utlak a hrubé
zachazeni a uvédomi si povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili.
Dokéze pochopit zakladni principy, na nichz spocivaji zakony a spole¢enské normy a bude
si védom svych prav a povinnosti ve Skole i mimo $kolu. Bude se rozhodovat zodpovédné
podle dané situace, poskytovat dle svych moznosti u¢innou pomoc a chovat se zodpovédné
v krizovych situacich i v situacich ohrozujicich zivot a zdravi Clovéka. Déle bude
respektovat, chranit a ocenovat nase tradice a kulturni i historické dédictvi. Bude
projevovat pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl pro kulturu a tvofivost a aktivné se
zapoji do kulturniho déni a sportovnich aktivit. Nakonec pochopi zékladni ekologické
souvislosti a environmentalni problémy, bude respektovat pozadavky na kvalitni Zivotni

prostfedi a rozhodovat se v z4jmu podpory a ochrany zdravi a trvale udrzitelného rozvoje

spolecnosti.

1.3.1.6 Kompetence pracovni

Na konci zékladniho vzdélavani bude zék schopen pouzivat bezpecné a uc¢inné materialy,
nastroje a vybaveni, dodrzovat vymezena pravidla, plnit povinnosti a zavazky, adaptovat se
na zménéné nebo nové pracovni podminky. Dokdze pfistupovat k vysledkim pracovni
¢innosti nejen z hlediska kvality, funkénosti, hospodéarnosti a spole¢enského vyznamu, ale i
z hlediska ochrany svého zdravi i zdravi druhych, ochrany zivotniho prostfedi i ochrany
kulturnich a spole¢enskych hodnot. Bude vyuzivat znalosti a zkuSenosti ziskané

v jednotlivych vzdélavacich oblastech v zdjmu vlastniho rozvoje 1 své piipravy

13 CAP Jan: Psychologie pro ugitele, Praha: Portal 2001, 283.
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na budoucnost a Cinit podlozena rozhodnuti o dalsim vzdélavani a profesnim zaméfeni.
Nakonec se zorientuje v zakladnich aktivitdch potfebnych k uskuteénéni podnikatelského
zaméru a k jeho realizaci, pochopi podstatu, cil a riziko podnikani a rozvine své

podnikatelské mysleni.

Kazdy ucitel ma svou ptedstavu, jak vede vyu€ovéni rok po roce — znd probirana témata a
jejich navaznost. Vi, které ucivo déla zaktim potize, ale vi také, jak se zaci chovaji, co
zvladaji a nezvladaji ve vztahu k uceni. Obvykle bychom chtéli, aby takova zivotni
vybavenost zZaka byla o trochu nebo o dost ,,lepsi“, aby se zdk umél 1épe soustiedit, 1épe
vyjadfovat, aby umél nachdzet podstatné informace, pomdhat sob¢ 1 druhému

s pochopenim latky, aby se zajimal o spolecné déni atd.

Pravé o takovou ,,lidskou vybavenost zdka* jde v klicovych kompetencich. V tom se cile
ucitelt v praxi shoduji s cili reformy podle RVP. Kli¢ové kompetence a jejich ¢asti nejsou
nesmyslné stanovenymi ufednimi nebo akademickymi idealy, ani n&jakymi vrozenymi
vlastnostmi ditéte, ale jsou to takové osobni i studijni dovednosti, védomosti i postoje ¢i
hodnoty, které je mozné v ditéti promyslené rozvijet pii praci v kterémkoliv vyucovacim
pfedmétu a také ve Skolnim Zivoté mimo vyucovaci hodiny — na Skole v ptirodé, v jidelnég,
o prestavkach, ve skolnim parlamentu atd. Ucitele obvykle trapi, ze ,,vychova“ neni

v planu a neni na ni ¢as..."

1.4 Bila kniha

Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice vznikl na zakladé usneseni vlady
Ceské republiky &. 277 ze dne 7. dubna 1999, kterd v ném — v navaznosti na programové
prohlaseni z Cervence 1998 — schvalila hlavni cile vzdé€lavaci politiky. Ptijaté cile se staly
vychodiskem ,,Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice
zvetejnéné Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy dne 13. kvétna 1999.
Ministerstvo se touto koncepci ptihlasilo k zdsad¢, Ze rozvoj Skolstvi a vSech dalSich
vzdélavacich instituci a aktivit, podilejicich se na utvareni narodni vzdélanosti, se ma
v budoucnosti vyvozovat z obecné piijatého rdmce vzdélavaci politiky a jasné vymezenych
sttednédobych a dlouhodobych zamért, které maji byt vefejné vyhlaSeny v podobé

zavazného vladniho dokumentu, tzv. ,,Bilé knihy* — jak jsou obdobné texty strategického

" VUP: op.cit., 6
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charakteru v nékterych zemich oznaGovany. Ceska Bil4 kniha je pojata jako systémovy
projekt, formulujici mySlenkova vychodiska, obecné zaméry a rozvojové programy, které
maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve sttednédobém horizontu. M4 se stat
zavaznym zakladem, z néhoz budou vychdzet konkrétni realizani plany ve Skolstvi,
s pfesahem do SirSi sféry vzdélavani, jak je predpokladdaji zdkony o Skolstvi a vladni
strategické planovani socialn¢ ekonomického rozvoje. Zaroven je vSak Ceska Bil4d kniha
otevienym dokumentem, ktery by mél byt v pravidelnych intervalech kriticky zkouman a

v souladu se zménami spolecenské situace revidovan a obnovovan.

Zakladni vzdélavani je v soucasnosti jedinou vzdélavaci etapou, které se povinné tcastni
kazdé dit¢ v CR a ktera vytvaii zaklad pro celoZivotni uéeni u celé populace. Proto velmi
zalezi na tom, jaké vzdé€lavaci prilezitosti nabizi, jaké prostiedi pro vzdélavani vytvari, jak
motivuje k uceni, jak ovliviluje rozvoj osobnosti kazdého zaka, jak ho pfipravuje na souziti
a spolupraci s druhymi, jak ho vybavuje pro osobni zivot a zaméstnani i pro adaptaci
v soucasném dynamickém svété. Povinna skolni dochdzka je hlavnim obdobim, kdy déti
vSech urovni schopnosti a ze vSech vrstev obyvatelstva ziskavaji ve Skole zkuSenost
ze socialnich vztahil v pfirozen¢ heterogennich kolektivech svych vrstevnikd. Dochézi zde
k pottebnému vzijemnému ovliviiovani a buduje se nenahraditelny socialni kapital jako
predpoklad pro dosahovani budouci shody ve spoleenskych, politickych a pracovnich
zalezitostech. Zakladni vzdélavani je rozdéleno na 1. a 2. stupen. Kazda tato vzdélavaci
etapa ma specifické vzdélavaci cile, odliSné metody a formy préce, ale i problémy, které je

tteba fesit, proto jim i tento dokument vénuje samostatné ¢asti.

Druhy stupent zakladniho vzdé€lavani zavrSuje povinnou $kolni dochazku. V soucasnosti se
realizuje na 2. stupni zakladnich Skol nebo v nizsich roc¢nicich viceletych stfednich $kol
(gymnazii a konzervatofi). Sociologové povazuji tuto selekci dé&ti za socidlné
nespravedlivou, ponévadZz se v ni vice nez skute¢né intelektudlni schopnosti odrézeji
zvyhodnéni dana vzdélanostni, ekonomickou a socidlni pozici rodiny, z niz déti pochazeji
(tzv. kulturni kapital). Naro¢nost vyuky na druhém stupni zakladnich $kol a odpovidajicich
ro¢niki viceletych gymnazii vyplyva z vyraznych hormondlnich, télesnych, psychickych a
osobnostnich zmén zakii v obdobi puberty nastupujici diive nez u minulych generaci. Tyto
zmény se projevuji piedev§im ve zvyraznéni individualnich rozdilti mezi zéky - ve snaze

projevit vlastni identitu, odlisit se od druhych, ve velké kolisavosti vykoni, pracovni
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1 Zivotni aktivity, zajmi, citi a ndlad, nazorG a stanovisek, ve velké kriti¢nosti vici
dospélym a jejich svétu, v rozporném hodnoceni sebe sama, svych moznosti a predstav
o budoucnosti a budoucim povolani. Vyraznym rysem tohoto obdobi je také odmitani
ovétenych pravd a snaha prozit vSechno na vlastni ktizi. VSechny tyto polarity se propojuji
s vyvojovymi skoky ¢i stagnacemi a mohou byt jak hnacim motorem spole¢né prace, tak
jeji brzdou. Pfi vhodném zpiisobu prace, zaloZeném na respektovani individualnich
predpokladii a toleranci ke kvalitam druhych, je vSak tato rozriznénost a vzajemné
ovliviiovani ¢lenti populace zakladem pro pfirozeny rozvoj vSech. Pro poznani Zivota
v riiznych situacich a vztazich, zvladani konfliktl a jejich feSeni. Proto by tfidni kolektivy
zakl mély zlstavat 1 v tomto obdobi co nejdéle pohromadé. Svétova 1 domaci pedagogicka
zkuSenost prokazuje, ze integrovana skola pro celou détskou populaci v obdobi povinné
Skolni dochazky je pti podpoie jejiho usili o vnitini diferenciaci a individualizaci vyuky
schopna uspokojovat 1 specialni vzdélavaci potteby zdkidi mimoiadné nadanych a

talentovanych v rtiznych smérech.

Cilem 2. stupné zakladniho vzdélavani je predevsim poskytnout zaklim co nejkvalitné;si
zaklad vSeobecného vzdélani. To znamend vybavit je jasnymi vztahy k zakladnim lidskym
hodnotdm a takovymi vSeobecnymi védomostmi a praktickymi dovednostmi, které jim
dovoli pokracovat v dalS§im stile specializovanéjs§im vzdélavani i v rozvoji ruznych
zajmovych Cinnosti a nebudou zaddného z nich odrazovat ani limitovat pfi poznavani
novych oblasti lidského védéni a novych aktivit. Dlraz je kladen na motivaci k ucent,
na osvojeni zékladnich strategii k u€eni, rozvijeni vlastnich schopnosti a zajmil, tvofivost a
tvofivé feSeni problémul, osvojeni uc¢inné komunikace, spolupraci a respekt k praci
druhych, schopnost projevovat se jako svobodna osobnost, toleranci a ohleduplnost,
na citlivy a vnimavy vztah k lidem i piirodé, ale i na znalosti a schopnost aktivné ovlivnit
situaci spravnym smérem, na odpovédny vztah k sobé a svému zdravi, redlny odhad
vlastnich moznosti. Zakladem je na tomto stupni zakladniho vzdélavani dals$i poznévani,
podchycovani a rozvijeni potencidlu jednotlivych zakt. Ucitel se musi naucit ve své vyuce
1épe reagovat na individudlni potieby zakl, na aktualni stav jejich poznani a poskytovat
jim U¢innou podporu. Vyznamnou roli tu hraje tfidni ucitel, ktery by m¢l déti provazet
po co nejdelsi dobu Skolni dochdzky. Proto je pro tento stupeit vzdélavani velmi vyznamna
vnitini diferenciace povinné i nepovinné (zajmové) ¢asti vzdélavani. S tim souvisi i snaha

co nejvice oddalit rozhodovani o budouci specializaci, ale soucasné dat zakiim dostate¢nou
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pfedstavu o dalsi studijni, profesni a zivotni cesté. Domaci i svétové psychologické
vyzkumy prokazaly, Ze 11 let je piili§ brzké vékové obdobi pro tak zasadni rozhodovani.
Dulezity je vzajemny vztah uciteltl a zaka, ktery musi byt zalozen na dvéte, vzajemném
respektovani, prostoru pro nazory vSech, dislednosti v praci a plnéni tkold,
na objektivnosti hodnoceni, vnaSeni aktivnich prvkl demokracie od zivota Skol,
na prendSeni vétsiho podilu odpovédnosti za vlastni jednani na zaky. Hodnoceni by mélo
zésadné vychazet z jasn¢ zadanych ukold ¢i oblasti vzdélavani a z predem znamych
pravidel a kritérii. Musi byt predev§im zamétfeno na odhalovani toho, co zdk zna, ne
na chybu a neznalost. Zmény v pojeti vyucovani na 2. stupni zakladniho vzdélavani
znamenaji predev§im disledny posun od ptfedavani ,hotovych® poznatkii - systémi,
prehledti a hodnot ke zptisobtim jejich hledani a nalézani, od pfevazujici dominantni role
ucitele jako zprostredkovatele uciva k vyuziti ptirozené aktivity zakti daného veku a jejich
mimoskolnich z4ymul a znalosti k vypracovavani vlastnich rozséhlejSich projektd a praci
na zdklad¢ vyhleddvani a tfidéni informaci. Pro uclitele to znamend ptekonat univerzalni
schéma vyucovaciho procesu a neménné struktury vyucovaci hodiny i metod prace,
prehodnocovat nahled na efektivni a neefektivni vyuziti vyucovaciho ¢asu, obnovovat
uzkou spolupraci s uciteli stejnych, ale i zdanlivé odliSnych pfedméti. Druhy stupeii
zakladniho vzdélavani stavi pfedevsim na prolindni Zivota Skoly s Zivotem mimo Skolu.
Tim stird rozdily mezi ,nau¢enym ve Skole” a ,,osvojenym jinde“ a dava prostor
pro ovéieni pravdivosti a funk¢énosti predkladaného uciva. Vyznamny je nadale vztah Skoly

a rodici zaku, ktery by mél byt partnersky a dialogu by se mél ucastnit i zak.

Vyhledy a cile pro 2. stuper:

Promyslen¢ redukovat viceleté programy gymndzia. Tuto Upravu zakotvit legislativné a
povazovat ji za jednu ze stézejnich zmén celého vzdélavaciho systému. Obsahovou
bohatost a vnitini diferenciaci druhého stupné zakladniho vzd€lavani, ktera umozni
zachovat ptirozené heterogenni skupiny 74kl ve tfidé, zabezpecit legislativng, organizacné,
personalné, materialng, ale 1 finan¢né.

Stanovenim pohyblivého horniho rozmezi hodin v u¢ebnim pldnu umoznit podle podminek
Skoly vétsi podil volitelnych pfedméti, integraci predmétii, dveé trovné vyuky predméti,
vyuku v blocich a projektech, vyuku v heterogennich skupinédch, volnou praci, vyuku podle
tydenniho planu vyuku v terénu a dalsi zptisoby diferenciace a individualizace podle zajmii

a specialnich potieb zaku.
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Na ¢innosti vyplyvajici z naplilovani u€ebniho planu navézat Sirokou nabidkou z4jmovych
a volnoc¢asovych aktivit v rezimu $koly. Do vSech ¢innosti Skoly maximalné zapojit rodice

deéti.

Kvalitu 2. stupné¢ zakladniho vzd€lavani podpoiit zavedenim funkci asistenta ucitele,

Skolniho psychologa, koordinatorti konkrétnich vychovnych ¢innosti.

Prosadit grantovou podporu programii a projektd pro rozvoj vnitin¢ diferencovaného
2. stupné zékladniho vzdé€lavéani. Provadét priibézny srovnavaci vyzkum, ktery by mohl
prokazat ti¢innost zmén zavadénych na 2. stupni zakladniho vzdélavani. Vysledky a dobré

zkus$enosti Skol publikovat.

Klést diraz na celkovou proménu Zivota skoly a vyuc€ovani, podpofit inovativni programy
a ¢innosti vychazejici z poteb zak daného veku. Pozitivné ovliviiovat klima ve tiidach,
zpusoby motivace zakt, hledat a ovétfovat aktivizujici metody a formy vyucovani,
publikovat zkuSenosti nejlepSich uciteld, iniciovat zpracovdni novych didaktickych
materiald, podpofit vyzkumné ovéfovani inovativnich zmén a efektivity vzdélavani za

ucasti uciteld 1. a 2. stupné — grantova podpora.

Zavést funkci pedagogického asistenta obsazovanou absolventy stiednich kol a VOS
s pedagogickym a socidlnim zamétenim, piipadné i absolventy ucitelského studia. Prosadit
zmény v hodnoceni zdkl, hodnotit zaky zasadné vzhledem k jejich individualnim
vykontim. Po dohodé¢ skoly a rodi¢ti umoznit slovni hodnoceni v rozsahu celého 1. stupné

zakladniho vzdélavani.

Na 2. stupni uplatnit systém zavérecného nebo pribézného hodnoceni uc¢ebnich vysledki
zakl, jehoz zavéry by byly akceptovany stiednimi Skolami pfi pfijimani na tyto skoly.

Klast diraz na pribéznou diagnostiku zakl, nikoli na zkouSeni. Uzavfit 1. stupen
zakladniho vzdélavani vSestrannou diagnézou vyvoje ditéte jako dillezitou zpravou pro diteé

a jeho rodice, kterd by méla podpotit dité v jeho dalSim rozvoji.

22



Uzaviit 2. stupenl zédkladniho vzdélavani vSestrannou diagnézou vyvoje Zéka, posouzenim
ptedpokladi pro jeho dalsi vzdélavaci dradhu a doporu¢enim volby studijniho ¢i ucebniho

oboru, které by se mélo stat zakladem pro jeho pfijeti.

V hodnoceni Skol preferovat aktivitu vedeni Skol, vysoky podil uciteli na obsahové a
organizaéni piipravé vzdélavani, shodu mezi uciteli pti vykondvani profesnich ¢innosti,
strukturaci vyuky, jeji kvalitu i naro¢nost, atmosféru zivota Skoly, komunikaci mezi zaky a
uciteli, zptsoby hodnoceni vysledki vzdélavani, intenzivni spolupraci s rodi¢i. K tomu
zpracovat potfebnd kritéria. Ocefiovat ucitele za praci se socidln¢ a zdravotné
znevyhodnénymi i talentovanymi zaky, metodickou koordinaci dané vzdélavaci oblasti na
Skole, za vedeni studentdi oboru ucitelstvi (fakultni ucitele) i za dal$i nadstandardni

¢innosti.

Prosazovat zkvalitnéni systému tvorby ucebnic a pracovnich listli pro zaky, pojatych jako
podklady pro diferencovanou a individualizovanou vyuku. Zménit koncepci vzdélavani
uciteltl pro 1. a 2. stupen zakladniho vzd€lavani pomoci statem normativné stanovenych
kvalifika¢nich pozadavki, pifi zachovani jejich magisterské trovné, dbat na vyvazenost
odborné predmétové, pedagogicko-psychologické, predmétove didaktické a praktické
slozky ptipravy.

Vzdélavani uciteld zaméfit na SirSi spektrum profesnich dovednosti, souvisejicich
s integracnimi trendy vyuky, pfeménou Zivota Skoly, tymovou tvorbou Skolnich
vzdélavacich programt, diagnostikou zdka atd. Tomu piizpisobit i1 model pfijimaciho

fizeni ke studiu (osobnostni predpoklady, prace s mladezi, pedagogicka praxe).

Rozsiftit a zkvalitnit vzdélavani ucitelt v tymovych a inovativnich ¢innostech, zatadit veétsi
podil osobnostn¢ socidlni ptipravy, didaktiky, specidlni pedagogiky a praxe. Hodnotit
ucitele kromé dosazenych vzdé€lavacich vysledki predevSim za jeho usili o proménu
vztahu uditel-zak, vnitiniho klimatu ve tfidé, vhodnou motivaci k uéeni a individualni

pristup k zaktm.
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Pro uditele 2. stupné zavést viceoborovou piipravu a umoznit ve vét§i mife rozSifujict
studium 3. aprobace na fakultach, ptfipravujicich ucitele, jako ptedpoklad pro integraci

predmétu.

Podpofit projekty dal§iho vzdélavani uciteld, zaméfeného na zménu postojil, prozitkovym
ucenim (psychologicka ¢ast — ivodni cyklus), pedagogické dovednosti (kooperativni ucent,
fizeni tymové spoluprace, projektové uceni), praci na vlastnim rozvoji (sebehodnocenti,
komunikace, feSeni konfliktl, videotrénink interakci, zvladani stresu), vycvik ucitelskych

sborti v tymové spolupraci pii realizaci spoleénych projektu."

1.5 Ukoly a cile pfedmétu naboZenska vychovy

Na zakladé Osnov nabozenské vychovy, vydané v roce 2004 Ceskou biskupskou

konferenci vyplyvaji tyto ukoly a cile pfi vyuce nabozenstvi:

1.5.1 Obecné ukoly predmétu naboZenska vychova

Predmét ,,nabozenska vychova rimskokatolické cirkve® rozviji a podporuje zakladni
ptedpoklady kiest'anského zivotniho postoje a jednani. Nabizi pomoc v orientaci v tomto
svété¢ a umozinuje pristup k biblickému poselstvi, ke kiestanské tradici a k nabidce

ktest'anského zplisobu zivota. Z vySe popsanych prvki vychéazeji nasledujici ukoly:

Ndbozenska vychova v Sirsim smyslu:

Pomaha k uvédoméni si a k vyjadfeni lidskych zkuSenosti, otdzek, potieb a Tusili.
V konkrétnim vztahu k Zivotu zakl vysvétluje odpovédi na tyto otazky, potfeby a Usili, a to
v jejich vztahu ke spole¢nosti, k nalezeni smyslu a dale vzhledem k lidskym zkuSenostem a
ke konkrétnim projevim nabozenské zkuSenosti probouzi otdzky po Bohu. Rozviji
zakladni lidské schopnosti jako je radost, UZas, vdécnost, diivéra a vytvaii predpoklady pro
porozuméni nabozenskému vyjadiovani a vychovava ke vnimani nabozenskych symbold.
Davé prostor vicedimenziondlnimu uceni, které neoslovuje pouze rozumovou stranku
ditéte, ale 1 city a pfipravenost k jednani. Seznamuje s ndboZzenstvimi a svétovymi nazory,

které odpovidaji souasnému svétondzorovému pluralismu v nasi spole€nosti, vidi jejich

'* Nérodni program rozvoje vzdélavani v CR — Bila kniha, MSMT 2001, 47.
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cenu, kriticky je zkoumad, buduje pozitivni vztahy k lidem jinych nabozenskych vyznani a
rozviji ekumenické postoje. Spolupracuje s vyucujicimi jinych pfedméti a nabizi pomoc

v oblastech, kde se jiné predméty dotykaji nabozenské vychovy.

Nabozenska vychova v uzsim smyslu:

Kreativnim a produktivnim vyu€ovacim procesem prohlubuje propojeni mezi konkrétnimi
projevy nabozenské zkusSenosti a zkuSenostmi déti. Spojuje kontext déjin lidstva se
zkuSenosti lidstva s Bohem a upozorfiuje na jejich hodnotu a vyznam z pohledu zkusenosti,
otazek a potreb déti. Motivuje k rozhodnuti se pro viru, k vytvoteni zivého vztahu k Bohu
a k aktivnimu kfestanskému Zivotu v cirkvi. Vytvafi predpoklady k nasledné katechezi
zahrnujici vychovu k modlitbé, uvadéni do prvki svéatk a slavnosti, vychovu

ke svatostem, vychovu k pokani a k zivotu ditéte ve farnosti."

1.5.2 Obecné cile predmétu

Z téchto tkoli jsou odvozeny nasledujici obecné cile.

- ke vnimani a otevirani se skute¢nostem svéta, ktery obklopuje ¢lovéka

- ke vnimani zivota v jeho plnosti i s jeho rozpory

- k otevirani a rozvijeni zékladnich existencidlnich zkuSenosti a jejich prohloubeni
do elementarnich ndbozenskych zkusenosti ve svétle viry, kterou vyznava

- k porozuméni kfestanskému obrazu Boha a JeziSe jako Krista

- k meditativni reflexi svéta a k otevieni prostoru pro osobni modlitbu

- ke zodpovédnému jednani ve spolecnosti s horizontem kiest’anskych mravnich idedli;

- k budovani pozitivnich vztahti a postoje tolerance k lidem jinych nabozenskych vyznéani

- ke vnimani kiestanskych svatkl a slavnosti a pochopenti jejich vyznamu pro Zivot

- k ocenéni sily ktestanstvi, jak se projevila v dilech evropského kulturniho okruhu

Rocénikové cile jsou obsazeny v uvodu k jednotlivym roénikiim a jsou formulovany
v roviné teologické i antropologické. S vyjimkou tfettho ro¢niku, ktery vybérem uciva
nekoresponduje s liturgickym rokem, jsou uvadény také charakteristiky jednotlivych
tematickych celkti. Vzhledem ke zvysujici se ndroCnosti obsahu je v charakteristikach

tematickych celkl od $estého ro¢niku rozliSovan antropologicky a teologicky rozmér."”

' Sekretariat Ceské biskupské konference, Osnovy k vyuce nabozenské vychovy, Praha 2004, 9.
' Sekretariat Ceské biskupské konference, Osnovy k vyuce nabozenské vychovy, Praha 2004, 10.
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2 PROBLEM SOLVING

Chceme-li se zabyvat metodou “Problem solving”, musime si nejdiive uvédomit, ze se
obecné zamétujeme na vysoké urovné uceni. K porozumeéni této problematiky nam bude
nejlépe ndpomocnd Bloomova taxonomie, kterd je jiz po desetileti zakladnim kamenem

moderni pedagogiky a urcuje jasny smér, kterym by se mélo vyu€ovani ubirat.

2.1 Bloomova taxonomie

Bloomova taxonomie vyvinutd v 50. letech minulého stoleti popisuje vzdélavani jako
proces pomahajici zaklim ve vyvoji od nizsich forem mysleni k vy$§im formam. Pivodné
Bloom navrhl 6 urovni - znalost, pochopeni, aplikace, analyza, syntéza, vyhodnoceni.
Zakladni princip této teorie je celkem prosty. Znalost zakladnich faktickych skutecnosti je
pouhou nutnou pocatecni podminkou vzdélavaciho procesu. Teprve schopnost analyzovat
a aplikovat umoziuje provadét syntézu neboli vlastni tvorbu néceho nového. Pouze
schopnost hodnotit kvalitu existujicich vytvora (v€etn¢ vlastnich) dovoluje skute¢né
a nepretrzité sebezdokonalovani, které je jednim ze zékladnich pozadavkid doby, v niz

Zijeme.

Jak postupoval vyvoj pedagogiky, tak postupoval i vyvoj Bloomovy taxonomie. Pro popis
urovni zacala byt pred ¢asem misto podstatnych jmen uzivana mnohem ak¢énéjsi slovesa —
pamatovat, pochopit, aplikovat, analyzovat, vyhodnotit a vytvofit. Zaroven doslo k vyméné
u poslednich dvou urovni. Vlastni tvorba je dnes na misté nejvy$Sim — tedy tvorba
skute¢na, a ne jakakokoli. Ukolem uditelii je dovést zaky k nejvy$§im moznym trovnim
mysleni, jez zarucuji schopnost informace nejen piijimat, ale téz je analyzovat a aplikovat.

Cilem je tedy to, co bézné€ nazyvame funkéni gramotnosti.

Dnesni svét se od toho Bloomova znaéné lisi. Vzdélavani se odehrdva v digitalnim
prostfedi. Mnoho uciteli nemé Uplné¢ jasnou predstavu, jakou konkrétni podobu by
jednotlivé trovné taxonomie mély v téchto zménénych podminkidch mit. Jisté je, Ze

modifikace je vzhledem k rychlému vyvoji pro Zivot potiebnych kompetenci nutna.
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Pamatovat

Na této zékladni urovni se v digitalnim svété orientujeme na ziskdvani informaci. Tradi¢ni
pojeti predpokladalo predevsim schopnost vSe potiebné si zapamatovat. Bloomova teorie
zde pii popisu schopnosti pracuje s vyrazy jako vybavit si, vyjmenovat, reprodukovat nebo
rozeznat. Zde bychom v soucasné dobé méli spiSe pouzivat pocitatové orientovana slova
jako vyhledat (Cestinafiim se urcité bude libit stale béznéjsi vyraz ,,vygooglovat®), oznacit,
vybrat, ulozit apod. Dtlezité je i to, aby se jiz jednou nalezena data zase neztratila. A tak si
pamét’ Casto cvi¢ime tim, ze vime, kde mame ptisluSnou informaci ulozenu a ze umime

pouzivat zalozky (oblibené).

Na schopnost zjistit co nejrychleji kvalitni (spravné) informace maji stale vétsi vliv
socialni sité. Vite-li o nékom, kdo potfebnou informaci jiz pied vami nasel a ovéfil, je dnes
docela normalni, Ze od néj tuto znalost prosté pievezmete (napi. prostfednictvim sdileni
zalozek nebo pozndmek publikovanych v osobnim blogu). Na tomto misté¢ je velmi
dilezité si uvédomit, ze schopnost ziskat informaci zdaleka nestaci. Je pouhou prvni trovni
Bloomovy taxonomie. Az pfili§ casto se vSak bohuzel v praxi setkdvame s tim, ze vyuka

na této urovni kon¢i.

Pochopit

Tradi¢ni taxonomie zde pouziva takovato slovesa: popsat, shrnout, dedukovat,
parafrazovat, vysvétlit. Dnes vidime tuto uroven hlavné jako schopnost zjisténé informace
zpracovat. Zjevné je tieba se dostat o troven vyse nad pouhou schopnost informace najit.
Prvni zndmkou porozuméni mulze byt tfeba to, Ze je umime vhodnym zpisobem

strukturovat (napf. vytvofenim myslenkové mapy nebo navrzenim souborového systému).

Vyznam socialniho aspektu na této Grovni znacné stoupa. Pravé kontakt s u€itelem by mél,
stejn¢ jako v minulosti, napomdhat pochopeni. Jsou tu ale jest¢ dalSi dfive neznadmé
moznosti. Déti si dnes, jsou-li online, mnohem vice vzajemné pomahaji, potfebuji-li néco
vysvétlit (chat, Skype, Twitter apod.). Publikovéani zjisténych informaci napt. na blogu
muze vyvolat podnétné komentate vedouci k bliz§imu chépani dané problematiky. Véci
pro vysledek vyukového procesu zcela zdsadni je to, aby aktivity zakl v prostiedi
digitalnich siti byly orientovany na zvySovani urovné myslenkovych procesti. Dobie vime,

ze tomu tak vzdy neni!
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Aplikovat

Schopnost vhodnym zplsobem ziskané dovednosti aplikovat znamend postoupit
v Bloomové taxonomii o dal$i stupinek vyse. Tradi¢né je tato uroven charakterizovana
témito kliCovymi slovy: pouzit, zafadit, uspotadat, zobecnit, vyfesit. V digitdlnim svété
hraje vyznamny vliv pocitatovd gramotnost, neboli schopnost nejvhodnéj$im zpisobem
aplikovat pocitacové znalosti. Zakladem je pro konkrétni ukol pouzit co nejvhodnéjsi
postup. To znamena aplikovat spravny nastroj v podobé hardware i software, at’ uz jako
lokélni pocitacovy program nebo online sluzbu, jez umoziiuje dospét k poZzadovanym

vysledkiim. Typickym procesem, ktery se aplikuje ve vyuce, je editace riiznych druhi dat.

I aplikace pocitacové hry mize mit pozitivni vyukovy efekt. Mize posilovat rozvoj
pottebnych schopnosti (nemame na mysli stfileni, ale spiSe postteh, rychlé rozhodovani,
spolupraci apod.). Budoucnost nepochybné patii sluzbdm provozovanym online. Orientace
v tomto prostiedi a schopnost pouzit aktualné nejvhodnéjsi nastroj je velice dilezitd pro
udrzovani kontaktu s okolim ipro publikovani kvalitnich vystupi vyukového procesu —

tteba prostrednictvim dnes tolik oblibenych blogii, podcastil, wiki webi atd.

Analyzovat

Zaci dosahnuvsi této 4. arovné Bloomovy taxonomie musi byt jiz schopni prokézat uréité
znamky funkéni gramotnosti. To znamend, Ze by méli chipat smysl informaci, s nimiz
pracuji. M¢li by dokazat rozclenit slozitou véc na jeji komponenty a vysvétlit, proc je
konkrétni sestava vztahli uspofddana danym zplsobem. U ciselnych dat se nejednd jen
o schopnost aplikovat vhodny analyticky néstroj, je tfeba téZ rozeznat hlavni zakonitosti
a trendy. Tradi¢né pouzivanymi klicovymi slovesy jsou: prozkoumat, porovnat, vysvétlit,

strukturovat, vybrat, nacrtnout, roztiidit, najit.

V digitalnim svété jsou informace vzajemné propojeny. Web ma podobu celosvétove
provazaného hypertextu a celd tada aplikaci dnes bézné pracuje s daty umisténymi jinde
na internetu. Diky licenci Creative Commons je mozné pii dodrzeni citacnich pravidel
pfevzit do své prace i obsah vypracovany nékym jinym. Existuji nastroje, jako naptiklad
systém uzivateli vytvarenych klicovych slov — tzv. folksonomy, které pomahaji se

v obsahu internetu orientovat. Pfesto neni snadné se ve struktufe a ptivodu dat vyznat.
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Chceme-li vSak, aby zaci byli schopni posoudit vérohodnost zjiSténych informaci, je
nezbytné, aby to dokézali. K tomu je tfeba nejen umét rozeznat strukturu informacéniho

obsahu, ale téz identifikovat ptivod jednotlivych komponent a vyhodnotit seridéznost zdroje.

To jsme se vSak jiz pfiblizili k dal$i pfi€ce taxonomie. Diive nez se k ni dostaneme,
pfipomenime si jeSté¢ znovu hlavni nezbytnou podminku uspé$né analyzy. Je to cteni

s porozuménim (jedna z hlavnich komponent funkéni gramotnosti)!

Vyhodnotit

Schopnost hodnotit je s analyzou bezprostiedné provazana. Tradicni taxonomie pracuje
s pojmy jako obhdjit nebo vyvratit, rozvijet a kritizovat, posoudit, diskutovat, rozhodnout,
doporucit. Jedna se ouroven, na niz zaci zaCinaji byt schopni délat informovana

rozhodnuti. Na jejich zdklad€ pak mohou dospét ke zcela novym poznatkiim.

Typickym piikladem ze soucasnosti, na némz je mozno demonstrovat postup vytvareni
schopnosti hodnotit, jsou Skolni blogy nebo elektronické Casopisy. V idealnim piipadé
kolem nich vznikd prostiedi, v némz Zaci na své piispévky vzdjemné reaguji, a uci se tak
nejen posuzovat praci druhych ale nasledné i svou vlastni. I u nas jsou jiz podobné metody
rozvijeny, napi. v ramci programu eTwinning. Ve skutecnosti je hodnoceni prace druhych

nedilnou soucasti kazdé skutecné spoluprace.

Ve svéteé technologii se schopnost hodnotit tykd téZ vlastnich pocitacovych aplikaci. Je

potfeba umét otestovat rizné produkty a zvolit ten nejlepsi.

Vytvorit

K vrcholnym schopnostem podle Blooma patii vlastni tvorba. Zak ji prokazuje tak, Ze
stavi, komponuje, piSe, fesi, pfedvadi, planuje, vynaléza, navrhuje, organizuje, kombinuje,
vyrabi. Prave kreativita je jednou z hlavnich kompetenci zddanych pro zivot v 21.st. Proto

patii k vyznamnym vzdé¢lavacim cilm.
Technologie hraji v soucasnosti vyznamnou roli pii realizaci vétSiny ve vyuce

pozadovanych tkold. Ikdyz vynechame specializovanou tvorbu pocitacovych programi,

jez neni béznym vyukovym cilem, je mozno konstatovat, ze se dnes skoro vSechny
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vyukové vystupy vyrabé&ji na pocitaci. Neni dilezité, zda se jednd o text, grafiku, audio ¢i
video. Dulezité je, aby vysledkem byl unikatni produkt. Aby zak mél co fici, aby dokézal
néco sdélit ostatnim. Typickym postupem pouzitelnym pro tuto tvorbu je vypravéni

digitalnich ptibehu.

Takto zmodernizovand tzv. Bloomova digitdlni taxonomie, 1 kdyZ neptinasi zadné nové
prevratné poznatky, davéa ucitelim velmi uzitecny piehled o tom, na jakou uroven tu
kterou vyukovou aktivitu z pohledu myslenkovych procest zatadit. Seznamit by se s ni
m¢eli predevsim ti, ktefi si dosud mysli, Ze staci, nauci-li zdky informaci najit. To vSak je,
podobné jako bylo dfive drilovani encyklopedickych znalosti, pouze prvni pficka na
stupnici Sesti urovni, jez jsou pro zivot v soucasné informacni spolecnosti potiebné tiplné

vSechny.

Dnes, kdyzZ je jiz opravdu kazdy zak vybaven pocitacem, at’ ve Skole ¢i doma, musime
tomuto fenoménu tedy piizptisobit i Bloomovu taxonomii. Pocitace tak umoziuji vytvaret
komunitu kolem zakovskych vytvorii podnécujici vzajemné hodnotici reakce vedouci
k sebezdokonalovani. Kromé blogli, podcastti a wiki by snad stalo za to mezi tyto néstroje

zaradit téZ Webquest.'®

2.2 Zakladni predstaveni

Jednim ze zakladatelli koncepce uceni feSenim problémil byl celostni psycholog
M. Wertheimer (1880-1943), ktery detailné propracoval problematiku uceni. Na zékladé
svych vyzkumu s myslenkovymi pochody déti vystoupil proti tradicnimu vyucovani, které
uceni spiSe ztézuje nez rozviji. Problémové uceni je Cinnost se znaénym formativnim
ucinkem na celou osobnost jedince. Pomdha rozvijet jeho poznéavaci procesy, ale i vili a
tvaréi schopnosti. Pfi vhodném vedeni zakti a studenti k problémovému uceni ve
skupinach se posiluji jejich vzdjemné vztahy, vytvéieji se podminky pro navyky

diskutovat."

'® http://www.spomocnik.cz/index.php?id_document=2230 — 25/01/2009
Y HELUS Zden&k: Psychologie, Praha: Fortuna 1995, 70-72, 72.
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Priibéh reseni problémii se odviji v téchto fazich:

Identifikace problému, tj. jeho postizeni, nalezeni, vymezeni.

Analyza problémové situace, proniknuti do struktury problému, odliSeni znamych
a potfebnych, dosud neznamych informaci.

Vytvareni hypotéz, domnének, navrhy feseni.

Ovéreni hypotéz, vlastni feSeni problému.

Navrat k diivéjsim fazim pfi neuspéchu uceni.

Faze identifikace problému — je vychozim bodem feSeni, je pro zdky dulezita a obtizna
zaroven. Casto se stava, Ze pozorovatel jevy sice vnima, ale vlastné je nevidi, v celistvosti
skuteCnosti nezaregistruje impuls k zamysleni, vyzvu k feSeni. Ucitel proto zakiim podle
potfeby pomaha problém odhalit a formulovat. Analyza problémové situace - poméaha
problém jasné pochopit a definovat. Analyza se tyké jednak cile, jednak vychozich faktd,

které jsou pro feseni k dispozici.

Faze vytvareni hypotéz — nesmi chybét v zddném heuristickém myslenkovém postupu. Je
to hledani klice od problémové situace, potadani a pieskupovani dat, informaci, aby z nich
mohla vyrust zdivodnéna piedstava o feSeni problému. Tato faze charakterizuje a odliSuje

heuristicky postup od algoritmického zptisobu feseni.

Ovéreni hypotéz - proces hledani zavrSuje. V této fazi se pravdépodobnost domnének
andvrhi pod vlivem ziskanych novych informaci a aplikaéni konfrontace s praxi méni
a prechazi v pravdivy poznatek. Vysledkem ovérovani hypotéz je bud’ jejich pfijeti, nebo
odmitnuti, anebo oddaleni rozhodnuti, protoze stavajici udaje je tfeba doplnit. Pii
verifikaci je nutno postupovat obezietné a objektivné, je to vSak pfilezitost pro vycvik
kritického, logicky pfesného mysleni. Pro vyuku je vyznamné, Ze netispéch, chyba proces
hledani neukoncuje, neni projevem zdkovy neschopnosti, ale vyzvou k novym pokusim

o dosud nevyzkousSené ptistupy.
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Navrat k drivéjsSim fazim je Casto nezbytny, nedostavi-li se ocekévany vysledek a neni-li
proces, ktery ma ve vétsiné problémovych situaci zasadni tilohu jako zpétna vazba.”
Dalsi pohledy:

J.D. Bransford, B.S. Stein - IDEAL postup pri reseni probléemu:

- identifikace problému, moznosti feSeni

- definice cilu

I

D

E - explorace, pouziti moznych strategii

A - anticipace, pouziti moznych strategii vysledki a ¢innosti
L

- logické zhodnoceni vysledki jako vyzva pro dalsi uceni (look back and learn)
M. Zelina — DITOR postup pri reSeni problému:

- definuj problém

- informuj se

D

I

T - tvor reSeni
(@) - ohodnot’ feSeni
R

- realizuj feSeni

Vyzkumné uceni

1. setkévani, konfrontace - vymezit si téma, stanovit si metody zpracovani

2. otazky zaku - skryté kurikulum je to, co zaci o tématu vedi
3. zpracovani otazek zaku - myslenkovd mapa — co vime o problému, co chceme
zkoumat

4. planovani vyzkumu (co mame k dispozici) — pomucky, zformulovat hypotézy
5. uskute¢néni vyzkumu — skupina, jednotlivci, paralelné

6. zprava a evaluace — Byly otdzky zodpovézeny? Porovnani vysledkd.

2 Manak, J., Svec, V.: Vyukové metody. Brno, Paido 2003, 116-117.
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2.2.1 Vzorovy priklad — ekologické téma

V prvnim kroku (identifikace problému) ucitel zadal zaklim najit do pfisti hodiny néjaky
aktudlni problém, ktery “tizi” celou jejich obec. Zaci tedy zmapovali aktualni problémy
obce. Byl to naptiklad $patny stav mistnich komunikaci, chybé&jici prodejna masa-uzenin,
rozpadajici se nddrazi s obCasnym “squattem”, ¢erné skladky u lesa, spalovani odpadii
v domdcnostech a pachnouci potok “Pucalka”. Vybrali si problém cernych skladek v
katastru obce. Hlavnim cilem projektu bylo presvédCit zastupitelstvo k pfijeti
navrhovanych feSeni. Moznost vybéru ukolli plisobi vyrazné ve sméru zvySovani vnitini

motivace zaka k uceni.?!

V dalsim kroku (analyza problému) pojmenovali problém a sbirali informace vazajici se
k vybranému problému — napt. poplatky za odvoz odpadu, legislativa, povinnosti obce,

povinnosti ob¢anil, mapovani ¢ernych skladek v katastru apod.

Nasledovalo (vytvareni hypotéz) hledani riznych moznosti feSeni vybrané¢ho problému —
napt. zkusenosti okolnich obci, zkuSenosti ze zahranici (osvéta, tfidéni, likvidace, finance,
uplatiiovani sankci apod.). Pak vybrali svlij navrh feSeni — po domluvé s vedenim obce
vybrali tu ¢ast systémového feSeni, kterou sami mohli zajistit — tzn. mapovani cernych
skladek, rozjezd osvétové kampané v obci a oznaceni rizikovych mist cedulemi.

Poté sestavili akéni plan — formou portfolia, které obsahovalo 4 ¢asti: popis problému,

moznosti feSeni, Zakovské feseni a akéni plan k vyteSeni problému (kdo, co, kdy a jak).

Dal$im krokem (overeni hypotéz) bylo s pomoci tohoto portfolia vefejné prezentovat své
navrhy pred zastupitelstvem obce s cilem presvédcCit zastupce obce, aby piijali jejich
postup a zajistili: financovani likvidace existujicich sklddek a financovani materidlnich
nakladl na osvétu - osvétové materidly (plakaty, letdky), informacni tabule, divadelni
pfedstaveni na téma nakladani s odpady pro vetfejnost. Spole¢né realizovali kampani v obci
— vyvesili osvétové plakaty, roznaseli letdky, odehrali divadelni ptfedstaveni, instalovali

tabule na rizikova mista.

' LOKSOVA Irena: Pozornost, motivace, relaxace a tvofivost d&ti ve §kole, Praha: Portal 1999, 28.
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Nakonec vyhodnotili tGspéSnost kampané — na zdkladé pfedem stanovenych kritérii,
indikatort a nastroji v¢. terminll a zodpovédnosti. Z toho vyplynul zajem o novy problém,
a to o ,spalovani odpadd v lokalnich topenistich®, na ktery v ramci tohoto projektu

narazili.

Zobecneni postupu tohoto projektu:

- vybér problému, stanoveni cile(l1) projektu

- popis reality (pojmenovani problému, analyza aktudlniho stavu/situace)
- pojmenovani riznych ptilezitosti smérem k cili

- stanoveni ak¢éniho planu (vybér optimalni cesty smérem k cili)

- realizace

- vyhodnoceni a stanoveni nového cile

2.3 Vyucdovaci metody a moznosti jejich vyuziti dle jednotlivych fazi

Pojem “metoda” pochdzi z teckého methodos, coz je v piekladu cesta nebo postup
za né¢im. Je tedy rozhodujicim prostfedkem k dosaZeni cile a nebo miiZze byt sama cilem.

Vyuclovaci metody jsou zplsoby zdmérného uspotfadani Cinnosti ucitele a zdka, které
smétuji ke stanovenym ciliim. Ve spojeni se specifikou vyucovaciho procesu, porovnava

cil a obsah pedagogického procesu s jeho vysledkem.

Historicky vyvoj vyucovacich metod:

- antické Recko — metoda prednasky (Demosthénes, 384 — 32) a metoda rozhovoru
(Sokratés, 469 — 399)

- stfedovekeé skolstvi — dominuji metody slovni (pamétni osvojovani cirkevnich textl),
rozvoj disputace — z protikladii vyvozovano konecné tfeSeni) — knizni vzdélavani
hlavnim prostfedkem vzdélavani

- 17. = 20. stoleti — J. A. Komensky (1592 — 1670) — pfirozend metoda vzdelavani
zalozend na pozndvani a napodobovéni pfirody, trojice metod — analytické,
syntetické a synkritické (srovnavaci); J. F. Herbart (1776 — 1841) — didaktické
postupy zalozené na analyze psychickych procesi — teorie formalnich stupnii

vyucovani; reformni pedagogické hnuti - postupy se orientuji na pfimou cinnost
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zaki (intelektudlni i manudlni), problémové metody; po 2. svétové valce — diiraz na
metodiku ucitele, ale i aktivni spolutcast zaki; soucasnost — orientace na alternativni

metody vyuky?

Volba vyucovaci metody zavisi na:
- cili
- vzdélavacim obsahu (uc¢ivo, predmet)
- zékovi
- uciteli a jeho zkuSenostech
- spolupraci ucitele a zaka
- realnych prostedcich
- podminkach Skoly

- vysledcich pedagogického procesu

Metoda je tedy cesta vedouci k cili. Je technikou a zplisobem poznavani jevi a skutecnosti.
S metodou je spjata i aktivita, ktera je hrou s hlub§im podtextem, tedy nejen pro zébavu.

Hranice mezi metodou a aktivitou je neostrd a propustnd a nazvoslovi je pak
nesjednoceno. Pro jednotlivé faze metody Problem solving jsou vyzkousené a osvédcené

nckteré aktivity, které rozvedeme v nasledujici casti.

2.3.1 Identifikace problému — vhodné metody a aktivity

2.3.1.1. Komunitni kruh

Sedét s zaky v kruhu v prubéhu vyuky (komunitni kruh) mizeme vidét na zdkladnich
Skolach stale castéji. Ne kazdé sezeni v kruhu je komunitnim kruhem. Ve Skole se

v podstaté mlizeme setkat s tfemi zadkladnimi typy prace v kruhu.

*2 Canfield,J., Wells, H., C.: Hry pro zlep$eni motivace a sebepojeti zaki. Praha: Portal, 1995, 65-105, 82.
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Prvnim typem je vyukovy kruh pouzivany Casto pii vyuce jazyki, v hodindch obcanské
nebo rodinné vychovy, piipadné i v dalSich pfedmétech, pokud to ma smysl (napf.
v d¢jepise). Je zde netradicni forma komunikace "tvaii v tvar", a ta podnécuje vétsi
zapojeni zaka. Ucitel zde ud€luje slovo a mize zadat o nézor ¢i odpoveéd urcitého zaka a

tim postupné napliuje vzdélavaci cil.

Druhym typem je diskusni kruh. U¢itel nebo i nékdo z zaki miize byt uréen, moderatorem
diskuse. Téma pak nemusi byt nutné¢ "vyukové" - mize se tykat udalosti, které se staly
ve tfidé, ve Skole nebo vyznamnych udélosti v zemi, ve svété... Cilem je zdokonaleni
dovednosti diskutovat, reagovat na nazory druhych a ptedklédat jim své argumenty. Je to
prilezitost hovofit o aktualnich problémech a fesit je. Oba tyto typy kruht jsou tedy
zaméfeny piedevSim na rozvoj znalosti a dovednosti a napomahaji k rozvijeni klicovych

kompetenci (kompetence socialni a personalni, komunikativni, obanské).

Tretim typem prace v kruhu je komunitni kruh. Jeho nazev pochazi od slova komunita,
tedy spolecenstvi. Jeho cilem je rozvijeni vztahli, vytvafeni soudrznosti, pocitu
soundlezitosti a pfijeti pro kazdého zdka, rozvoj emocionality, vytvafeni bezpecného
klimatu ve tfid€. To vSe patii do psychosocidlnich podminek uskute¢fiovani RVP ZV. Je to
tedy metoda zékladniho vyznamu. Naprosto nutnou podminkou pro napliovani tohoto cile

je vytvoreni pocitu bezpeéi u kazdého ditéte, které se komunitniho kruhu u¢astni.”

Ctyimi zakladnimi pravidly, kterd je tfeba dodrzovat, se komunitni kruh odlisuje od

ostatnich pouZivanych typi. Jsou to:

Naslouchat

Naslouchani je vyraz respektu k druhym lidem a podminka GspéSné komunikace. Uméni
naslouchat je stale vzacné jak mezi dospélymi, tak mezi détmi. Bez naslouchani nesplni
komunitni kruh svou tlohu. Pomoci nam muze i pravidlo, Ze pravo mluvit ma jen ten, kdo
drzi v ruce maly pfedmét (tuzku, muslicku, kaminek...). Ten je pfedavan postupné z ruky
do ruky. Ostatni ho nepferusuji, ani Zadnym zptsobem nekomentuji, co fika. Toto pravidlo
plati 1 pro ucitele! Jen vyjimecné si pfedmét vyzada a fekne kratce, co je tfeba. Jednim

z divodu tohoto zadsahu muze byt poruseni nékterého z pravidel komunitnimu kruhu.

> http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/424/komunitni-kruh.html/ 18/04/2010
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Mohu nemluvit

Kdyz se nékdo, na koho pfisla fada, nechce vyjadfit, pfeda bez vysvétlovani predmét dal.
To vytvari pocit bezpe¢i. Nikdo nesmi naléhat na dotycného, aby promluvil. A to i
v piipad¢, Ze nebude mluvit cely rok! Jiz samé pfijeti predmétu a jeho predani dal
vyjadiuje jeho soundlezitost se skupinou. U¢i to zaroven Zdky odmitnout a rozhodovat se
sami za sebe. Dovednost "fici ne" je vyznamnou komunika¢ni dovednosti, kterou neovlada
fada dospélych. Pak budou tieba 1épe odolavat natlaku vrstevnikd naptiklad pii nabidce

alkoholu, cigaret atp. Je to jedna z mala piilezitosti, jak si mohou zaci tuto dovednost

natrénovat, protoze ve Skole k tomu bézné nedostavaji zddny prostor.

Ucta piedev$im

O nikom pfitomném ani nepfitomném nikdy nemluvime nepckné, nekritizujeme,
nevysmivame se a ani nezpochybniujeme nazory druhych. Plati zde, Ze nekomentujeme
pfimo nazor druhého, coz je naopak rys diskusniho kruhu, ale fadime zde nazory vedle
sebe. Komunitni kruh se tedy zdsadné¢ nepouziva na tfeSeni konkrétnich kritickych situaci
ve tfide. Je to opét z ditivodu pocitu bezpeci uprostied kruhu i pro ty, ktefi si nejsou svym
chovanim jisti. PoruSenim tohoto pravidla by se snadno nad§ komunitni kruh mohl zménit

v soud a to pieci nechceme.

Diskrétnost

Zaci mohou dalsim lidem popisovat déni v kruhu, aviak bez udavani jména osob
- s pouzitim vyrazi jeden kluk/holka z nasi tfidy fikal/a, v komunitnim kruhu jsme si fikali,
zZe... Aby si pak byli jisti tim, Ze to co se probiralo v kruhu o nich, nikdo ,,nevynese* ven.
Kazdy by si mél zvazit, co fekne druhym a co si necha pro sebe. Kdyz se ucitel dozvi
v komunitnim kruhu o néjaké trestné Cinnosti, promluvi o tom s Zakem, kterého se to tyka

a pak uc€ini potfebné kroky, vlastné s jeho védomim.
Pred zacatkem komunitniho kruhu si mizeme polozit doprostfed kruhu Ctyfi predméty,

které budou znézornovat Ctyfi zakladni pravidla chovani v kruhu. Pii poruSeni pravidel pak

staci, aby kdokoliv beze slov ukézal na ptisluSny pfedmét a tim upozornil provinilce.
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Pfedmét symbolizujici pradvo mluvit, se ma dat snadno predavat. Mél by byt piijemny
na dotek , ne vSak pfili§ pozoruhodny, aby na sebe zbyte¢né nestrhaval pozornost, ktera se
ma zameéfovat na probirané téma. Je vhodné, aby predmét ziistal del$i dobu nezménén, jen
pii dohod¢ a Zadosti vétSiny zakl, z opravnéného divodu. Je vlastné€ soucasti ritudlu, ktery
umozni jedném zadkim mluvit a druhym zase ne. Nevhodné jsou panenky ¢i jiné hracky,

ke kterym by Zaci mluvili a nesoustiedili se na komunikaci mezi sebou.

Zakladni postup je, Ze ucitel zada otdzku do komunitniho kruhu a bud’ na ni jako prvni
odpovi (to kdyZ potiebuje "udat ton", navést zaky urcitym smérem) nebo podad predmét
zakovi po své pravici €i levici a hovoii az jako posledni. Také mlze pfedmét podrzet
na oteviené natazené dlani - nabidnout ho, aby si ho vzal ten, kdo chce odpovidat jako
prvni, a od n¢ho se pak uz predmét predava po kruhu. Piedavani po kruhu ma své velké
pfednosti - hovoti 1 Zaci, ktefi by se sami aktivné nepfihlasili. Rozhodné bychom nem¢li
dovolit, aby zZaci vybirali, komu pfedmét piedaji! Je to velmi rizikovy postup - byt mezi

poslednimi, komu se predmét da, je to velmi ohrozujici a negativni zazitek.

Ucitel tedy mtze odpovidat na poloZenou otazku také jako prvni, jako posledni nebo viibec
ne - i pro néj plati prdvo nemluvit. Na rozdil do vyukového nebo diskusniho kruhu se
neshrnuje, co zaznélo, ned¢€laji se zavery, nic se neinterpretuje. Pokud by ucitel chtél fici
néco na zaveér, mize podekovat a ocenit bohatstvi ndmétii a myslenek. K tématim, ktera
zaznéla v komunitnim kruhu, se lze samoziejmé vratit v rdmci diskusniho ¢i vyukového

kruhu.

Otazky do komunitniho kruhu

Vétsina uditeld vyuziva jen malo z obrovského potencidlu komunitniho kruhu. Casto jej
zafazuje jen v pond¢li a tématem byvaji vikendové zazitky. I to ma svlj velky vyznam,
Zaci se o sob¢ ledacos dozvédi, také se vypovidaji a jsou pak schopni se 1épe soustredit

na praci.

Komunitni kruh v§ak mé daleko vétsi moznosti. Klicovou tlohu zde hraje dobie zvolené
téma, formulace otdzky. Aby se dodrzela zasada pocitu bezpeci, mély by se otazky
formulovat bud’ v prvni osobé mnozného cisla - co my (délame, domnivame se, citime...),

nebo ve tieti osob¢ jednotného i mnozného ¢isla - co nékdo/co déti /co lidé (déla/deElaji).
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Otazky se mohou tykat pocitli, moznosti jednani, motivii jednani 1 rozpoznani projevi
chovani. Nem¢ély by byt jednotvarné a nepfiméiené véku. Formulace otazek je ponechana

na uciteli, ktery miize vhodné pouzit naméty zaku.

Problémy fesit v komunitnim kruhu pouze neptimo!
Pti spravném dodrzovani v§ech pravidel komunitniho kruhu, v ném nemtizeme fesit piimo
konkrétni problémy. Muzeme je vSak feSit nepfimo. Tak ze zaddme otazku souvisejici

s aktualni situaci ve tfid¢, ale pouze na obecné roving.

Na prvnim stupni nebyva zafazeni komunitniho kruhu problémem. Zacit v pondé€li rano
povidanim o vikendu, zakonCit patek reflexi. Co se nam tento tyden povedlo, co
zajimavého jsme se naucili? To povazujeme za naprosté minimum.

Na druhém stupni je situace obtiznéjsi. Dobré zkusSenosti jsou se zatazovanim tiidnické
hodiny na prvni vyucovaci hodinu v pondéli. Komunitni kruh mtze pouzivat kterykoliv
ucitel, ktery ma k tomuto nastroji dobry vztah, samoziejmé, Ze vEtsi moznosti skytaji

humanitni predméty.

Komunitni kruh nemusi trvat dlouho. Jsou ur¢ité postupy, které ho mohou urychlit.
Naptiklad nejdiiv si mohou o otdzce pohovofit zaci ve dvojicich, pak fict jen to podstatné.
Muze se domluvit signal (gesto, kterym zkratime del$i projevy). MizZeme dat jasny Casovy

limit - na komunitni kruh mame jen 10 minut, budeme se snazit o stru¢nost.

Komunitni kruh je vyborny pro budovani vztahti a rozvijeni emoci, nehledé na rozvijeni
slovni zasoby, naslouchdni, projevovani citil a zastavani se svych ndzorl 1 rétoriky. Je zde
hlavné pro zéky, i1 kdyz ucitel zde své zaky také pozna dokonaleji pozna nez pii ,,bézné*
hodin¢. Dulezité je disledné dodrzovani pravidel, ktera ndm pifedem zabrani odmitani nebo
zesméSnovani komunitniho kruhu. To proto, ze se v ném neciti dost bezpe¢né. Proto na
zavér jedno doporuceni: Cokoliv budeme v komunitnim kruhu probirat, méli bychom
otestovat otazkami — “Je to pro kazdého naprosto bezpecné?” “Nebude se nikdo citit

ohrozen? ’**

2 Koptiva, P. - Novackova, J.,: Respektovat a byt respektovan, Kromé&fiz: Spirala, 2005,103
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Rozviji komunikativni kompetenci, zak pfedevS§im nasloucha promluvam druhych lidi,
vhodné na n¢€ reaguje, zapojuje se do diskuse, obhajuje sviij nazor a argumentuje. Pro svoji
argumentaci vyuziva dany cas, tj. argumentuje tehdy, kdyz je na tadé, ptipadné tehdy
nediskutuje-li n€kdo jiny. Vytvaii si tak prostor pro svou komunikaci a respektuje prostor a
¢as druhého, ¢imz posiluje kompetenci socialni v rdmci efektivni diskuse. Posiluje v sobé

védomi potfeby dodrzovani spole¢enskych norem v dané situaci.

2.3.1.2 Teplomér

Teplomeér je diskuse o kontroverznich tématech, kterd jednoduchou formou vyjadii ndzory
vSech zucastnénych na dany problém. Na pomyslné stupnici ,,teploméru®, ktery prochazi

celou mistnosti, jsou piesné urceny bod nula i maximalni a minimalni hodnota.

VSichni pfitomni vyjadiuji sva stanoviska kproblému ¢i tématu postavenim se
na vyznacenou usecku. (Je mozné vzdy po zaujeti stanoviska nechat probihat v kratkych
usecich diskusi a nasledné dovolit zucastnénym, aby mohli opét vyjadfit, poopravit, popf.

zménit svij pavodni nazor na ,,teploméru®.”

V diskusi formuluji své myslenky a nazory. Vyjadiuji se vystizné, souvisle a kultivované.
Naslouchaji promluvam druhych. Respektuji nazory druhych a ocenuji jejich zkuSenosti.
Zaroven si vytvareji predstavu o sobé samych, kterd podporuje jejich sebediivéru, tj. rozviji

kompetenci socialni a personalni.

2.3.1.3 Kostka

Kostka je ucebni strategie, kterd usnadiiuje vniméni tématu (textu) a uvazovani o ném
z mnoha hledisek. Vyuziva kostky, kterd nese na stranach vyzvy, co si ma zak se zadanym
namétem pocit, jak o ném premyslet. Kostku mizeme snadno vyrobit tak, ze polepime

Cistym papirem détskou hraci kostku (rozméry mohou byt napi. od 20 do 155 cm).

» MEREDITH, K., STEEL, J.L., TEMPLE Ch.:Kooperativni ueni. P¥iru¢ka V, Praha: OSI, OSF 1998, 64.
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Na kazdou sténu napiSeme jedno z nasledujicich Sesti slov: Popi§, Porovnej, Asociuj,

Analyzuj, Aplikuj, Argumentuj pro a proti.

Kostku pouziva ucitel se zaky tak, ze si nejprve stanovi namét, o kterém chtéji premyslet.
Pak o namétu chvili pfemysleji a popiSou ho — a to formou volného psani (viz. dale).
Pokud je to pfedmét, ktery mohou mit pted sebou, popisuji, co vidi — barvy, tvary, zvlastni
znaky. Pokud popisuji néco abstraktniho, snazi se vybavit si co mozna nejvic podrobnosti,
které je k tématu napadnou. Volné psani — popis — by mélo trvat 2-4 minuty.

Potom se fidi dal$i instrukci — tedy porovnej. Opét volné pisi, ale tentokrat krat$i dobu,
spise 2 nez 4 minuty. Cas pro jednotlivé strany zalezi na tom, jaké téma jsme si zvolili, jak
vyspélou mame tiidu apod.

Ucitel musi citlivé reagovat na potiebu zaki a tuto Cinnost piili§ neprotahovat ani ji

zbytecné nekratit, pokud je pro studenty produktivni.

Podrobnéjsi popis jednotlivych stran

POPIS:

Podivej se na predmét (ndmét) zblizka, byt i jen svym zrakem, a popi$, co vidiS. Barvy,
tvary, velikost — rozméry apod.

POROVNE]J:

Cemu se to podoba? Od &eho se to isi?

ASOCIUJ:

Nac si pfi tom vzpomenes? Co ti to piipominad? Mohou to byt udélosti, dojmy, zazitky,
véci, lidé, mista. Dovol svym myslenkdm volné plynout.

ANALYZUJ:

Rekni, z &eho to je, z &eho se to sklada, jak je to udélané. Pokud to nevis, zkus néco
vymyslet.

APLIKUJ:

Rekni, k emu se to hodi, co bys s tim mohl udélat, jak to mizeme pouzit.
ARGUMENTUI pro a proti:

Zkus zaujmout néjakd stanoviska. Pouzij pro jejich obhajobu jakékoliv argumenty —

logické, posetilé, zkratka jakékoli.
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Kdyz projdete se studenty vSechny strany kostky a studenti skonc¢i se psanim, vyzvéte je,
aby se podélili s ostatnimi o své zapisky — tedy postfehy, napady, ndzory. Velmi casto
studenti napted diskutuji ve dvojicich, kdy kazdy z partnert ¢te, co napsal ke tfem stranam.

Neexistuji zadna striktni pravidla, ktera by méla fidit diskusi nad kostkou.*

Kostka rozviji komunikativni kompetenci a je ucebni strategii, ktera usnadiiuje vnimani
tématu a uvazovani o ném z mnoha hledisek. Zéci si uvédomuiji rtizné aspekty zkoumanych
jevava, predméti a dél. Provazi nds Bloomovou taxonomii — znalost — porozuméni —
aplikace — analyza — syntéza — evaluace. Ucitel pfipousti, Ze neexistuje jedna spravna
odpovéd, a pfijima rozdilnost a riiznost. Vyuka nestoji pouze na faktech, ale zahrnuje
problémové ulohy s nejednoznanymi feSenimi. Kazdy zdk si z ucebni Cinnosti odnese
rizné poznatky a dovednosti podle svych potieb, zajmi a typu talentu. Ucitel tim klade

duraz na individualitu.

2.3.1.4 Pétilistek (Cinquains)

Cinquains pochdzi z francouzkého slova pét a je to vlastné pétifadkova basnicka. Funguje
jako evokacni aktivita, ktera propoji dosavadni znalosti Zaku. *’

Tato metoda umoziuje tviré¢im zptisobem stru¢né shrnout (nebo naopak navodit) téma.

V podob¢ ptirovnani, obrazi a podobenstvi si pii pozorném provedeni této metody dobie

zaci zafixuji dilezité fakty o probirané latce.

Zakladni struktura:

Prvni fadek je jednoslovné téma, namét (obvykle podstatné jméno).

Druhy fadek je dvouslovny popis namétu (obvykle dvé ptidavna jména) - jaky je.

Tteti fadek je sestaven ze tii slov vyjadiujicich déjovou sloZzku namétu (obvykle slovesa) -
tedy co d¢la nebo co se s nim dgje.

Ctvrty fadek je étyislovny vyraz ukazujici veiténi do namétu (néco jako podobenstvi).

rowr 99 28

Paty tadek je jednoslovné synonymum nebo “opétnd formulace podstaty”.

2 §VTECH, S.: Skola stale nova, Praha: Karolinum 1992, 81-105, 92
7 Cechova Barbara a kol.: Néapadnik pro rozvoj kli¢ovych kompetenci, CSIO 2006, 38.

* SILBERMAN, M.: 101 metod pro aktivni vycvik a vyudovani. Praha: Portal 1997, 114
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Ukazka peétilistku:

Sopky Krev
rudé horké cervena  dulezita
vybuchuji hoii koufi uzdravuje okysliCuje Cisti
velka ohniva piirodni pec velmi obtizn¢ nahraditelna tekutina
peklo poklad

Zaci mohou dostat strukturu na pracovnim listé, bud’ se slovnim popisem, nebo i bez ného.
Poprvé je dobré, kdyz s nimi ucitel dany postup udéla ,,fizen¢, po osvojeni zaci zvladaji
Pétilistek bez problému sami:

Ndzev

Popis

Co dela

Pocit, podobenstvi, vyraz

“Rekni to jinak*

Pétilistek rozviji kompetence k uéeni. Slouzi k syntéze komplexnich informaci. Zaci pfi
ném vyjadiuji své myslenky, pfedstavy a pocity, operuji s obecné pouzivanymi terminy,

znaky a symboly. Uvadéji véci do souvislosti a propojuji poznatky do SirSich celki.

2.3.1.5 Volné psani

Volné psani je jedna z brainstormingovych metod, kterd nam pomdha objevit v sobé
necekané népady, myslenky, souvislosti. Brainstorming je v doslovném piekladu mozkova
boufe. Brainstorming je technika na generovani co nejvice napadi na dané téma. VéEtSinou
probiha ve skuping a predpoklada, ze lidé ve skupin€ na zaklad¢ podnétl ostatnich vymysli
co nejvice napadd. Poprvé s touto myslenkou pftisel v roce 1939 Alex Fackney Osborn,
pracovnik v reklamé&.Je to ptipad, kdy psani slouzi k u€eni, nikoliv k zaznamenani hotové
myslenky nebo k jeji reprodukci. Na rozdil od jinych typl brainstormingu se volné psani
pise jako souvisly text (ne hesla, ale navazujici véty).

Jedna se o jednu ze zakladnich, nejjednodussich forem evokace, pti které zaci shromézdi

vSe, co o tématu védi, tusi i nevédi.”

# Cechovéa Barbara a kol.: Népadnik pro rozvoj kli¢ovych kompetenci, CSIO 2006, 88.
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Postup:

Poloz tuzku na papir a pis, co t¢ napadéd k danému tématu.

Neplanuj si doptedu, co a jak budes psat. Prosté pis.

Nevracej se v prubehu psani k tomu, co uz jsi napsal, nevylepsuj to, neopravuj.

Nenech se brzdit ve svych napadech nejistotou, jak se co piSe — pifi volném psani je
dovoleno chybovat. Nikdo ti nesmi chyby ve volném psani vytykat. Az budes s textem dale
pracovat, opravis a vylepsis ho i po formalni strance.

Pis$ po cely stanoveny ¢as — nepiestavej psat, 1 kdyz mas dojem, Ze uz t¢€ nic nenapada.
Kdyz t¢ vazné nic nenapada, mlzZes si vypomoct tak, Ze napiSe$ napf. ,,Co bych jesté mohl
napsat k nasemu tématu?‘ nebo ,,Jak bych ted’ mohl v tématu pokracovat?* apod.

I kdyz pises tyto nebo jiné pomocné véty, snaz se myslet na téma a vratit se k nému.
Ackoliv pises bez prestavky, nemusis psat rychle. Pi§ svym béZznym tempem.

Volné psani piseS vyhradné pro sebe. Rozhodne§ se sam, zda ho ptectes druhym nebo

vyvési$ nebo budes jinak publikovat, anebo zlistane jen pro tebe.

Osvédceny cas je 5 minut. Pokud je téma hutné nebo pokud ho zatfadite do reflexni faze,
tedy na zavér probiraného tématu, miiZzete zvolit i desetiminutové psani. Psani krat$i nez
tfi minuty nema v podstaté smysl. NaSe mysl pracuje tak, Ze nejprve si vzpomeneme na to,

co nam plave ,,na povrchu® — na ty jednodussi, samoziejméjsi, béznéjs$i napady.

Chceme-li opravdu dat pfilezitost mozku, aby vyplavil originalni ndpady, musime mu
doptét dost dlouhou chvili soustfedéni — a tomu pomaha pohyb ruky pfi psani souvislého

textu, pti kterém se soustfedime na promyslené téma.

Nac je treba dat si pozor a na co nezapominat:

Tato metoda vypadd velmi jednoduSe a nezabere moc Casu, a proto ji ucitelé ochotné
zatazuji do vyuky. Ucitel se ale mize dopustit pfi zaddvani a fizeni prace touto metodou
nékterych neptesnosti, které mohou piinos metody oslabit.

1. NejcastéjSim omylem je, Ze déti dostavaji na psani malo Casu, tfeba 1 minutu. Jak jsme
napsali vySe, nemd smysl psadt méné nez 3 minuty a ucitel ma disledné dbat na to, aby zaci

opravdu psali.
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2. Dalsi chybou je, pokud ucitelé¢ neujisti dost jasn¢ zaky, ze opravdu mohou psat i
s chybami. Pokud Zaci volné psani pozdéji vyuziji tieba jako podklad pro dalsi text, budou
si muset chyby opravit.

3. Velmi ¢asto se chybuje v zadani tématu volného psani. Vzdy je tieba zdaraznovat, ze se
ve volném psani maji Zaci vyjadfovat k tématu ze svého hlediska. Maji tedy psat, co si
mysli, co se domnivaji, nac si vzpominaji, ¢emu v¢eii a neveéri, o cem pochybuji... Dobrym
zacatkem volného psani miize byt ,,Kdyz pfemyslim o..., napada me...* Neni pfinosné ptat
se ve volném psani zaki na znéni Newtonovych zakonll nebo na typy pfislovecnych
urceni, a tak pro opakovani znalosti nebo psani definic metodu volného psani neuzivame.
4. 74ky ke zvetejnéni volného psani nikdy nenutime. Vzdy lakame dobrovolniky.

5. Ucitel vzdy piSe zaroven se zaky a muize se také rozhodnout sviij pokus zvetejnit. Nemél
by vSak piisobit dojmem, ze jeho psani je tou spravnou odpovédi nebo piikladnym
vytvorem.

6. Za precteni volného psani zédkovi pokazdé podc¢kujeme. Vzdy dbame, aby se nikdo
nikomu neposmival, ale aby zaci navzajem ocenovali své napady, vystizna vyjadieni apod.
7. Musime zaktim hlavné ze zacatku predvadét hodné ptikladd toho, o ¢em a jak se da
na dané téma psat, aby se uméli rozepsat a piili§ brzy neupadali do pomocnych vét. (Ucitel
miize zakim predvést, jak sam voln& pise, na tabuli nebo na meotaru. Zaci pfi tom uvidi,
Ze tapat je normalni, a také jak a ¢im lze tapani prekonavat.)

8. Dost brzo déti piijdou volnému psani na chut’ a budou se chtit pochlubit svymi napady.
Ucitel musi evidovat, kdy kdo cetl, a stiidat pfilezitosti k pfedcitani, zatimco ostatnim
umozni texty vyvésit. Détem také vyjdeme vstiic tim, Ze je nechdvame nejprve piecist si

volné psani navzajem ve dvojicich.”

Rozviji kompetenci k feSeni problému. Podporuje u zaki soustiedit se na dané téma,
asociovat a uvédomovat si souvislosti s tématem. Zaci navrhuji postupy, které by mohli
vést k feSeni problému. Trénuji ptesné vyjadfovani a aktivni naslouchani, tzn. rozvijeji
kompetenci komunikativni. Zaci maji moznost sdilet vzajemné pocity, zkuSenosti a své
potieby, posiluje se v nich pocit soundlezitosti se skupinou — rozvijeni kompetenci

socialnich a personalnich.

30 FISHER, R.: U¢ime déti myslet a uit se, Praha: Portal 1997, 36.
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2.3.2 Anylyza situace — metody FeSeni

2.3.2.1 Krok za krokem

Krok za krokem (++--0) se vyborné hodi k anylyze situace, kdy maji ve tfidé existuje

na stejnou otazku vice nazori a mame spole¢n¢ rozhodnout jak dal.

Dvojice srozdilnymi ndzory (nazor je vyjadien na nalepené kartiCce viz ++--0) se
po minuté vystiidaji v monologu, ve kterém se snazi vyjadfit svlij ndzor na danou
problematiku (druhy ze dvojice jen poslouchd, na nic se nepta, neargumentuje).

Jiz existujici dvojice vytvoii Ctvefice a kazdy ¢len této skupiny se snaZzi co nejvérnéji
interpretovat nazor kolegy z pivodni dvojice. Svou promluvu zacina slovy: ,Existuje
nazor, ze...“, po skonceni kazdé zpromluv ptivodni autor interpretovanych myslenek

zhodnoti, do jaké miry byla jeho vypovéd spravné interpretovana, opét jen kombinaci ++--

Teprve v této fazi, kdy zaznély vSechny ndzory zacastnénych, je povolena 5-10 minutova
volna diskuse (¢asové dotace jednotlivych krokd jsou voleny podle zavaznosti a obsahu
diskutovanych témat). Ctvefice se dohodne na jednom vyroku vyjadiujicim jejich spole¢né
stanovisko k dané problematice, s vyrokem musi bez vyhrad souhlasit vSichni ¢lenové

skupiny — kazda ¢tvefice seznami se znénim vyroku ostatni.’'

Tato metoda rozviji kompetenci uceni. Pouzitim této aktivity se snazime rozvijet
porozuméni probiranym jeviim. Vyzaduje pohyb a spojuje ucivo s novymi vizualnimi
prvky. To umoznuje mnohym zdkim téma lépe vstiebat. Aktivita je uvédomovaci a
vhodna pro zéky s vizualnim a kinestetickym (zapamatovani spojeno s pohybem) stylem

udeni.*?

S'KASIKOVA, H.: Kooperativni u¢eni, kooperativni 8kola, Praha: Portal 1997, 52
32 Cechova Barbara a kol.: Néapadnik pro rozvoj klicovych kompetenci, CSIO 2006, 44.
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2.3.2.2 MySlenkova mapa

Myslenkova mapa je metoda, ktera ve vyuce rozviji tvotivost déti, propojuje obé mozkové
hemisféry a spojuje tak logickou a planovaci slozku se slozkou tvirci a také intuitivni.
Tony Buzan je vyndlezcem, propagitorem a duchovnim otcem svétové znamych
myslenkovych a mentalnich map. Ve svém plsobeni dosahl fady udivujicich vysledkd.

Tvoftivost je schopnost pohotoveé nachézet nové zplisoby, jak ptistupovat k feSeni problémil

a usporadavat latku.”

Jak se tvori myslenkova mapa?

1. krok - Jednotlivé mySlenky a vyroky ziskané z knih, pomoci brainstormingu apod.
napiste na karti¢ky a na velké ploSe (papir, nasténka...) je uspotadejte tak, aby bylo mozno
vypozorovat jejich strukturu, vzajemnou provazanost a souvislosti mezi nimi. Je mozné
tuto plochu i1 vytvarné dotvofit, a tak napf. zvyraznit to, co je podle vas (pro vés)
prislusnymi podfazenymi pojmy.

2. krok - Skupina ¢i jednotlivec si pfipravi a uskute¢ni prezentaci mysSlenkové mapy
ostatnim Clentim skupiny. Alternativou muze byt, Ze jiz vytvoifenou mysSlenkovou mapu

(13

»Cte“ a prezentuje n€kdo jiny (skupiny si své mysSlenkové mapy mohou vzijemné
vymenit).
3. krok - Nasleduje diskuse, hledani a zapisovani zavéra, ke kterym jednotlivé kroky

skupinu piivedly.*

Myslenkové mapy pomahaji zptfesiiovat mysleni. Pomoci této metody Zaci nové poznatky
prevadéji do vizualni podoby, coz jim pomaha tiidit je a uspoiadavat. Radi a za&lefiuji
nové informace do jiz existujiciho systému védomosti. Dochazi zde k uvédoméni si
souvislosti, k pochopeni vztahti a principi. Metodu mohou nasledné¢ vyuzivat pfi
samostatném studiu. Identifikuji ustfedni myslenky a hierarchicky je uspotadévaji. Rozviji

zéaroven kompetenci personalni a socialni, pokud myslenkovou mapu vytvari skupina zak.

33 FONTANA David: Psychologie ve §kolni praxi, Praga: Portal 2003, 134.
34 Spilkova, V. a kol.: Promény primarniho vzdélavani v CR, Praha: Portal 2004, 32.
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2.3.2.3 Psani tady a ted’

Psani Zaklim umoZiluje reflektovat své zkuSenosti. Samostatné pfemysleni zakli miZeme
podpofit tim, Ze je pozaddme, aby napsali vypraveéni o své zkusSenosti v pfitomném case,

tedy tak, jako kdyby se udalost odehravala ,tady a ted™.

Vybereme néjaky typ zkuSenosti (pravdépodobné souvisejici s u¢ivem), o niZ chceme
nechat ucastniky psat. Muze to byt minula nebo budouci udalost. Jako ptiklad uved'me
nasledujici udalosti:

- udalost v probiraném historickém obdobi

- navstéva vzdalené zemé v geografii

- oSetfeni zranéného ve zdravotni vychoveé

- jednani v roli politika, starosty v obcanské vychoveé

- uchaze€ o zaméstnani u zaméstnavatele

- jedna vyucovaci hodina (popisovana z pohledu ucitele) atd.

Sdélime zakim informace o situaci, o niz se budou vyjadfovat formou reflektivniho psani.
Potom jim feknéme, Ze nejcennéjsi zpiisob promysleni urcité zkusenosti je prozit ji jakoby
poprvé na tomto misté v pfitomném Case. Tak je jeji uCinek jasnéjsi a dramatictéjsi, nez
kdyz se piSe o nécem, co se stalo kdysi na jiném misté nebo co se stane ve vzdalené

budoucnosti.

Zaci budou pottebovat prostor na psani, soukromi, ticho a popf. informaéni zdroj,

ze kterého budou moci Cerpat potiebné informace.

Pozadame zaky, aby o vybrané zkuSenosti psali v pfitomném case. Nechame je zahajit
praci na zacatku situace a psat o tom, co oni a ostatni délaji a citi, napt. ,,Stojim poprvé
pfed celou sborovnou jako novy feditel Skoly a zahajuji novou pedagogickou poradu.
Sotva mohu uvéfit, ze to opravdu délam. “ Vyzveme zaky, aby se neostychali svobodné se

rozepsat o udalostech a pocitech, které je doprovazeji.

Poskytneme jim dostatek ¢asu na psani, neméli by se citit v ¢asové tisni. Po skonceni je

vyzveme, aby si své zapisky zkontrolovali.
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Hovoifme o tom, jaké informace Zaci potiebovali dohledat, aby mohli popisovat co
nejvérnéji situaci, v niz nikdy nebyli (minulost, vzdalend zemé€). U jiz prozité nebo
pravdépodobné situace diskutujeme o tom, jaké nové kroky by mohli podniknout, az se

v budoucnu dostanou do podobné situace.

Pozadame zaky, aby text (jeho Cast ¢i sledovany aspekt) pretvofili do jiné formy. Text
budou zaci umét premenit jen v piipadé, Ze mu dobie porozumi. Druhy pfemén odpovidaji

riznym ucebnim stylim zaki!

Typickym prikladem miize byt:

- pfeménit text v myslenkovou mapu

- pfeménit text v diagram

- pfeménit text v graf

- pfemenit text v obrazek, kolaz, nacértek apod.

- pfemenit text v seznam na sebe navazujicich kli¢ovych slov

- pfemeénit text v dramatickou situaci (scénku)

- vytvofit mapu hrdinovy cesty

- vytvotit ¢asovou osu piib¢hu ¢i udalosti (vzniku vesmiru, zivota §vaba...)

- vytvorit mapu nékteré z postav (zobrazit, co postava fikd, co si mysli a d¢la)

Zaci mohou pracovat ve dvojicich nebo ve skupinkach a mohou si mohou vybrat,
do jakého formatu material pfeméni. Mladsi Zaci mohou sestavovat text z prehazenych
vét. Vytvareni vlastniho smysluplného textu z n¢kolika zadanych slov mohou pojmout jak
fantazijng, tak v exaktnich oblastech jako prace s jiz prozkoumanymi pojmy.

Cely proces promény milZzeme obratit. Napf. z mySlenkové mapy, obrazku, Casové osy zak

vytvaii text*

Zaci formuluji a vyjadiuji své myslenky a nazory v ¢asovém sledu a souvisle. Promysleji
rizné varianty a tvofiveé je vyuzivaji. Vnimaji nejriiznéjsi problémové situace a promysleji
a planuji zpisob feSeni podle vlastniho tGsudku a zkuSenosti. Tento zpiisob mohou

aplikovat pfi feSeni obdobnych nebo problémovych situaci, které mohou nastat ve

33 SILBERMAN, M.: 101 metod pro aktivni vycvik a vyucovani, Praha: Portal 1997, 92.
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skutecném Zivoté. Uvazlivé se rozhoduji a jsou schopni obhdjit své postoje. Uvédomuyji si
zodpovédnost za sva rozhodnuti. Ovladaji a fidi svoje jednani tak, aby dosdhli pocitu

sebeuspokojeni a sebetcty.

2.3.2.4 ReQuest - RFC

ReQuest - RFC je zkratka anglického vyrazu request for comments (Zddost o komentare),

Zaci si ve dvojicich stiidavé davaji otdzky a odpovidaji na né. Otazky se tykaji toho, co se
v uréité ¢asti textu do€etli. Cim jsou otdzky a odpovédi rychlejsi a vystizngji, tim bude vie
pro oba aktéry zdbavnéjsi a sndze zapamatovatelné. Je také mozné pouzit Sachové hodiny
nebo stopky a dat kazdému steny Casovy limit (napf. 3 minuty) na 10 otazek. Otazky 1
odpovédi si mohou zapisovat do tabulky v sesité. V nasledujici diskusi si mohou rozebrat

podrobnéji, jak odpoveéd’ ¢i otazku mysleli.

Zaci mohou vyuzivat informacni a komunikaéni prostfedky. Vyjadiuji se kultivované,
vystizné a souvisle a zaroven rozuméji otazkam druhych. Vhodné na né reaguji. Vyuzivaji

verbalnich i neverbalnich prostiredk.

2.3.2.5 T-graf

Cilem je vygenerovat a usporadat protichiidné argumenty, myslenky ¢i znaky do prehledné
tabulky a vytvofit tak pfilezitost pro dalsi zpracovani (napt. diskusi, zapis do seSitu,
vyzkum...).

Postup: Ucitel ¢i zaci nakresli (nejlépe pak na flipovy papir) tabulku — viz ptiklad:

Shodné Rozdilné
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Misto popisku ,,shodné a rozdilné* mutze byt ,,+ a —, ,,plati a neplati“, ,klady a zapory*

apod.*®

Tato aktivita vede zéky k tomu, aby si uvédomovali rizné pohledy na dané téma, Casto
protichlidné. U¢i se respektovat zcela odliSné ndzory druhych a zaroven setrvavat na svych
stanoviscich, pokud neciti potiebu pfiklonit se k nazoru druhého. Nutnosti je promyslet

témata z riznych hledisek, priklonit se k nékterému a sviij postoj piijateln¢ obhajit.

2.3.3 Vytvareni hypotéz — metody FeSeni

99
1

Zde lze také pouzit metody “Krok za krokem” i “Volné psani” jiz popsané v analyze

problémové situace a také metodu “Akvarko”.

2.3.3.1 Trifazova akvarijni diskuse

Ptipravime tfi otdzky pro diskusi souvisejici s tématem vyuky. Nejlepsi je, kdyz spolu
i samotné otdzky néjak souviseji, neni to vSak nezbytné¢ nutné. Rozhodnéme, v jakém

poradi se bude o otazkach diskutovat.

Uspotadame Zidle do dvou soustiednych kruhti. Uéastnici se rozpogitaji na prvni, druhy,
tieti (nebo vytvoite 3 skupiny s pouZitim jiné techniky). Clenové prvni skupiny se posadi
do diskusniho kruhu, ¢lenové druhé a tfeti skupiny se posadi na Zidle ve vnéj$Sim kruhu.
Uvedeme prvni otazku pro diskusi. Vyclenime na diskusi az 10 minut. Je mozné ustanovit

do role moderatora diskuse nékoho z G¢astnika.

Potom se do vnitiniho kruhu posadi ¢lenové druhé skupiny a Clenové treti skupiny se
pfesunou do vnéjsiho kruhu. Zeptdme se studentl ve druhé skuping, zda by chtéli néjak
komentovat diskusi prvni skupiny a poté piejdeme k druhému diskusnimu tématu.

Stejné postupujte s treti skupinou.

3 PORTMANNOVA Rosemarie: Hry pro tvoiivé mysleni, Praha: Portal 2000, 45.
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Po prodiskutovani vSech tii otdzek spojime skupiny v jeden celek. Pozaddme ucastniky

o jejich nazory a reakce tykajici se celé skupiny.

Nemuzeme-li vytvofit dva kruhy zidli, uspofddame misto toho panelovou diskusi se
sttidanim diskutujicich skupin. Kazda tietina skupiny se stane diskusnim tymem
v ,,panelu” pro jednotlivé diskusni otazky. Diskutujici mohou sedét v ptedni ¢asti mistnosti
tvari k ostatnim ucastnikiim.

Pouzijeme pouze jednu diskusni otazku misto tfi. Kazda nasledujici skupina bude reagovat

na diskusi ptedchozi skupiny.’’

Tato aktivita je zaloZend na metod¢ diskuse. Podporuje vzajemnou interakci. Posiluje
kritické mysleni a logicky tsudek, rozviji komunikativni kompetenci. Propojuje predchozi
znalosti a zkuSenosti zakl. Posiluje Skdlu verbdlnich a neverbalnich komunika¢nich
dovednosti. Jasné struc¢né a ptesné vyjadrovani, aktivni naslouchani, shrnovani zakladnich
myslenek, argumentace a protiargumentace a prezentace zavéru. Cvi¢i dodrzovani
osobniho prostoru, gestikulaci a mimiku. Diulezitou dovednosti je respektovani ndzort

druhych, 1 kdyz s nimi sami nesouhlasi. Podporuje praci v tymu.

Vedeni rozhovoru vSak nespociva jen v dovednosti a taktu tazatele vybirat, formulovat, ¢i
klast otazky, ale v neposledni fad¢ také ve schopnosti bezprostiedné¢ analyzovat, o ¢em
svédci jednotlivé udaje. Je treba také dopliujicimi otdzkami ovéfovat vlastni hypotézy.
Jeding tak Ize spravné usmériiovat rozhovor a ukondovat jednotliva témata. ** To je také

ukolem ucitele, ktery vede tuto diskusi.

"RUTOVA, N.: U¢im s radosti. Praha: Strom 2003, 41.
3 CACKA Otto: Psychologie ditte, Tisnov: Sursum 1996, 24.
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2.3.4 Ovéreni hypotéz — metody reSeni

2.3.4.1 Panel odborniku

Vybereme téma, které bude pro studenty zajimavé. Predlozime téma tak, aby to ucastniky
povzbudilo k diskusi o jejich postojich. Vybereme pro diskusi né¢kolik (maximalné pét)
otazek.

Vybereme 4-6 studentl, kteti budou hovofit v panelové diskusi. Pozddame je, aby se
posadili do pulkruhu v pfedni casti mistnosti. Ostatni studenti se kolem nich rozsadi
po ttech stranach ve tvaru podkovy.

Na uvod vzneseme néjakou provokativni otazku. Vedeme panelovou diskusi se skupinou
fecnikl. Ostatni pozorujici ucastnici se budou pfipravovat na vlastni diskusi a psat si
poznamky. Na konci ¢asového tiseku vymezeného pro danou ¢ast diskuse rozdélime celou
skupinu  do nékolika podskupin, vnichz budou ucastnici pokracovat v diskusi

o zbyvajicich otazkéch.

Pak obratime postup: zaéneme diskusi v malych skupinkdch a pokracujte panelovou

diskusi.Vyzveme Zaky, aby sami ptispéli otazkami do diskuse.”

Panel odbornikli rozviji komunikativni kompetence, vede Zdky k pozornému naslouchéani
druhych a k promysleni jejich argumentd, které mohou podrobit kritice. Formulace
protiargumenti musi byt vystiznd, coz vede zdky k hlubSimu promysleni témat.

Respektovani ndzort druhych rozviji kompetenci socidlni s diirazem na etickou vychovu.

2.3.4.2 Argument a protiargument

Vybereme téma, ke kterému je mozné zaujmout dvé nebo vice stanovisek.
Rozd¢€lime ucastniky do skupin podle poctu stanovisek, kterd vas napadaji, a pozddame
jednotlivé skupiny, aby pfipravily argumentaci na podporu jim pfidéleného postoje.

Povzbudime ¢leny jednotlivych skupin, aby pracovali ve dvojicich nebo v malych tymech.

¥ SILBERMAN M.: 101 metod pro aktivni vycvik a vyu¢ovani. Praha: Portal 1997, 62.
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ShromaZdime celou skupinu v kruhu, ale rozsadime ucastniky tak, aby mezi €leny riiznych

skupin ztistalo jedno misto volné.

Vysvétlime, ze debatu mlze zahdjit kdokoli. Kdyz prvni fe¢nik pfedlozi jeden argument na
podporu jemu ptidéleného postoje, dame prostor pro jiny argument nebo protiargument
¢lenovi jiné skupiny. Pokracujeme v diskusi tak, aby byly vyjaddieny argumenty za vSechny
zadané postoje.

Cinnost uzavieme srovnavanim riznych postoji. Dejte prostor pro nasledné reakce

a diskusi.

Misto diskuse v celé skupiné vytvotime z ucastnikii dvojice tak, aby spolu byli vzdy lidé
z jiné skupiny a diskutovali ve dvojicich. To je mizeme provést simultanné, takze debatuji
vSichni soucasné.

Posadime ¢leny do dvou skupin, do dvou rovnobéznych tad tak, aby sedéli ¢elem k sobé.
Kdyz fecnik ptedlozi svlij argument, hodi néjaky predmét nékterému tcastnikovi sedicimu
v protilehlé tadé. Ten, kdo predmét chyti, musi reagovat na argument piedchoziho

feénika.*

Rozviji kompetenci komunikativni — formuluje a vydiuje své myslenky a nézory
v logickém sledu, vyjadiuje se vyztizné souvisle a kultivované v pisemném 1 Ustnim

projevu, nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje.*

2.3.4.3 Soud

Ptipravime obzalobu, ktera ucastnikim pomitize podivat se na problém z riznych stran.
Jako ptiklad ,,zlo¢inli“, za néz by obzalovany mohl byt souzen, uved'me tvrzeni nazoru
nedoloZené¢ho raciondlnimi argumenty, prosazovani pravidla ve skutecnosti davno
Rozdélime ucastnikiim tlohy. Podle poctu ucastnikii mizeme pouzit vSechny nebo nékteré
z téchto roli: obzalovany, pravni zastupce obzalovaného, svédkové obhajoby, piisedici,
soudce a c¢lenové poroty. Kazdou ulohu miize zastdvat jednotlivec nebo tym. V poroté

muzZeme mit neomezeny pocet ucastnikii.

“ KASIKOVA, H., VALENTA, J.: Reformu dé&la uitel, Praha: STD 1994, 83.
* BELECKY, Z. a kol.: Kli¢ové kompetence v zékladnim vzd&lavani, Praha: VUP 2007, 36.
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Déme ucastnikim c¢as na piipravu. Ta mize trvat nékolik minut az jednu hodinu,
v zavislosti na slozitosti problému. Uspofadejme pieliCeni. Mlizeme pouzit nasledujici
¢innosti: tivodni fe¢ prokuratora, vystoupeni svédkl, vystoupeni znalci a zavéreéné
projevy obou stran.

Nésleduje diskuse a hlasovani porotcti. Diskuse by méla probéhnout na vetejnosti, aby
vichni mohli sledovat zvazovani dikazi. Ugastnici, ktefi nejsou ¢leny poroty, mohou

dostat za kol poslouchat a sledovat riizné aspekty ptipadu.

Déle muzeme rozsifit ¢innost odvolacim fizenim a misto poroty bude soudit pouze jeden

samosoudce.

Tento “soud” rozviji komunikativni kompetenci. Zaci cvi¢i verbalni i neverbalni
komunikaci. Pfipravuji si ucelené a piehledné sdéleni. Zamysleji se nad vyznamem
jednotlivych pojmt. Uvadéji své poznatky do novych souvislosti, tzn. hloub&ji pochopi
smysl latky a 1épe si upevni poznatky. U¢i se improvizovat, argumentovat a rozviji se

u nich tvorivost.

2.3.44 LLN.S.E.R.T.

Jde o metodu, kterou si ¢tenar zpracovava text pfi prvnim Cteni a ktera mu ma pomoci
vnimat text pozorné a uvédomovat si 1épe informace, které text obsahuje. Ctena b&hem
¢teni rozhoduje o tom, jaky vztah k té ¢i oné informaci ma, mize se po piecteni textu
vracet k mistiim, kterd mu byla pfi prvnim ¢teni nejasna apod. Nejdilezitéjsi informace si
muze nakonec setfadit do tabulky INSERTu, kterd zakovi ve Skole muze slouzit misto
zapisu do sesitu. Ucitel musi pocitat s tim, ze kazdy zak bude mit jiny zapis.

Aby se Ctenafi mohli sndze rozhodnout, zdali je informace v textu pro né vibec dulezita a
navic znamad, nova, rozporuplna ¢i matouci, je tteba, aby s tématem textu pracovali uz pred
cetbou, nejspisS s vyuzitim nékteré evokacni metody (brainstorming, myslenkova mapa,

volné psani aj.).
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Postup: Instrukce k cetbé se znackami INSERT.

Ctéte text s tuzkou v ruce. B&hem prvni &etby se zamyslejte nad vyznamem informaci,

na které v textu narazite. Informace oznacujte a vyuzivejte k tomu nasledujici znacky:

v Udélejte ,.fajfku na okraji textu, jestlize néco z toho, co Ctete, potvrzuje to, co
jste védéli nebo jste si mysleli, ze vite.
- Ud¢lejte minus, jestlize je informace, kterou Ctete, v rozporu s tim, co jste si

mysleli nebo co jste slyseli.

+ Udélejte plus, jestlize je informace, kterou se dozvite, pro vis nova a
daveétujete ji.
? Ud¢lejte otaznik, jestlize objevite informaci, které nerozumite, ktera vas mate

nebo o které byste se chtéli dozvédét vice.

Az si budete d€lat béhem cteni znacky, neoznacujte kazdou informaci, kterou text
obsahuje. Znacka by méla odrazet vas vztah k vybrané informaci — totiz to, zda povazujete
informaci za dulezitou, zajimavou apod. Vyuzijte zhruba jednu nebo dvé znacky
na odstavec, n¢kde vice, jinde ménég. Je Sikovné délat znacky po pravém okraji textu, a
pokud je to pro lepsi orientaci v textu potifeba, muzete si podtrhnout konkrétni slova,
k nimz se znacka vztahuje. Dbejte na to, abyste oznacovali opravdu konkrétni informace, a
ne tieba celé hnizdo informaci (napf. oznacit cely odstavec neddva smysl, protoze odstavec

obycejné obsahuje mnohem vic nez jednu informaci).

Az 7aci prodiskutuji, na¢ v textu narazili (ucitel ma nékolik moznosti, jak vést tuto diskusi
— ale nesmi ji vynechat), pfistoupime v hodiné k zépisu (k fazi reflexe). Zapis mize byt
proveden riiznymi zpUsoby, Gasto se voli tabulka INSERTu. Zak si v ni zapisuje pod

znaCky INSERTu ty informace, které sam povaZuje za vyznamné.

Tabulku si vyplni kazdy zék individualné. Na zavér hodiny vyzve ucitel tfi zaky, aby
doslova precetli vSechny své zapisy v prvnim ze sloupci (tj. k téZe znacce), pak dalsi tii
74aky k druhému sloupci - znadce atd. Zaci tak maji srovnani svého vnimani textu s tim, jak

stejny text vidi spoluzaci.*

42 Cechova, B.: Napadnik pro rozvoj kli¢ovych kompetenci, CSIO s.r.o., 2006, 56.
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Kazdy si pro sebe nakreslete do seSitu (¢i na list) dost prostornou tabulku se ¢tyfmi sloupci
(fadky). Do kazdého sloupce budete sami zapisovat informace k jedné ze Ctyi znacek.
V prvnim sloupci tabulky je ,fajfka® — zapiSte tfi informace, které jste znali uz pred
cetbou a text je potvrdil. V druhém sloupci je nadepsano ,,+, tam zapiSete samostatné tii
nové informace, které povazujete za divéryhodné. Pod znacku ,,—” do tfetiho sloupce
zapiste minimaln¢ jednu informaci, kterd je v rozporu s tim, co jste si mysleli pied ¢etbou.

Do ¢tvrtého sloupce pod ,,?* zformulujte otazku (= bude to celd véta tdzaci, ne jen heslo!).

Na co si dat pozor: Vzdy si zapisujte konkrétni informaci. Napf. ,,naloZzeny velbloud kraci
rychlosti 40 km za den* je konkrétni informace, zatimco heslo ,,rychlost velblouda* neni

konkrétni informace.

Tato metoda rozviji kompetenci k uceni. Odpovidéa konstruktivistickému pohledu na n¢j,
tj. vlastni poznani si zaci buduji na zaklad¢ svych praktickych zkusenosti. Vychdzime tedy
z predpokladu, Ze Zaci o tématu jiz néco védi — maji informace, zkuSenosti nebo alespon
pfedstavy. Tyto ptfedchozi poznatky a zkuSenosti zakli pojmové zpracovavame tak,
abychom je mohli podrobit spolecnému zkoumani. Cilem je aby se kazdy Zak podilel na
konstruovani svého vlastniho poznani. Presto rozvoj ditéte neni mozny bez interakce s
druhymi — porovnani svého pojeti svéta s pojetimi vrstevnikll a dospélych. Je dilezité, aby

ey ee

novym a podle potieby sva dosavadni pojeti meni tak, aby odpovidala skutecnosti.

2.3.4.5 Plakat

Do hodiny piineseme velké cétvrtky, flipové papiry, nuzky, lepici pasky, lepidla a
predevsim informacni zdroje — popt. fotokopie obsahujici informace vztahujici se
k probiranému tématu apod. Rozdélime tiidu do pétiClennych skupin a praci vymezime
casem. Zastupci kazdé skupinky si vylosuji jedno téma (nebo jim bude ptidéleno ¢i si jej
vyberou), na které vytvotri vyukovy plakat. Zdiraznime, ze plakat kromé estetickych
hodnot musi co nejlépe vystihovat probiranou latku. Zadame kritéria hodnoceni — tedy jak

se v tomto piipadé poznd dobie odvedend prace. Na konci kazda skupina predstavi svij
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vyukovy plakat. Plakaty pak nechame vyvésené po dobu, kdy se danému tématu vénujete,

ve tfidé a pfi dal$im uéeni jich vyuZivame a odvolavame se na né.*

Z4ci mohou vytvafet knihy, powerpointové prezentace atp. a pracovat s riiznymi prameny
(v€etné encyklopedii, novin, ¢asopist, ale 1 film1, internetu atd.) a vzdjemné je porovnavat.
Mohou hledat odpovédi na konkrétni (oteviené) otazky. Vyukovy plakdt mizeme vyuzit
v situaci, kdy se zaci u¢i navzijem (jeden zak uc¢i druhého na zaklad¢ textu, ktery sam

precetl).

Vyukovy plakat kromé kompetence k uceni rozviji také kompetenci persondlni a socialni,
nebot Zaci museji pii piipravé spolupracovat. Zaci pracuji ve skuping, podileji se
na vytvareni pravidel prace v tymu, na vytvareni piijemné atmosféry v ném. Na zdklad¢
ohleduplnosti a ucty pfi jednani s druhymi, pfispivaji k upeviiovani dobrych mezilidskych
vztahil. V pfipad¢é potieby si Zaci poskytnou pomoc, nebo o ni pozadaji. Diskutuji jak
v malé skuping, tak i v celé tfidé. Respektuji riznd hlediska druhych lidi. Tvorba
vyukového plakatu nuti zdky premyslet a davat si téma do souvislosti s obrazovym
materidlem, ¢imz se jim hloubé&ji vryva do paméti. Velmi dobie se tady prosadi zéci

s vizudlnim stylem uceni.

2.3.4.6 Uznani - otazka

1) Zaci maji za ukol udélat si samostatné vypisky ze studijniho textu.

2) Poté si ve dvojici vzajemné vymeni a prectou vypisky. Do vypiskil délaji (obycejnou
tuzkou ¢i jinou barvou, nez je text napsan) znacky a udéli textu ,,U* nebo ,,0* — tzn. uznani
a otazky. (V pripad¢, ze udéli vic nez jednu znacku téhoz druhu, rozlisi znacky Cislem —
napft. ,,03%.)

3) Pod piivodni vypisky zak zapiSe formulaci, napt. Ul — toho jsem si v textu nevsiml, U4

— to zni jako definice apod.

Je dilezité, ze pismena ,,U* a ,,0* pfifazuji vybranym napadim, formulacim — a ne praci

jako celku. U¢ime zéky, aby se vyhybali takovym formulacim jako: ,,Hm, to bylo dobré*,

# Cechova, B.: Napadnik pro rozvoj kli¢ovych kompetenci, Praha: CSIO 2006, 55.
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ale chceme po nich, aby fekli konkrétné, ktery népad jejich spoluzéka se jim zvlast libil, a
navic je zddame, aby fekli, pro¢ se jim vybrana véta, obrat, vyraz — tedy ndpad libi (je to
néco, co je samotné nenapadlo, co je prekvapilo, co jim ukazalo na néco, na co sami

zapomnéli, krasné to zni...?).

Otazky nemuseji byt otdzkami v pravém slova smyslu, mohou znit tfeba tak:
., Nerozumim...., Rad bych se dozvédel vic o ...., Mohl bys mi vysvétlit...., Ale miizeme se

ptat i Proc....?

Kdyz dvojice prodiskutuji své poznamky (opét plati: dejte jim pfiméfené ¢asu, ani moc, ani
malo), mohou dobrovolnici precist, co napsali, celé skupiné. Casto se stava, Ze jeden
z dvojice udéla ze svého kolegy ,,dobrovolnika“ tim, ze fekne: ,, Petie, precti to, ty to mas

dobré!““*

2.3.4.7 Filtr

Touto aktivitou se zaci u¢i oddélit zrmo od plev, neboli odfiltrovat piebytecné a dojit

k jadru véci.

Nakreslime na tabuli obrazek filtru s filtraénim papirem a obrovskou baiiku.

Zakam rozdame do dvojic texty. Jejich tkolem je uréit v textu pét klicovych slov (mize
jich byt také deset, dvacet - zkratka kolik uznate za vhodné podle délky a slozitosti textu,
popt. dvé klicova slova v odstavci — dvojice se musi na klicovych slovech shodnout, nejde
o to, aby si kazdy vybral). Pak se také s zdky zastavime nad tim, co znamena
»hejdilezitéjsi“. Spolecné s nimi se pokusime definovat, co tim rozumime (napiiklad

slova, ktera vystihuji vyznam a smysl dané ¢asti textu).

Jakmile je né&kterd dvojice Zakl hotova s praci, jeden z Z&kd pfijde k tabuli a napiSe
vybranych pét slov do banky pod filtr. Dalsi zastupci studijnich dvojic do banky pfipisuji
slova, ktera tam jeSt¢ nejsou. Poté, co se vystiidaji vSichni zaci, diskutujte se tfidou,

kterych pét (deset nebo kolik jste urcili) slov je téch zékladnich.

“ GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., NOVOTNY, P.: Podporujeme aktivni mysleni a samostatné
uceni zaki, Olomouc: HANEX 2000, 126.
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Kdyz se na nich shodnete, vyfiltrovana slova se stanou zdkladem pro poznamky, které si
kazdy Zak vypracuje individualné.” Muzeme také filtr nakreslit na magnetickou tabuli.
Misto toho, aby zéci psali slova na tabuli, piSou je na karti¢ky, které magnetem piipeviuji
na tabuli. Pfi diskusi pak pohybujeme slovy a umistujeme je tam, kam se shodneme, ze
patfi.

Filtr ndm rozviji kompetenci k uceni a je dobrou vyukovou metodou umoznujici zaktim
rozvijet schopnost oddélovat podstatné informace od méné dulezitych. Cas vénovany
do vybirani kli¢ovych slov je dobfe zlrocen, protoze vede zéky k zdkladni dovednosti
pro praci s textem. Zaci se uéi kliGové ¢asti textu rychle najit a tim je motivujeme k tomu,
aby vyuzivali vét§tho mnozstvi zdroji. Organizuji si a fidi vlastni uceni, coz se mize

projevit v ochoté vénovat se uceni celozivotné.

2.3.4.8 Vyména karet

Vymeéna karet je uzite¢nou technika pro lepsi poznani ¢lenti skupiny, formovani tymt a

nazoru.

Rozdame prazdné karticky a nechdme na né zapsat dvé kladnd a dvé zdpornd tvrzeni
0,,7?77* (vyroky vtipné, extrémni, politické, filosofické, roz¢ilujici).

Promichame vsechny vyroky ucastnikti diskuse i s vdmi pfipravenymi vyroky (vasich
vyrokll by mél byt dvojnésobek). Kazdy si ndhodné vylosuje 68 karticek (¢im vice bude
kterého bude shromazd’ovat vyroky, chodi a vyménuje (neukazuje, vymena jedna za jednu)
se slovy: chei vyménit vyrok ,,.................. “, protoze............ , nemas néco.........

(extrémniho, smé$ného...)?

Kdo je spokojen se svymi vyroky, se posadi; kdyz jsou spokojeni s vybérem vSichni,

vytvareji tymy podle nashromazdénych vyroki (jejich charakteristik).

¥ KASIKOVA, H.: Kooperativni ugeni a vyu¢ovani. Teoretické a praktické problémy,
Praha: Karolinum 2001,s. 16
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Tym vybere z karet vyrok, ktery jej nejlépe reprezentuje a charakterizuje, nebo vymysli
na zékladé nashromazdénych vyrokd novy vyrok (popf. ndzev skupiny), kratce vysvétli

ostatnim skupinam vybér vyroku.

Poté v jednotlivych skupinach probihd volnd diskuse, sjejimiz zavéry jsou nakonec
seznameny ostatni skupiny (pozn.: volnd diskuse mulze byt nahrazena spolecnym
vytvafenim myslenkové mapy nebo jiného pisemného vystupu a piipravou zavérecné

prezentace).*

2.3.4.9 Cteni s predvidanim

Po ptecteni zadané ¢asti textu predpovime, jak bude ptibeh (vypravéni, popis) pokracovat,
o svém tvrzeni uvedeme ditkazy. Po docteni nésledujici ¢asti textu zapiSeme, jak se piib¢h

odvijel doopravdy. Postup opakujeme az do ptecteni celého textu.

Predpovéd (P) Dukazy (D) Po precteni
Co si myslite, ze se stane | Jaké pro to mate dikazy | Co se doopravdy v textu

v dal$im pokrac¢ovani? v prectené Casti textu? stalo?

Nebo Zaci dostanou k ptrecteni jen Cast textu (avod, prostfedni ¢ast, konec) a jejich tkolem

je text dopsat. Také mizeme s zdky vymyslet ndzev pro text, u kterého je ndzev zatajen.

* TONUCCI, F.: Vyucovat nebo nau¢it?, Praha: SVI PedF UK 1991, 57.
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2.3.4.10 Podvojny denik

a) Text si ditkladné pfe¢teme a ozna¢ime v ném nejdilezitéjsi ¢asti.

b) Pii druhém Cteni textu postupné vypliiujeme nasledujici tabulku. Jako uryvky vybirame

podle ucitele nejpodstatnéjsi casti textu. Vzdy alespon jeden uryvek ze dvou odstavcu,

maximalné vSak dva Gryvky z jednoho odstavce. Pocet Gryvki musime odvodit od délky a

narocnosti textu. Sloupec vysvétleni miZeme

vypliovat pribéznég, ale také az poté, co si

~evror

text dikladn€ proc¢teme a vybereme ty nejpodstatnéjsi uryvky. Pokusime se v ném zachytit

své pochopeni danych jevi, situaci, citatl,

poznamek autora, ale i napf. to, co vas

strana uryvek

Vysvétleni

34 »Byl také tim nejchytiejSim
zakem v nasi tfid¢. ....nikdy ze

sebe nedélal chytraka*

Véfim, ze vedouci by mél byt inteligentni
a Karel je jeden z nejchytiejSich zaka v jeho
tiid&. Stejné dilezité je, Ze svou inteligenci

lidi,

4

neurazi ostatni tzn. ze je nejen

inteligentni a mize vést, ale nedotyka se tim

ostatnich lidi.

v souvislosti s uryvkem napada za souvislost, nesrovnalost, otazku.

2.3.5 Vyhodnoceni — metody FeSeni

2.3.5.1 Trifazovy rozhovor

Ttifazovy rozhovor je kooperativni diskusni

od druhého, co si mysli o daném tématu.

47 TEMPLE, Ch., STEEL, J.L., MEREDITH, K.:
argumenttm. Pfiruc¢ka VII. Praha: OSI, OSF 1998, 143.
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Dilna psani: od vyjadieni sebe sama k psanym




V tiiclenném tymu se partner A se pta partnera B, zatimco partner C zapisuje klicové
mySlenky z odpovédi B a na zavér jeho ptispévek shrne. Role se méni po kazdém

zodpovézeni otazky tak, aby vSichni ¢lenové tymu méli pfilezitost na otazku odpovédet.

A

v

Role si vyméni po

tazatel tazany kazdém rozhovoru

C

zapisovat

Ve c¢tyiclenné skupiné€ se A pta B, zatimco C soucasn¢ zpovida D. Role se vyméni, takze B
se nyni ptd A a D se pta C. Skupina se znovu sejde celd a clenové se podéli s ostatnimi o

odpovédi svého partnera.

1. krok
C > | D
tazatel tazany
A | < B
2. krok
C | < D
tazany tazatel
A 3. krok — kaZdy B
g Clenit se deéli
C s ostatnimi o D
odpovédi partnera z
tazatel rozhovoru tézan}'l

Ptiklady pouziti tfifAzového rozhovoru:
Jako tivod k n&jakému tématu: “Nac byste se chteli v souvislosti s timto tématem zeptat?

jaké otazky vas napadaji? Co uz o tomto tématu vite?”
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Kdyz se tcastnici maji podélit o osobni zkuSenost nebo si sdélit navzdjem své ndzory:
“Kterych tri hodnot v pratelském vztahu si nejvice cenite? Kdybyste se chteli podivat
do budoucnosti, kam byste se vypravili? Jaké jsou nejcastejsi priciny valecnych konflikti
na Zemi?” Pro shrnuti toho, ¢im se zaci zabyvali v hoding: “Co pro vas bylo v této hodiné

vvvvv

Jjste se dnes naucili? "Ke zjisténi ptistupl v riznych oblastech: “Jak se vase rodina stavi

k otazkam Zivotniho prostiedi? "

2.3.5.2 Posledni slovo patii mné

Metoda “Posledni slovo patii mne” je dalSim ze zpisobil, jak vést studenty ivahami a
reflexi po precteni néjakého textu. Dava diskusi ve tfidé rdmec, at’ uz se hovoii o textu
narativnim (umeéleckém) nebo informativnim, nauéném. Metoda je vhodna zejména pro

,rozmluveni studentii se zabranami a ostychem.

Pozadame studenty, aby si pfi Cteni textu vybrali jednu nebo dvé pasaze, které se jim zdaji
zv1asté zajimavé, a které podle nich stoji za to néjak komentovat. Zvolenou pasaz si zapisi
na karti¢ku nebo kus ¢istého papiru a nesmi pfitom zapomenout poznamenat k citatu ¢islo
strany. Na druhou stranu karticky zapisi studenti svou poznamku k citatu. Studenti mohou
vyjadfit nesouhlas s tim, co se v citatu fikd, mohou ho néjak rozpracovat, rozvést, mohou

s nim zkratka pracovat podle svého.

Nésledné vyzveme studenty, aby néktery znich piecetl sviij vypisek. (Mohou to byt
1 karticky s vypisky pofizenymi jako domdci zadani). Je velmi praktické, kdyz student

pfedem oznami tfidé&, ze které strany citat pochazi, aby celd tfida mohla text sledovat.

Kdyz student ptecte vybrany citat, pozadame ostatni, aby se k nému vyjadrili. Studenti
maji odhalovat, pro¢ jejich spoluzdk vybral pravé tento citat, a snazi se nalézt co
nejpravdépodobnéjsi diivod. Sviij ndzor ostatnim vysvétli. Je nutné, abychom diskusi
nenechali odbéhnout od tématu a abychom omezili posmésné nebo bezvyznamné

poznamky.

* TEMPLE,Ch., STEEL, J.L., MEREDITH, K.: Cteni, psani a diskuse ve viech pfedmétech. P¥irucka III,
Praha: OSI, OSF 1998, 95.
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Diskusi uzavieme tim, Ze pozddame studenta, ktery vybiral citat, aby ptecetl nebo sd¢lil
ostatnim své pozndmky, které si k citatu ptipravil. Plati pravidlo: Toto je definitivni konec
diskuse. Posledni slovo patti tomu, kdo vybiral citat. I ucitel se musi zdrzet komentare, i

kdyZ je to t€zké, ale je to proti pravidlim.®

Nyni mizeme vyvolat dalsiho zdka, aby ostatnim piecetl uryvek, ktery vybral a proces
muze zacit nanovo. Pravdépodobné nevyvolame v jedné vyucovaci hodiné (jednotce)

vSechny zéky, ale budeme vybirat.

2.3.6 Stanoveni nového cile — metody FeSeni

Ke stanoveni nového cile pouzijeme metody stejné jako u “Identifikace problému”.
3 PRAKTICKE POUZITi PREDSTAVENYCH METOD

Aby mohli Zaci projit celym procesem, musi dobife zvladat jednotlivé Casti. Ty se daji
natrénovat v rdmci kratSich celkli na jednotlivych tématech vyuky nébozenstvi. Nyni se
podivame na to, jak aplikujeme jednotlivé metody na témata z vyuky nabozenstvi osmé
ttidy zékladni Skoly. Projdeme si tak prakticky vSechny faze metody “Problem solving” a

déti tak ziskaji potfebné dovednosti a zkuSenosti, aby mohly cely postup zvladnout.

Nejdiive se seznamime s cili i obsahy nabozenské vychovy osmého ro¢niku zakladnich
Skol, na zaklad¢ vydanych osnov. Pak budeme aplikovat popsané metody postupné na
vSechny hlavni celky uciva, abychom se je naucili vice vyuzivat a seznamili se s nimi

podrobnéji.

Obsahy a cile vyuky nabozenské vychovy 8. tridy zakladni skoly

Zamérem vyberu uciva osmého rocniku je prohloubeni vnimani Desatera tvaii v tvar
vlastni zkuSenosti a aktudlnim problémim nasi doby. Také ho vidét jako kiestanské
naplnéni a Bozi kralovstvi jako to, co dava smysl kiestanskému tsili o mravnost.™

DalSim zdmérem je naucit se stat pfed Bohem s kladnymi i1 negativnimi strankami vlastni

osobnosti a objevit Boha, ktery uzdravuje. Jde o to prohloubit si citlivost svédomi a citlivé

“ KASIKOVA, H., VALENTA, J.: Reformu dél4 u¢itel, Praha: STD 1994, 113.
%0 Sekretariat Ceské biskupské konference, Osnovy k vyuce nabozenské vychovy, Praha 2004, 130
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prozivat Bozi odpusténi a smifeni. Déle poznat kiestanskou mravnost a byt k ni

motivovan. To je zdvaznym krokem k rozvijeni kiest'anské i lidské identity.

Symbolem tohoto ro¢niku je znameni spiraly. Je to znameni Zivotni cesty s jejim cilem i
motivaci k ni. K cili nas také mlize dovést symbol hvézdy nadé&je nebo symbol duhy jako

znameni smlouvy mezi Bohem a ¢lovékem.

Ucivo je rozdeéleno do nékolika tématickych celku, z nichz se zamérime na tyto:

V zrcadle/Pohledy vzhiiru/Novy pohled
Vnitini kompas

Svobodny zivot s Bohem

Obklopeni laskou

Pfijmout zodpovédnost

Duvéfovat v budoucnost !

3.1 Tématicky celek: V zrcadle/Pohledy vzhiiru/Novy pohled

Tento naukovy blok se zamétfuje na vychovu ke schopnosti rozumét sam sobé a hodnotit
své jednani. Déti by mély chépat JeziSe Krista jako vzor a vyzva k jeho néasledovani jim

prinese novy pohled na svét a na ¢lovéka. JeziSova podobenstvi jsou jim vyzvou pro

hledani dobra a mravnosti.

3.1.1 Kdo jsem? — Pétilistek

Tématem vyucovani je porovnavani vlastnosti jednotlivych déti s vlastnostmi Jezise, kde si

v

dobfe zafixuji hlavni nosné fakta o sob¢ ve vztahu k Jezisi.

Cilem této casti vyuky je naucit se vyjadiovat svoje pocity a ndzory v konfrontaci
s druhymi zaky a uvést je do souvislosti s pocity a piedstavami okolniho svéta. Dale Zaci

v

poznaji, jak vnimaji druzi JeziSe a na které jeho vlastnosti zapoméli.

Pomitickou budou dva ¢isté listy papiru a pero.

S MURONOVA Eva, MUCHOVA Ludmila: Utvafet Zivot, Brno: KNA 2009, 5-9.
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Postup: Do prvniho fadku si Zaci napisi na jeden list své jméno a na druhy jméno Jezis§
- napr. Petr Jezis

Ve druhém tadku se budou snazit popsat dvéma ptislovci nejdiive sebe a pak Jezise
— napr. ja = mohutny, lajdacky Jezis = dobry, nedostizny

Ve tretim fadku napisi tfemi slovesy déjovou slozku o sobé a o Jezisi
— napr. ja = piska, ji a nemodli se  JeZis = léci, cestuje, Zije

Ve ctvrtém tadku se veiti do sebe 1 do JeziSe Ctyfslovnym podobenstvim
— napr. ja=dité, které nevi nic Jezis=Syn Bozi nds Pan

Paty tadek pak bude jednoslovnym vyjadienim podstaty o sobé i o JeZzisi

— napr. ja=dité Jezis=laska

Po splnéni tkolu postupné kazdy zak predstavi svoji ¢ast o Jezisi ostatnim, ktefi si mohou
doplnit pro né¢ nové informace vedle svého vyjadieni a zarovent budou porovnavat sami

v sobé v ¢em se 1isi od JeziSe oni sami.

Na zavér vyzve ucitel zaky, aby si doma pfemysleli o rozdilech, na které pfisli mezi
vlastnostmi svymi a JeziSovymi, a nasli do pfisti hodiny n¢jakou jednu vlastnost, ve které

by se chtéli posunot a vice se mu podobat.

Doporuceni pro vyuZiti tohoto postupu:

Ucitel vysvétli zakiim pétilistek predem na jednoduchém ptikladu (napt. pes je velky,
nebezpeény, kouse, §téka a smrdi atd.) Zakim neurdi striktng, aby to popsali ptidavny
jménem nebo slovesem. Staci jen napsat jaky je (dvéma slovy) a co dé¢la (tfemi slovy).

Na zavér mize ucitel zadat k promysleni tyto verSe z Pisma:

., Vsecko, ceho je treba k zboznému Zivotu, darovala nam jeho bozska moc, kdyz jsme
poznali toho, ktery nas povolal viastni slavou a mocnymi ciny. Tim nam daroval vzdacnd a
prevelika zaslibeni, abyste se tak stali ucastnymi bozZské prirozenosti a unikli zhoubé, do
niz svet Zene jeho zvracend touha. Proto také vynaloZte vSecku snahu na to, abyste ke své
vire pripojili ctnost, k ctnosti poznani, k poznani zdrzenlivost, ke zdrZenlivosti trpélivost, k
trpélivosti zboznost, ke zboznosti bratrskou naklonnost a k bratrské naklonnosti lasku.
Mate-li tyto viastnosti a rozhojnuji-li se ve vds, neziistanete v poznani naseho Pana JezZise

Krista necinni a bez ovoce. “ (2Pt 1,3-8)
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3.2 Tématicky celek: Vnitini kompas

Tento naukovy blok poukazuje na zdklady mravniho rozhodovéni, vyvoj a vychovu
svédomi véetné vyvoje mravniho usudku. Vychovava k zodpovédnosti viici sobe, druhym
lidem i Bohu s poukazem na disledky vlastniho jednani a mravniho rozhodnuti, které je

vyjadienim kiestanského postoje.

3.2.1 Svédomi a odpovédnost — MySlenkova mapa

Tématem hodiny je vyznam jevu nazyvaného svédomi a pfemysleni o disledcich svého
jednani vic¢i sob¢ i okoli. Svédomi je zde chapéano jako vnitini sila vedouci ¢loveéka
k zdvéru na tim, co jiz udélal nebo se chysta udé¢lat. Svédomi je vlastné zvlaStnim
projevem Bozi pfitomonosti v nas a u¢i nas jednat jinak nez pouze ve vlastnim z4jmu a ve

vlastnim prosazovani.

Cilem této ¢asti hodiny bude porovnavat vlastni svédomi a situacemi, kdy se rozhodujeme
pro kladny nebo zaporny mravni &in. Zaci by pak méli umét Iépe citit zodpovédnost za sva

rozhodnuti vii¢i sob¢€, druhym i celému svétu.

Pomitickou bude pro zacatek tabule a barevné kiidy nebo fixy.

Postup: Vyzveme postupné vSechny zaky, aby rychle za sebou tekli, co je prvni napadne
pii vysloveni slova svédomi. VSechny vyrazy bude ucitel zapisovat za sebe na tabuli (napf.
vina, Bih, trest, plac, tisen, strach, bolest, opasek, rozhodovani, zpovéd’, smifeni,
odpusténi, radost, laska...). Pak se spoleén¢ dohodneme na spolecnych prvcich
jednotlivych vyrazli a oznac¢ime je stejnou barvou. Na jedné strané tabule nakreslime hlavu
s otaznikem a napisem svédomi. Okolo budou jednotlivi zéci pfipisovat svoje prohlaseni
opatiené jednoduchou kresbou, ktera podle nich vyjadiuje podstatu napsaného vyjadieni
(napt. laska=srdce, strach=pavouk atd.). Postupné Zaky dovedeme od svédomi, Spatné¢ho

skutku a trapeni k odpusténi ve svatosti smifeni.
Po splnéni tohoto tkolu mizeme prodiskutovat téma rozhodovani, které je aktivnim

jednénim a déje se obvykle po zvazeni hodnot, které¢ jsou pro nas v té chvili rozhodujici a

maji nejvetsi vliv. Touto hodnotou pro nd mize byt obdiv, kratkodobé potéseni a penize.
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Nebo naopak ¢isté svédomi, klidni rodice a v neposledni fad¢ v§eobjimajici Buh.

Na zavér ulozime détem domaéci cviceni ve formé myslenkové mapy, podobné t¢ v hoding,
a to na téma ,,rozhodovani“. Co vSe mne napadne ve spojeni s nim. Kdy?, jak?, pro¢? atd.
Hlavné zdiraznime pouziti barev a obrdzki, aby se naucili této metodé pro jeji dalsi
vyuziti v zZivoté. Musime si uvédomit Ze zde zalezi na nasi tvofivosti. Tvofivost totiZ neni
charakteristicka jen pro nékterd povolani a pro nekteré lidi. Jedna se o universalni vlastnost

éloveéka.”

Doporuceni pro vyuziti tohoto postupu.

Pro zaky, kteti maji jiz s touto metodou zkusenosti, mize byt vhodné&jsi aby myslenkovou
mapu vytvareli pouze ve dvojici bez piimého vedeni ulitele. A v dalsi fazi prezentovali
svoji verzi myslenkové mapy ostatnim dvojicim. Pro méné zdatné skupiny je mozné vyuzit
toho, aby pouzili pfipravené pojmy napsané na jednotlivych kartiGkach. Zaci je pak
rozmist'uji do mapy kolem hlavniho tématu a nakonec je tam pfilepi. Na zavér mize ucitel

zadat k promysleni tyto verse z Pisma:

,,Na usvité prisel opet do chramu a vSechen lid se k nému shromazdoval. On se posadil a
ucil je. Tu k nemu zakonici a farizeové privedou zenu, pristizenou pri cizolozstvi; postavili
Jji doprostied a reknou mu: "Mistie, tato Zena byla pristizena p¥i ¢inu jako cizoloZnice. V
zakoné nam Mojzis prikazal takové kamenovat. Co Fikas ty?" Tou otdzkou ho zkouseli, aby
ho mohli obzalovat. Jezis se sklonil a psal prstem po zemi. Kdyz vSak na néj neprestavali
naléhat, zvedl se a rekl: "Kdo z vas je bez hiichu, prvni hod na ni kamenem!" A opét se
sklonil a psal po zemi. Kdyz to uslyseli, zahanbeni ve svém svédomi vytrdaceli se jeden po
druhém, starsi nejprve, az tam ziistal sam s tou zenou, ktera stdla pred nim. Jezis se zvedl a
rekl ji: "Zeno, kde Jjsou ti, kdo na tebe Zalovali? Nikdo té neodsoudil?" Ona rekla: "Nikdo,
Pane." Jezis ji rekl: "Ani ja té neodsuzuji. Jdi a uz nehres!" Jezis k nim opét promluvil a
rekl: "Ja jsem svétlo svéta, kdo mé nasleduje, nebude chodit ve tmé, ale bude mit svétlo

Zivota.” (Jan 8,2-12)

2 GARDINER, W. Lambert: The psychology of Teaching, Belmont: Brooks/Cole, 1980, 195.
., Creativity is not a characteristic of a few professions, nor is it a characteristic of a few people. It is
a universal characteristic of our species. *

69



3.3 Tématicky celek: Svobodny Zivot s Bohem

Tento naukovy blok uvadi do tématu Desatera. Nabada déti k vytvoteni si vlastniho tsudku
o aktudlnosti textu Desatera. Pak by se nemélo jevit jako né¢jaké shora dané omezeni, ale

jako platny moralni zakon, ktery je nutny pro zivot ¢lovéka ve svété s druhymi lidmi.

3.3.1 Desatero — svoboda osvobozenych — Krok za krokem

Tématem setkani bude Desatero a jeho vyjimecnost tim, ze je garantovano samotnym
Bohem a osvobozuje od zavislosti na sebemocnéj$im panovnikovi a dava cloveéku
svobodu. Zakladnim heslem této hodiny bude zndmé a kontroverzni: ,,Jediné pevny fad

osvobozuje!*, ale podpoteny laskou, milosti a bezmeznou trpélivosti.

Cilem hodiny je rozsifeni chapani svobody o biblicky pohled na ni, jako na nezaslouzeny
dar. Déti by pak mély vnimat Desatero jako vyzvu ke skutecné svobodnému jednéni

¢lovéka 1 jako vyzvu ke svobod€ osvobozenych.

Pomiickou ndm budou volné listy papiru a psaci potieby.

Postup: Nejprve si kazdy ve t¥idé pfipravi tfi kartiCky. Jednu s velikym + (pro kladnou
reakci), druhou svelikym — (pro zapornou reakci) a posledni svelkou 0
(pro nerozhodnuti). Na uvod vysvétlime zaktim, Ze budou nejprve reagovat na mé otazky
pouze zvednutim ptislusné karticky. Tedy souhlasné, nesouhlasné a nebo nerozhodnuté.
Pak miizeme zacit naptiklad otazkou: ,,Myslite si, Ze jsou omezeni nutnd, abychom vedle
sebe mohli zit? tj. zakony, dopravni predpisy atd.*

Pak bude nasledovat neverbalni reakce zaku, ze které mizeme urcit dvojice s rozdilnymi
nazory na nami polozenou otdzku. Pak pozaddme obé strany o vyjadieni svého nézoru
na danou problematiku s tim, zZe druha strana nijak nezasahuje, jen posloucha. Nasledné
spojime dvojice ve Ctvefici a nechame je postupné obhajovat nazory druhych (zacinaji
pokazdé vétou: ,,Existuje nazor, ze...”), ktefi na to reaguji pouze souhlasem, nesouhlasem

nebo nerozhodnutim ukazanim ptislusného symbolu.
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Po vystiidani vSech Ctyf ucastnikii povolime kratkou volnou dikusi ve ctyiclennych
skupinkach s cilem spole¢né dohody na jednom spoleéném vyroku, nikoli na stanovisku
(napft. ,,diskutovat o této véci je dalezité™). S vysledkem by méli souhlasit vSichni. Bude

tedy zaleZet na pochopeni jednoho druhym, na sile argumentt i na sile osobnosti.

Otazky mohou byt k tomuto tématu rizné, ale vZdy by mély sméfovat k zamysleni se
nad svobodou a nesvobodou. Jsou to napiiklad: ,,JJe Desatero aktudlni i dnes, pro vSechny

1idi?*“ nebo ,,Je spravné, aby mi rodice zakazovali se s nékym kamaradit?* atd.

Zavérem muzeme déti informovat o tom, Ze Desatero je obecné ve svét€é mimo okruh
nabozenstvi povazovano za jakési moralni minimum, ale s pfesnou znalosti znéni to je jiz
hors$i. Kdyz chce néjaky zadkon zarucit lidem svobodné spoluziti, mél by obsahovat tato

osvédcena a Bohem potvrzena pravidla.

Doporuceni pro vyuZiti tohoto postupu:

Ucitel by mél mit v zasobé na téma Desatero otazky z riznych pohledi a nechat zaky
diskutovat o té z otazek, kde jsou zastoupeny vSechny druhy nazord. Nékdy je 1épe doplnit
Skalu hodnoceni o dal§i dvé Grovné ++ (rozhodné ano) a — (rozhodné ne). V tomoto
pripad¢ se + stava spisSe ano a — spiSe ne. Na zavér mize ucitel zadat k promysleni tyto

verse z Pisma:

,, Takova je prece Bozi viile, abyste dobrym jednanim umlcovali nevédomost nerozumnych
lidi. Jste svobodni, ale ne jako ti, jimz svoboda slouzi za plast nepravosti, nybrz jako
sluzebnici Bozi. “ (1Pt 2, 15-16)

,, Pozve-li vas nékdo z nevericich a chcete tam jit, jezte vSechno, co vam predlozi, a pro své
svedomi se na nic neptejte. Kdyby vam vsak nékdo rekl: "Toto bylo obétovano boZstviim",
nejezte kviili tomu, kdo vas na to upozornil, a pro svédomi- nemyslim vase svédomi, nybrz
svedomi toho druhého. Proc¢ by moje svoboda méla byt souzena cizim svédomim? Jestlize
néco prijimam s vdecnosti, pro¢ mam byt odsuzovan za to, zac¢ vzdavam diky? At tedy jite
Ci pijete Ci cokoli jiného déldte, vSecko cinte k slavé Bozi. Nebud'te kamenem urazu ani
Zidiim, ani Rekiim, ani cirkvi BoZi, ja se také snazim viem vyjit vstiic. Nehleddam sviij

viastni prospéch, nybrz prospéch mnohych, aby byli spaseni.“ (1Kor 10, 27-33)
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3.3.2 Treti prikazani: Otroci vykonu — TFifazova akvarijni diskuse

Tématem této hodiny bude tteti ptikdzani v souvislosti s vnimanim hodnoty ¢asu a potieby
¢lovéka k ¢asu odpocinku i slaveni. Pro kiestany mé Cas slaveni a odpocinku konkrétni
podobu ve svateénim dni. Déti by tento den nemély chépat jako dalsi povinnost, ale jako

pravo na volny Cas a odpocinek, uzce souvisejici s darem svobody.

Cilem je rozliSeni rGznych zpisobli vnimani €asu i riiznych zplsobl jeho traveni a
uvédomit si i tlak dneS$ni doby na vykon a traveni volného casu zahdlkou a zabavou.
Uvédomime si zarovenn vysokou hodnotu Casu stravené¢ho ve spolecenstvi s Bohem, ktery

daleko ptevysuje Cas trdveny praci a vykonem.

Pomiuckou bude pouze kruh z zidli uprostred ttidy.

Postup: Rozdé&lime zaky do ti skupin — nejlépe rozpogitanim. Zaci, ktefi jsou ¢leny prvni
skupiny, se posadi do stfedu diskusniho kruhu a ostatni se rozsadi okolo. Pak uvedeme
prvni otdzku: ,,Co je to ¢as?“ a nechame prvni skupinu diskutovat 10 minut o tomto
tématu. Moderdtorem muze byt ucitel nebo nékdo z diskutujici skupiny. Po ukonceni
diskuse se do stfedu posadi druha skupina a prvni pfejde do vnéjSiho kruhu. Bude
nasledovat otdzka: ,,Co vSechno se miize stat za jednu minutu - v kladném i zédporném
smyslu? a opét 10 minut diskuse druhé skupiny. Treti ¢ast zakt bude diskutovat

nad otazkou: ,,Jakymi riiznymi zptsoby lidé zabijeji ¢a a co si tom myslime?*.

Po ukonceni vSech tfi diskusi vyzveme postupné vSechny ucastniky, aby reagovali
na nazory ostatnich skupin. Podle poctu déti omezime cas tak, aby se dostalo na vSechny.
Kazdému poskytneme stejnou dobu, bez vyjimek, a budeme dasledné dbat na dodrzovani

ticha ostatnich.
Na zavér si ptfipomeneme, Ze Blh je s ndmi v kazdy ¢as a kdyZ jsme v pravy Cas na pravém

misté, mizeme vnimat jeho pfitomnost plnymi dousky. Zdiraznime také, ze Cas je

dulezitou soucdasti naseho zivota.
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Doporuceni pro vyuziti tohoto postupu.

Miuze byt uzite€né nelosovat do skupin, ale zdmérn¢ déti do skupin rozdé€lit. Aby se
nestalo, ze jedna skupina bude argumentacné dobie vybavena a ve druhé skupiné budou
zaci nesméli a nebo neschopni diskuse. Ti co sleduji tuto diskusi do ni nesmi zasahovat, ale
meli by si zaznamenavat argumenty, které je zaujaly pro zdvére¢nou diskusi, kterd muize
probihat naptiklad tak, ze zaci zacinaji slovy: ,,zaujal mne vyrok MaruSky — €as je jako

feka, protoze...“ Na zavér muze ucitel zadat k zamysleni tyto verSe z Pisma:

., Oci viech s nadéji vzhlizeji k tobé a ty jim v pravy cas davds pokrm, ... (Z 145, 15)

., VSechno ma urcenou chvili a veskeré deni pod nebem sviij cas: Je cas rozeni i cas
umirani, cas sdazet i cas trhat; je cas zabijet i Cas léCit, Cas boFit i cas budovat, je cas
plakat i ¢as smat se, cas truchlit i cas poskakovat; je cas kameny rozhazovat i cas kameny
sbirat, ¢as objimat i cas objimdni zanechat, je cas hledat i cas ztrdcet, ¢as opatrovat i cas
odhazovat, je cas roztrhavat i ¢as sesivat, cas mlcet i cas mluvit, je cas milovat i cas
nenavidet, cas boje i cas pokoje. Jaky uzitek ma ten, kdo pracuje, ze vieho svého

pachteni? “ (Kaz 3, 1-9)

3.4 Tématicky celek: Obklopeni laskou

Déti jiz maji zkuSenost s vinou vlastni i vinou ostatnich a jsou schopni zakryvat své
provinéni. Na jedné stran¢ touZzi po odpusténi, ale na druhé se vzpiraji. Musime je ujistit
o potiebé odpusténi od Boha, coz je pfedev§im svatost smifeni. Kristu umiel za naSe
htichy, vykoupil nas a zachranil od nasledkt dédicného htichu. Znameni kiize se stava

znamenim Krista a jeho utrpeni za nas.

3.4.1 Vina a obraceni — Teplomér

Tématem této vyuky je vina a odpusténi na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti se strachem a

vinou. Tu pak mizeme zakryvat a nebo bagatelizovat, ale téz ptiznat si ji.
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Cilem bude posoudit provinéni jako soudst naSeho ziti a poznat, kdy vinu popirdme a
hledame vymluvy. Setkani se s odpusténim po pfiznani viny je ndm pak vyzvou k nasledné

zméné naseho jednani.

Pomiickou ndm bude sesit a psaci potieby.

Postup: Na tabuli pfed hodinou napiseme jednoduchou otazku. Naptiklad: ,,Je poruseni
zékazu rodict hiich?* Jisté si ji zaci po prichodu v§imnou a budou o ni pfemyslet. Nejdiive
je pozadame, o vyjadfeni jejich osobniho nazoru tak, Ze se postavi na urcité misto ve tiidé.
Ten kdo je presvédcen, Ze je to rozhodné htich, se postavi do prostoru pted tabuli. Ti, kdo
si mysli, ze to hfich neni, zaujmou misto na pomyslném opac¢ném konci osy, na druhém
konci tfidy, a ti, co nevédi, nebo si nejsou zcela jisti, se postavi na pomysiné ose bud’
uprostied, nebo blize k jednomu z pola. DéEti musi védét, Ze se jejich nazory nedostanou
mimo tfidu, tedy se zde musi citit bezpené, aby byly schopny vyjadfit svlij nazor

bez obav, i kdyz doptedu védi, ze neni zrovna chvalihodny.

Po ukonceni fazeni, nechdme jednotlivé skupiny na opacnych poélech obhdjit sviyj postoj, a
tak pfetdhnout na svou stranu nebo alespoii na svou polovinu nékteré z nerozhodnutych.
Argumenty vyhranénych, za kterymi si skupiny stoji, sepisi. Jsou zformulovanym
vyjadfenim jejich postoji. Zastupci obou skupin prednesou vSem, za ¢im si stoji a proc.
Nerozhodni mohou klast otdzky a pravdépodobné se rozbéhne diskuse. Po jejim skonceni
zopakujeme pluvodni otizku a vyzveme vSechny zaky, aby znovu zaujaly pozice.
Z porovnéni obou teplomérti vyvozuji Zaci zadvéry — pokud né€kdo zménil pozici, proc,

ktery argument ho presvédcil.

V dal§i hodiné postoupime k pojmim vina a odpusSténi. Pfipomeneme Zzakim jejich
argumenty z minulé hodiny (vyhodné je mit je napsané na flipovém papiru). Budeme se
dale zabyvat ndzorem, ze poruseni zdkazu jako hfich citi a do jaké miry. Je mozné
opakované pouzit metodu teploméru a diskusi vénovat dostatek ¢asu, popt. sehrat scénku

na téma napft. pozdni pfichod domd, poruSeni zakazu kouieni, apod.

V zéavéru aktivity bychom spole¢né méli dojit k presvédceni, ze vina je pochybeni ¢lovéka.

Stavame se jim vinnymi pied Tvircem zivota pted Bohem. Bozi spravedlnost vsak stoji
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proti hiichu a ne proti hiiSnikovi a vypovidd o nekonecné Bozi lasce a milosrdenstvi.
Zadny ¢lovék neni bez viny a nejlépe je se k ni postavit Eelem a litovat ji. Vinu nelze
vymazat, ale Bith ji mize ve své dobroté¢ odpustit. Po pfiznani viny se tak setkdme
s odpusténim, které pro nas znamena veliké ulehéeni a ddva nadm novou silu do dal$iho

lepsiho Zivota.

Doporuceni pro vyuZiti tohoto postupu:

Teplomér mizeme pouzivat kdykoli potiebujeme rychlou orientaci v nazorech zakt. Daii
se toto vyuzit i jako psychohygienicky prvek, prvek k uvolnéni piipadného napéti. Zaci se
projdou, protdhnou, uvolni. Alternativou miize byt vztycend paze kolmo ke stropu na jedné
stran¢ a spusténa kolmo k podlaze jako druhy pdl. Pii této alternativé zaci nemusi opustit

sva mista.

Na zavér muize ucitel zadat k promysleni tyto verSe z Pisma:

,»A odpust nam nase viny, jako my jsme odpustili tém, kdo se provinili proti nam. *

(Mt 6,12)

A tak tedy: Jako jediné provineni prineslo odsouzeni vSem, tak i jediny c¢in spravedinosti
prinesl vSem ospravedlnéni a zivot. Jako se neposlusnosti jednoho cloveka mnozi stali
hrisniky, tak zase poslusnosti jednoho jediného mnozi se stanou spravedlivymi. K tomu
navic pristoupil zakon, aby se provineni rozmohlo. A kde se rozmohl h¥ich, tam se jeste
mnohem vice rozhojnila milost, aby tak jako vladl hrich a prinasel smrt, viddla
ospravedInénim milost a prindsela vecny Zivot skrze JeZise Krista, naseho Pana. “

(Rim 5,18-21)

» Tak i my, kdyz jsme byli nedospéli, byli jsme otroky vesmirnych moci. Kdyz se vsak
naplnil stanoveny cas, poslal Biih svého Syna, narozeného z Zeny, podrobeného zdkonu,
aby vykoupil ty, kteri jsou zakonu podrobeni, tak abychom byli prijati za syny. *

(Ef4,3-7)
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3.5 Tématicky celek: Prijmout zodpovédnost

Tento naukovy blok je vénovan naklddani s konflikty. Postupnym odpoutavani se
od rodiny se dit¢ individualizuje a ziskava jiné vazby. Hleda zplsoby vzajemného souziti
s ostatnimi lidmi formulované v Desateru. Nema cenu zaktim ptedkladat hotové navody,

ale méli by si svou cestu najit sami.

3.5.1 Co je to konflikt? — Filtr

Tématen této hodiny bude definovani konfliktu s orientaci na novozakonni texty, kde je
zfetelné jednani Cloveka, ktery byl v konfliktu s JeziSem. Bible zachycuje ¢loveka a jeho
vztah k Bohu a Boha k ¢lovéku, ktery se nachdzi v riznych situacich. I v situacich
konfliktnich, které patii nezbytn¢ k zivotu. Biih tyto konflikty nezptisobuje, nepodporuje
ani jen nepozoruje. On pokazdé zasahuje jinak, tak jak je to nejlep$i, tak aby vyusténi

sméiovalo k dobru a spravedInosti.

Cilem setkédni bude, aby byly déti schopny analyzovat svij postoj a své reakce pfi
konfliktu a pouzily ve svém jednani pozitivni zptsob, kdy tedy mohou ocenit svoji

kfest'anskou motivaci a mohou se tak stat sami ,,tviircem pokoje®.

Pomickou ndm bude pouze Cista tabule a kiidy.

Postup: Nejdiive si zopakujeme probirany text o vyhnani prodavacli z chramu JeZiSem
(Jan 2,13-25), i kdyZ ho vétSina déti bude znat. Pak nakreslime na tabuli obrazek filtru
(trychty) a pod nim velikou baiiku. Zakaim vysvétlime, Ze text o JeZisi je vlozen do filtru,
ve kterém zlstane vSe nepodstatné a do banky propadne pouze pét klicovych slov celého
pfibéhu. Ve dvojicich se pak budou snazit na téchto pét klicovych slov pfijit, kdyZ budou
hotovy, napiSou je dolt do baiiky. Po vysttidani vSech zacastnénych v diskusi vybereme

spole¢n¢ pét slov, na kterych se shodneme.
Po splnéni tkolu si kazdy sam zapiSe do poznamek piislusna klicova slova probiraného

textu a nadale mu budou platnou pomitickou pro domaci ptipravu, nehledé¢ na snadnou

zapamatovatelnost.
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Na zavér shrneme tento celek pfipomenutim toho, Ze konflikt patii i do Zivota kiestani. Ze
si nemusime za kazdou cenu nechat vSechno libit. Do konflikti bychom méli prave
vstupovat pro smifeni, spravedlnost a lasku k cloveku. Konflikt je pro nas vyzvou, kdyz

do néj vstupujeme jako ,.,tvlirci pokoje* s virou a nadéji v pomoc BoZi.

Doporuceni pro vyuZiti tohoto postupu:

Lze vybrat i jiné biblické pasaze a zaci na n€¢ mohou aplikovat tuto metodu:

. Ma rad prestoupeni, kdo ma rad hddky, kdo si zvySuje vchod, Fika si o zkazu.*“ (Pt 17, 19)

,, Postite se jenom pro spory a hadky, abyste mohli svévolné uderit pésti. Nepostite se tak,

aby bylo slyset vas hlas na vysine.” (I1z 58, 4)

., Skutky lidské svévole jsou ziejmé.: necudnost, necistota, bezuzdnost, modlarstvi,
carodéjstvi, rozbroje, hadky, Zarlivost, vasen, podlost, rozpory, rozkoly, zavist, opilstvi,
nestridmost a podobné véci. Rekl Jjsem uz diive a Fikam znovu, Ze ti, kteri takové veci
delaji, nebudou mit podil na kralovstvi Bozim. Ovoce Boziho Ducha vsak je laska, radost,
pokoj, trpélivost, laskavost, dobrota, vérnost, tichost a sebeovladani. Proti tomu se zdakon
neobraci. Ti, kteri ndlezeji Kristu Jezisi, ukrizovali sami sebe se svymi vasnémi a sklony.

Jsme-li Zivi Bozim Duchem, dejme se Duchem také ridit.“ (Gal 5, 19-25)

3.6 Tématicky celek: Duvérovat v budoucnost

Tento naukovy blok je premyslenim o vizich konce svéta. Pro¢ mame dat ve svém jednani
pfednost zivotu a fidit se Desaterem? Dlvodem je divéra v budoucnost a v idedl BoZiho
kralovstvi. Nebe nebo r4j jsou pro kiestany vyzvou, aby svym Zivotem toto kralovstvi
zosobnovali uz nyni. Déti rady sni a utikaji do svéta snli pred naroky svéta. Mohou to byt
utéky negativni z reality, nebo pozitivni do duchovniho Zivota, kdy se promitnou i do

zivota konkrétniho.
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3.6.1 Nova nebesa a nova zemé — I.N.S.E.R.T

Poslednim tématem je pfemysleni o budoucnosti, véetné konce svéta. Souvisi to tzce

s otazkou zivota: ,,Odkud jsem a kam jdu? a pomize nam to prozit radost z bliziciho se

Boziho kralovstvi uz dnes.

Cilem je vnimat souvislost obrazi spolecenstvi lidi a Boha na konci a na za¢atku Bible.
Déti se pak mohou Iépe oteviit vnimani vécnosti ve svém zivoté¢ a mohou tak svym

zivotem ukazovat okoli Bozi lasku.

Pomiickou ndm budou dva spolu souvisejici texty Gn 2, 8-14 a Zj 21, 3-5. Tedy ,,prvni

nebesa a prvni zemé* odkazujici na ,,Nova nebesa a novou zemi*.

Postup: Dédme oba texty zakiim, aby si je pozorné ptecetli. Pfedtim jim dame instrukei, Ze
si v pribéhu ¢teni, nebo az po ném, maji oznacit ,,fajfkou” to, co jiz znaji, pro n¢ nové
informace znaménkem plus a nakonec otaznikem ozna¢i myslenky, o kterych by se radi
dozvédéli vice. Poté, co dokonci individualni préci je ulitel vyzve, aby mu sd¢lili, kde si
udélali znacky, a ucitel to zapisuje do piisluSnych sloupct na tabuli. Pfi¢emz se milize stat,
ze stejnd informace je ve dvou 1 vice sloupcich, protoze pro nékoho §lo o informaci novou,

pro jiného znamou a jiny zak by se mohl chtit o této véci dozvédét vice.

Po splnéni tkolu bude nésledovat fizend diskuse. Abychom probrali vSechny tfi sloupce,
musime myslet na rozlozeni ¢asu, ktery mame k dispozici. Zde se dozvime, pro¢ zde Zaci

udélali ptislusné znacky.

Na zavér podpotfime v Zacich pottebu snit, protoze to patii k podstat¢ kazdé¢ho cloveéka.
Bih zachrafiuje ty, ktefi mu daveétuji. Bohem stvoteny rdj, ktery byl lidmi zneuzit, bude
opét vybudovan. Je to pfislib Bozi, ktery dédva Zivotu smysl. Bih nechce, aby zemé
vypadala tak, jak dnes vypada. Muizeme tento vzhled zménit a véfit v budoucnost, ktera je

naplnénim pfislibt Bozich.
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Doporuceni pro vyuziti tohoto postupu.

Pro zkuSengjsi skupiny mlzeme text ze Zjeveni rozsifit o Casti, které popisuji Novy
Jeruzalém, Bozi trin a zastupy Svatych atp. Pro méné zkuSené skupiny miizeme uvést
mén¢ znacek napf. jen jednu + oznacujici tu informaci, ktera pro né¢ byla nova. Zaroven
muzeme 1 znacky pfidat napt. ! (to si nedovedu vibec predstavit). Tim podpoiime rozsifeni
pfedstavivosti zakl. Je dobré mit tuto metodu vyzkouSenou na kratSim textu a az poté

wewv

pristoupit k delSimu a slozitéjSimu textu, jako je napf. tento:

., Kdyz sedeél na Olivové hore a byli sami, pristoupili k nému ucednici a rekli: "Povez nam,
kdy to nastane a jaké bude znameni tvého prichodu a skonani veku!" Jezis jim odpovédél:
"Meéjte se na pozoru, aby vas nekdo nesvedl. Nebot mnozi prijdou v mém jménu a budou
Fikat ja jsem Mesidas™ a svedou mnohé. Budete slyset valecny ryk a zvésti o valkach,
hledte, abyste se nelekali. Musi to byt, ale to jesté neni konec. Povstane narod proti
narodu a kralovstvi proti kralovstvi, bude hlad a zemétreseni na mnoha mistech. Ale to vse
bude teprve zacdtek bolesti. Tehdy vas budou vydavat v souzeni i na smrt a vsechny narody
vas budou nenavidet pro mé jméno. A tehdy mnozi odpadnou a navzdajem se budou
zrazovat a jedni druhé nendvidet; povstanou IZivi proroci a mnohé svedou a protoze se
rozmiize nepravost, vychladne laska mnohych. Ale kdo vytrva az do konce, bude spasen. A
toto evangelium o kralovstvi bude kdzdano po celém svété na svédectvi vsem narodum, a
teprve potom prijde konec. Kdyz pak uvidite “znesvécujici ohavnost’, o niz je rec¢ u proroka
Daniele, jak stoji na misté svatém - kdo ctes, rozuméj - tehdy ti, kdo jsou v Judsku, at
uprchnou do hor, kdo je na strese, at nesestupuje, aby si vzal néco z domu; a kdo je na
poli, at’ se nevraci, aby si vzal plast. Béda tehotnym a kojicim v onéch dnech! Modlete se,
abyste se nemuseli dat na uték v zime nebo v sobotu. Nebot tehdy nastane hrozné souzeni,
jakeé nebylo od pocatku svéta az do nynéjska a nikdy jiz nebude. A kdyby nebyly ty dny
zkrdceny, nebyl by spasen zadny clovek; ale kviili vyvolenym budou tyto dny zkrdceny.
Tehdy, rekne-li vam nékdo: "Hle, tu je Mesias nebo tam’, nevérte! Nebot vyvstanou
[ZimesiaSové a [Ziproroci a budou predvadeét velika znameni a zdzraky, zZe by svedli i
vyvolené, kdyby to bylo mozné. Hle, rekl jsem vam to uz predem. Kdyz vam reknou: "Hle, je
na pousti’, nevychazejte! "Hle, v tajnych ukrytech’, nevérte tomu! Nebot jako blesk ozari
oblohu od vychodu az na zapad, takovy bude prichod Syna clovéka. Kde je mrtvola,
slétnou se i supi. Hned po souzeni téch dnii se zatmi slunce, mésic ztrati svou zar, hvézdy

budou padat z nebe a mocnosti nebeské se zachvéji. Tehdy se ukaze znameni Syna clovéeka
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na nebi; a tu budou lomit rukama vsechny celedi zemé a uzri Syna ¢lovéka prichdzet na
oblacich nebeskych s velkou moci a slavou. On vysle své andély s mohutnym zvukem
polnice a ti shromazdi jeho vyvolené do ctyr uhlu sveta, od jednéch koncii nebe ke druhym.
Od fikovniku si vezméte pouceni: Kdyz uz jeho vetev rasi a vyrdzi listi, vite, ze je léto
blizko. Tak i vy, az toto vsecko uvidite, vezte, Ze ten cas je blizko, prede dvermi. Amen,
pravim vam, Ze nepomine toto pokoleni, nez se to vSechno stane. Nebe a zemée pominou, ale
ma slova nepominou. O onom dni a hodiné vSak nevi nikdo, ani andélé v nebi, ani Syn;
jenom Otec sam. Az prijde Syn cloveka, bude to jako za dnit Noé: Jako tehdy pred potopou
hodovali a pili, Zenili se a vdavaly az do dne, kdy Noé vesel do kordbu, a nic nepoznali, az
prisla potopa a zachvatila vsecky - takovy bude i prichod Syna ¢lovéeka. Tehdy budou dva
na poli, jeden bude prijat a druhy zanechan. Dvé budou mlit obili, jedna bude prijata a
druha zanechana. Bdeéte tedy, protoze nevite, v ktery den vas Pan prijde. Uvazte prece:
Kdyby hospodar védel, v kterou nocni hodinu prijde zlodéj, bdel by a zabranil by mu
vlioupat se do domu. Proto i vy bud'te pripraveni, nebot Syn clovéka prijde v hodinu, kdy se
nenadeéjete. Kdyz pan ustanovuje nad svou celedi sluzebnika, aby jim véas podaval pokrm,
ktery sluzebnik je verny a rozumny? Blaze tomu sluzebniku, kterého pan pri svém prichodu
nalezne, Ze tak ¢ini. Amen, pravim vam, Ze ho ustanovi nade vsim, co mu patri. Kdyz si
vSak Spatny sluzebnik rekne: "Miij pan nejde’, a zacne bit své spolusluzebniky, hodovat a
pit s opilci, tu pan toho sluzebnika prijde v den, kdy to neceka, a v hodinu, kterou netusi,

o ¢

vyzene ho a vykaze mu udél mezi pokrytci; tam bude plac a skripeni zubii. “ (Mt 24, 3-51)

3.7 Modelova situace — priklad vyuky

Tématem bude uchopeni sedmého a desatého prikazani, tedy vlastnit a darovat. Svobodny
pro davani znamena byt nezavisly na majetku, ktery nam svétil Bih, abychom s nim dobte
nakladali a s rozmyslem rozvijeli to, co mdme. Mé&li bychom pfemyslet tak, aby nam nebyl
majetek jen k vlastnimu prospéchu, ale i k dobru druhym lidem.

Cilem bude vztah k osobnimu majetku, ktery nas nechd nezavislymi a svobodnymi.

Pomickou ndm budou sesit, psaci potieby, barevné pastelky a doma ptistup na internet.
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Postup: Krok 1:Ucitel si s détmi povida v ,.,komunitnim kruhu* — déti si pfedavaji dokola
kaminek a pak reaguji. ,,Jak se mate?* — je prvni otazka ucitele. Po objeti kruhu nasleduje
dalsi — ,,Co vas trapi?*. Po chvili za¢ne Jarda popisovat, ze se mu ve tiid¢ vSichni sméji,
protoze si nestahuje z internetu oblibenou muziku. Citi se trapn¢€ a ned¢lad to hlavné kvili
tomu, Ze si mysli, Ze je to nelegalni a dokonce trestné. Ostatni Zaci bouflivé reaguji. Jedni
negativné a jini pozitivné. Obecné ale nikdo pfesné nevi, co s tim a jak to opravdu je.
V komunitnim kruhu jsme tedy identifikovali problém, odhalili jsme ho, ale pofadné

nevime v ¢em spociva.

Krok 2: Ucitel ukaze zaktim, jak pouzit metodu ,,teplomér. Napravo je teplota minus
padesat stupnii a tam se muize postavit ten, kdo viibec netusi, o ¢em je fec, nebo mu je to
,»volné“, nebo se mu to nezda viibec dulezité. Nalevo je teplota plus padesat stupiiti a zde
se postavi ten, kdo si mysli, Ze je to veliky problém, ktery je tfeba fadné ihned vytesit.
Doprostied tfidy do neutrdlni zoény ptjde ten, kdo si neni jisty. Po rozestaveni na ose
teploméru kazdy vysvétli, pro¢ se nachdzi na tomto misté. Dulezita je atmosféra naprosté
davéry, pohody a bezpeci, aby kazdy mohl opravdu svobodné vyjadrit sviij nazor. Hlavné
nikoho do niceho nenutit, nemoralizovat a nehrozit. Jeden urcité stahuje a mysli si, Ze je to
legélni, jiny stahuje a mysli si, Ze je to nelegalni a tedy dobrodruzné, pak tu budou ti, co
nestahuji, protoze nemaji jak. Pak budou nasledovat ti, co nestahuji, protoze se to ned¢la
atd. Nazory shrneme a budeme se snazit spole¢né zjistit, co je a co neni legalni ,,stahovani*

hudby, filml a softwaru z internetu. To je naSim cilem.

Krok 3: Nasledovat bude analyza problému. Pouzijeme metodu ,,mySlenkové mapy*.
Rozd¢€lime tfidu do tii skupin a dbame na to, aby zde byly zastoupeny vSechny nazory, jak
byly prezentovany na ,teploméru“, to proto, aby nevznikla skupina s jednozna¢nym
nazorem, a tedy nudna skupina s jedinym cilem a ndzorem na véc. Zadéani tehdy bude znit:
» Vytvoite myslenkovou mapu, ve které shrnete vSe, co nyni o daném problému vite? Tedy
co je a co neni legalni v oblasti stahovani z internetu. Na tento ukol budou pouzity velké
archy papiru a mnozstvi barevnych fixli, aby pfi nasledné prezentaci jednotlivych skupin
vSichni dobie vidéli. Prezentace v délce dvou minut dobie odhali slepa mista a
nevédomosti. Uc¢itel mize na tabuli v pribéhu jednotlivych prezentaci tvofit na jejich
zékladé jakousi centralni myslenkovou mapu daného problému. Zde bude vidét, co vime, i

to, co si myslime, ze vime. Nasleduje opét prace ve skupinach, kde si na zakladé
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ptedeslych uvah zaci polozi jednotlivé otazky, které z toho pro né€ vyplyvaji. Napt. Jakymi
zakony se to 1idi? Jaké jsou za to postihy? Mluvi o tom bible? Zde se uvidi jestli se umi
dobfe ptat. Protoze umét se ptat, je dovednost, ktera je posune o dalsi krok vpred. Poté
skon¢i vyuka a jako ukol na dalsi hodinu odpovi na dané otazky. Tim si osvojuji dovednost

vyhledéavat informace napt. z riiznych zdroju.

Krok 4: V dalsi hodiné budeme tvofit hypotézy. Co o naSem problému tika bible? Kradez!
Budeme spolecn¢ hledat kli¢, mista v bibli, kde se hovoii o kradezi. Vybrat ptiklady z NZ i
SZ, hledat rizna feSeni.

Nechat je uvést vlastni pfedstavu o tom, jak v tomto pifipadé jednat spravné. Uvést dobré
ptiklady z praxe. Tieba nepotiebuji stahovat to, co pravé leti v radiu ¢i TV, ale ukézat
spoustu dobré legalni kiestanské muziky, o které nemaji ostatni ani tuSeni. Opét hledaji a
nalézaji. Maji pfipravené odkazy a nékterd vydavatelstvi, kde je stahovani legalni, ¢i za
minimalni poplatek. Dobra feSeni si kazdy napiSe na kartu a pak fadi podle dillezitosti a
spravnosti. Vytvofi si tim plan priorit, co mizou udélat, co je podle nich dobré a dillezité.
Meéli by se sami svobodné pro néco dulezitého v této véci rozhodnout a do pristé zkusit

zrealizovat.

Krok 5: Nasledovat bude vyhodnoceni metodou tiifazového rozhovoru. Ve trojicich jeden
odpovida, druhy se pta a tfeti zapisuje. Nasledné se vystiidaji, aby kazdy zaujal vSechny
pozice. Pak se vSichni posadi do kruhu a probiraji to, co se jim podafilo zrealizovat, kam se
dostali, bylo-li to k né€emu, kde by dnes stali na teploméru, co by dopsali a co vySkrtli
z mysSlenkové mapy. Vraci se k jednotlivym fazim, opravuji je a doplituji, jiz zkuSeni v této

problematice. Jsou tedy uz dal, nebo ne a proc.

Po splnéni tkolu zaci opét hledaji, co je trapi a co je pro n€ problém. Vyberou si dal$i téma

a fesi jej, a rostou, a to je naSim cilem.

V zavéru si pfipomeneme, ze majetek a vlastnictvi je soucasti naseho Zivota. At chceme
nebo nechceme, jsme zavisli na osobnim majetku i bohatstvi zemé¢, ve které Zijeme. A nez
si néco pifivlastnime, musime se piesvédcit, Ze to nevlastni nikdo jiny. Za jakych podminek
si to mizeme s jeho souhlasem vzit. Neudélame-li to, tak se mozna dopoustime kradeze a i

tato nejistota nam ubirad na osobni spokojenosti.
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Nespokojenost a nejistota nds mohou dale v budoucnosti vést k nedovolenym a

nespravnym praktikam, které nas odvrati od nasi cesty k Bohu.
Na zaver mize ucitel diskutovat nad témito versi z Pisma:

., Nikomu nebud'te nic dluzni, nez abyste se navzajem milovali, nebot ten, kdo miluje
druhého, naplnil zdkon. Vzdyt prikdazani nezcizolozis, nezabijes, nepokrades, nepozadas a
kterakoli jina jsou shrnuta v tomto slovu: Milovati budes blizniho svého jako sebe samého.

Laska neudéld bliznimu nic zIého. Je tedy ldska naplnénim zdkona. “ (Rim 13,8-10)
ZAVER

Ve své praci jsem vybral z velikého mnozstvi metod a postupd, ty, které pomohou
ucitelim nébozenské vychovy lépe uchopit probiranou latku a zaroven také zakim lépe ji
pochopit a zapamatovat si ji pro dals$i vyuziti ve svém zivoté. Musime mit neustdle na
paméti, Ze ukolem vychovy nédbozenstvi je byt vice kiestanem, ne pouze mit vice

védomosti.” Na coZ poukazuje i pastoralni teolog pan docent Opatrny.

Omezenim bude pro ucitele jist¢ nejasné ohraniCeny Cas, ktery bude potfebny na aplikaci
zde probranych metod. VSe logicky zdleZi na mnoha faktorech, jako je pocet déti, jejich
chut do prace, aktudlnost probirané latky, vné&jsi vlivy a soucasnd kondice zakid i
mezilidské vztahy ve tfidé, v rodin€ i ve spolecnosti. Proto zde zdmérné neudavam pocet
hodin nebo minut ve, kterych by se mélo nastinéné téma probrat. DalSim omezenim pro
mne byl maly pocet lehce dostupnych a zkuSenych uciteli ndbozenstvi na konzultace
ohledné mnou navrzenych postupt. Ucitelé nabozenstvi se v dnesni dob¢ ocitli, ne vlastni
vinou, na okraji hodnotového zebticku spolecnosti. Proto je jejich tahounem ne prestiz a
hmotné zajisténi, jako tomu bylo u nds pfed valkou, ale laska k détem a ke Kristu.

Nesmirné je za to obdivuji a nedivim se, Ze jsou tak tézko k mani.

Zpracoval jsem zde nékolik ucebnich postupti, které charakterizuji celek metody Problem
solving. Pro usnadnéni prace ucitelll s timto materidlem, jsem zde uvedl pozadavky na

pomicky a vhodné podminky 1 pfislusné biblické texty pro nasledné diskuse

> OPATRNY A.: Miizeme se jests zménit?, Kostelni Vydfi: Karmelitanské nakladatelstvi 1995, 21.
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k probiranym tématim. Nad témito texty mohou zaci dale premyslet o dfive probrané

latce a pouzit ziskané védomosti na zakladé Pisma.

Je dobfe si uvédomit vyznam uceni pro ¢lovéka, pro jeho psychiku a pro jeho pieziti
vibec. Je vétsi, nez je tomu u kteréhokoli jiného Zzivocicha. Lidské instinkty jsou sice
mocné, ale jsme jimi fizeni podstatné méné urcité nez ostatni tvorové. Daleko vice se
musime ucit skoro vSemu, co potfebujeme umét, proto je détstvi tak dlouhé. Tento
nedostatek vSak zaroven predstavuje nasi nejvetsi vyhodu: dovedeme se daleko Iépe

v o . o , s , r v s v r 54
ptizplsobit riznym podminkdm svého zivotniho prostiedi.

Doufam, ze touto touto praci pomohu uciteliim nabozenstvi v jejich poslani a jejich zakiim

v pochopeni Kristovy lasky.

Mohu zde navrhnout néjaké obecné strategie a principy, a mohu poukéazat na dilezitost
kontextu pii uplatiiovani strategie a zasad. Zbytek je na vas >> mili ugitelé. Dopada-li véc
vychovy dobfe, pak tomu je diky jiné sile, jiné moci, jiz se vychovatelské usilovani

s radosti podfizuje: diky Bohu. *°

** RICAN Pavel: Psychologie — ptirucka pro studenty, Praha: Portal 2005, 160.
> ENNIS Robert H: Logic in Teaching, Englewood: Prentice-hall 1969, 461.
., I can suggest some general strategy and principles, and I can point out the importance of context in the

application of the strategy and principles. The rest is up to you.
* PALOUS Radim: Cas vychovy, Praha: SPN 1991, 227.
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Piehled pouzitych symboli a zkratek

1Kor - 1. list sv. apostola Pavla Korintanim
1Pt - 1. list sv. apostola Pavla

2Pt - 2. list sv. apostola Pavla

CR - Ceska republika

Ef - List sv. apostola Pavla Efezanim
EU - Evropska unie

Gal - List sv. apostola Pavla Galatanim
Gn - 1. kniha MojZiSova

Iz - kniha Izajas

Jan - Evangeliun podle Jana

Kaz - Kniha Kazatel

MSMT CR - Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky

Mt - Evangelium podle Matouse

Nz - Novy zakon

Pt - Kniha Pfislovi

RVP - ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV - ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
Rim - List s. apostola Pavla Rimantm

SZ - Stary zédkon

vV - televize

Zj - Kniha Zjeveni sv. apostola Jana

7 - Kniha Zalmt
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Anglicka anotace (English annotation)

Application of the "Problem solving' to the Religious education

This dissertation work deals with the practical application of teaching methods "problem

solving" in the lessons of religion with all its pros and cons.

It deals with issues in the teaching of religious education 8th classes of elementary schools,
using only the Czech language and suggested topics, which are set out in the curriculum of
religious education Roman Catholic Church in 2004, for use in the diocese of Hradec

Kralové.

The first part is devoted to learning theory, regulations, curriculum and teaching plans of
the relevant legislation with regard to the specifics and the territorial limits. The following
section presents the individual applicable methods in the "problem solving" with respect to
the development of key competencies of students. And in the last section are selected
appropriate methods discussed in details and presented on topics discussed in the teaching
of religious education lessons. The course of instruction and the subsequent reactions of
students and teachers alike are drawn appropriate recommendations to the methods already

fully applicable.

In conclusion, the proper methods for teaching religious education in the 8th elementary
school classroom are described in detail for any interested teachers of religion. There are
summarized several teaching practices that characterize the whole Problem solving
methods. To facilitate the work of teachers in this material are listed on the equipment
requirements and suitable conditions and the biblical texts for the subsequent discussion of
the issues were discussed. Above these texts, pupils can also think about the previous

subject matter and apply knowledge gained in the Scriptures.

Key words:

education, school, religion, problem solving, teaching methods
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Priloha

Registrované cirkve a naboZenské spole¢nosti — podle Ministerstva kultury CR

Apostolska cirkev

Bratrska jednota baptista

Buddhismus Diamantové cesty linie Karma Kagjii
Ceska hinduisticka nabozenska spoleénost
Ceskobratrska cirkev evangelicka

Cirkev adventistli sedmého dne

Cirkev bratrska

Cirkev Ceskoslovenska husitska

Cirkev Jezise Krista Svatych poslednich dnii v Ces. republice
Cirkev Kfiest'anska spolecenstvi

Cirkev Nova nad¢je

Cirkev feckokatolicka

Cirkev fimskokatolicka

Cirkev zivého Boha

Evangelicka cirkev augsburského vyznani v Ceské republice
Evangelicka cirkev metodisticka

Federace zidovskych obci v Ceské republice

Jednota bratrska

Kiest'anské sbory

Luterska evangelicka cirkev a. v. v Ceské republice
Mezinarodni spolec¢nost pro védomi Krisny, Hnuti Hare
Kris$na

Nabozenska spolecnost ¢eskych unitait

Nébozenska spolecnost Svédkové Jehovovi
Novoapostolska cirkev v CR

Obec kiestant v Ceské republice

Pravoslavna cirkev v ¢eskych zemich

Ruska pravo§lavné cirkev, podvorje patriarchy moskevského a
celé Rusi v Ceské republice

Slezska cirkev evangelicka augsburského vyznani
Starokatolicka cirkev v CR

Usttedi muslimskych obci

Visva Nirmala Dharma’’

7 http://www3.mker.cz/cns_internet/ 8/4/2010
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