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Abstrakt

Diplomova prace pojednava o vyznamu knihy v rozwesjské fantazie. V uvodni
kapitole je striné nastigna problematika &ské fantazie. Druh&ast se zabyva
ontogenetickym vyvojem dite od prenatalniho obdobi po obdobi mladSiho Skolni
véku a rozvojem kHovych kompetenci dite. Dale se za#fiuje na vybrané
psychologické swiry, které nély imaginaci jako pedmét zkoumani. Vysutluje

a teoreticky vymezuje zakladni pojmy a procesy imacg. \énuje se specifickym
jevam détské fantazie a vyvoji fantazie.réti ¢ast diplomové prace pojednava
o literarnich Zanrech &enych dtem, blize se zabyva tradi pohadkou
a specifikuje ulohu pohadkovych postav a literdrnfedini. Striené se zabyva
historickym vyvojeméeské knizni ilustrace, vyznamem ilustraci v knihoh dti
atéz jednim ze #Zgohi vyjadeni fantazijnich fedstav dti - détskou kresbou.
Predposledni kapitola se zabyva aplikaci vSech vysgxnych poznatk v praxi

a uvadi praktickou ukazku prace &mdi predskolniho ¥ku. Vénuje se téz vztaim
ditste ke Skole a ke knize. Z&ecna cast obsahuje sttné shrnuti poznatk
[Autorsky abstrakt].

Abstract

The master thesis deals with the importance obtuk in evolution of the children’s

imagination. The first part includes short introdoe to problems of children’s

imagination. The second part is engaged in ontogéiehild from prenatal period to

the middle childhood and in progress of key compeds. It analyzes selected
psychological approaches, which had the imaginaéi®ra subject of the research.
The thesis explains and defines basic terms arzkpses of the imagination. It deals
with a specific phenomenon of the children’s imagjion and with the evolution

of the imagination. The third part introduces typichildren’s literature, directs on



the traditional fairytale and it specifies problerok the literary characters too.
It describes the historical development of the Gzsaok illustration, importance of
the illustration in books for children and it alskescribes children’s drawings.
The fourth part applies all of previous pieces dkledges into the work experience
in kindergarten. It also describes relations betwekild and school or child and
book. The final part of the master thesis includesnmary of the information.

[Author’s abstract].
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PREDMLUVA

Tématem diplomové prace je vyznam knihy v rozvojiské fantazie.
Autorka si vybrala toto téma, protoZze se blize nadji o bibliopedagogiku,
bibliopsychologii a také o problematikétdkéhoctendstvi. Na d@ti v predSkolnim
véku se zaniila predevSim z toho ivodu, Ze mila mozZnost ogfit teoretické
znalosti v praxi v matské Skole. Autorku zajimaiedevSim proces, jakym se dit
seznamuje s knihou - od prvniho setkani az po vghigten&skych navyk. Déle ji
zajima, jakym zppsobem malé ditvnima geditany text, jaky pinos ma kniha pro

jeho vnini Zivot a jakym zppsobem literarni text oviiwije ditskou fantazii.

Hlavni cilem prace je uceleny popis a zhodnoceiniuvknihy na rozvoj

détské fantazie, s ohledem na ontogenezielit

Vzhledem ke slozitosti teoretického vymezeni pojimaginace, fantazie
a predstavivost, se autorka v nazvech jednotlivych te@yehce odklonila od zadani
diplomové prace. Ve druhé deti kapitole byl nahrazen pojem igastavivost®
nadazenym pojmem ,imaginace“. Véeti kapitole bylo fidano pojednani odtkské

kreslE, ktera Uzce souvisi s moznosti vyjaai fantazijni pedstavy.

Oproti zadani diplomové prace se autorka rozhodiaiit se FedevsSim
na ctti predskolniho ¥ku. Rozhodla se tak vzhledem Kilpzitosti opakova®
navstvovat matéskou Skolu s gkové heterogennim kolektivemetd. U skupiny @ti

mladSiho Skolnihodku tuto moznost neéh.

Predi®Zzna informani priprava byla provedena v ramctepimétu ReSersni
strategie, ktery je vyiovan na Ustavu inforn¢aich studii a knihovnictvi FF UK
v Praze. Autorka konzultovala problematikie@Skolniho vz8avani s pedskolni

pedagoZkou Vaclavou Zemanovou.

Pfi psani diplomové prace se autorka potykala s propl tykajicimi se
piedevsim nejednotnym pojetim zakladnich pojozivanych v kvalifikani praci:
imaginace, fantazie argdstavivost. Problémem bylgasto proticiidna tvrzeni
jednotlivych autoit i psychologickych sgra ohledrg ndzvoslovi. Autorka se v tomto
ohledu piklonila piredevsim k tezim A. Plhakové. &ibou nevyhodou bylo také to,

Ze autorka nema vlni ryze pedagogick& psychologicke.



Text je ¢lerén do @ti kapitol. V Gvodni kapitole je nastina problematika
détské fantazie. Druh&ast se zabyva teoretickymi aspekty: ontogenezitedit
od prenatalniho obdobi do obdobi mladSiho Skoluéko a teoretickym vymezenim
imaginativnich proceés V subkapitolach jsou charakterizovana jednotiryaojova
obdobi, samosta¢nje pojednano o vyvoji vybranych kbivych kompetenci. Druha
kapitola roviéz obsahuje zakladni informace ienych psychologickychifstupech
k imaginaci a teoreticky vymezuje jednotlivé pojmymaginace, fedstava,
piedstavivost a fantazie. Zabyva se také specifitgke imaginace. Véedti kapitole
je pojednano o hlavnich literarnich Zanrecktengch dtem, pgedevSim pak
o tradéni pohadce. V dalSich subkapitolach jsou popsaiwy \iterarnich postav
na psychiku déte a vyznam ilustraci vétskych knihach. Kapitolu uzavira stne
pojednani o vyznamu a vyvojéske kresby, ktera je jednim aldzitych prostedki
vyjadieni fantazijnich fedstav ditte. Ctvrta kapitola se zabyva praktickym vyuZzitim
teoretickych poznatkv pedagogickém prastdi. Jednotlivé subkapitolgsi vztahy:
dit¢ a kniha; di¢ a Skola. Kapitola je zakoéena aplikaci poznatkv prostedi
konkrétni mateské Skoly. Obsahuje informace o provedeni kratkdistve ¥kove
heterogennim kolektivuéti predskolniho ¥ku, ktera je zaloZena ndipadové studii
a nestandardizovanych rozhovorech. &&nad ¢ast obsahuje stémé shrnuti

poznatk.

Souasti prace je 18 stran textovych a obrazovydloip Filoha A obsahuje
literarni texty, které byly pouzity ip praci s @tmi v matdéské Skole. K dmto
literarnim textm jsou piloZzeny také pvodni knizni ilustrace. iloha B se sklada
z vybranych kresebéti z Matgské Skoly Borek. Tyto kresby jsou radehy podle
literarnich texti, které maji zobrazovat. Na zfvjsou ilozeny fotografie
zachycujici dti pii preditani a kresleni.

V textu jsou pouzity poznamky podhrou, které objasiji nebo dopiuji

informace, k nimz se vztahuiji.

Pouzivané odborné terminy jsou ustdg v ceském jazyce a jejich &ni bylo
konfrontovano sCeskou terminologickou databazi knihovnické a infammi védy

(TDKIV), zéhlavi jsou uvaéha v souladu s Databazi narodnich autorit@&

Citace v textu jsou zapsany metodou zvanou Harkgrdgstém, tj. pomoci

prvniho Gdaje zaznamu a data vydani, stanovenéhmomoCSN ISO 690



a doporgovaného mezinarodni normdalSN ISO 7144:1986. Na prvnim misie
verzalkami uvedenorfjmeni autora, pdjipad korporace, na druhém pak rok vydani
dokumentu. Udaje jsou, ztdodu gehlednosti v textu, uvedeny v hranatych
zavorkach. V fgpac, Ze je citovany dokument dilem vice aitope citovan dle
piijmeni prvniho z nich. Pokud u citovaného dokumenémi uvedena primarni
autorska odpaxdnost, je citovan dle prvnich slov z nazvu. Rodli@moci malych
pismen (a, b, c) je zvoleno u takovych dokumigkteré maji stejny prvni Gdaj i rok
vydani. Bibliografické zaznamy citovanych zdrojsou na konci texturazeny

abeced# a jsou citovany podle mezinarodnich norem ISO &880 690-2.

Podtkovani autorky si zaslouzi Vaclava Zemanova, vetloutitelka
Materské Skoly Borek, zaifnosné konzultace a zkuSenosti tykajici seéhadni
déti predskolniho ¥ku a za umozni prace s &mi z vySe zmidné matéské Skoly.
Autorka by chtla podtkovat téZ PhDr. Lidmile Vasové, vedouci diplomovéae,
za instrukce ohlednstruktury této prace a za padiné postehy.



1 UVOD

Fantazie a f®dstavivost tvid nepostradatelnou séast osobnosti, bez niz by

¢loveék nemohliesit slozigjSi problémy ani by nebyl schopen hledat nové slosii

a vyrovnavat se s psychicky nangmi situacemi.

Tyto imaginativni procesy jsou i v séasné dob stale pedmétem wdeckého
zkoumani a jednotlivé psychologické &y se ¢asto ve svych tezich rozchazeji.
Dosud neni zcela jasné, co vilastmaginace skuta¢ je, jakym zgisobem vznika

a jaké jsou vSechny jejudledky.

Velkou pozornost budi imaginacetreplevSim ve spojitosti s étmi.
Ve spol€nosti gevlada nézor, Zeétska fantazie je mnohem bohatsi a bj§nnez
fantazie dosflého ¢loveéka. Tento nazor vSak neni zcela pravdivg¢tdRa fantazie
nas upoutava z tohoudodu, Ze dit je nuceno svoji fantazii vyuzivat jinym
zpusobem a kurli nedostatku vlastnich zkuSenosti také mnoktestji nez dosply

¢lovek.

Détskd fantazie neni odliSna od fantazie @& jedince. Je to stéle tentyz
imaginativni proces, ktery se vSak s rostoucékewm vyviji a na 8z pasobi Gzné

vnitini i vnejSi vlivy. Mezi vrgjSimi vlivy zaujima jednu z nejdezit¢jSich roli

nejblizsi okoli digte — jeho rodina. Vyznamné je takéspbeni mateské a zakladni
Skoly.

Pro lepSi pochopeni vyvojového procesu lidské imacg je nutné znat

i vSeobecny ontogeneticky vyvépveka.

Hovoiime-li o imaginaci, je ieba také zminit knihu, jakoZto jeden
z nejvyznampyjSich zdroji fantazie a fedstavivosti. V zavislosti na literarnim zZanru
muze kniha zprosedkovavat svémuctend&i negreberné mnoZzstvi informaci,
mysSlenek a fantazijnichi@dstav, inspirovat jej a sotitn¢ mu pgredavat ponateni
a moralni zasady. Aby bylo mozné ziskafaky vystup dtské fantazie, je vhodné

vyuZzit grirozenych zfisohi vyjadeeni: slovniho, vytvarnéhé prostednictvim hry.



Ve spojitosti s gtskou knihou je nutnéénovat pozornost nejen samotnému
literarnimu textu, ale také celkové Upkaknihy a gedevSim fitomnosti poutavych

ilustraci, bez nichZ by kniha néta na dti takovy (Einek.

VSechny vlivy dohromady - genetické dispozice, noéi prostedi, matéska
i zékladni Skola, podity z dtskych knih a souwZné vytvdeni tiznorodych
zkuSenosti — to vSe ovilivje ditskou imaginaci agsobi natlovéka i v dosglosti.

V ramci svého #&stvi clovéek na zaklad mnoha podéta ziskava ufity
soubor znalosti a zkuSenosti, na ktery ubphu svého dalSiho vyvoje navazuje

a ktery dale rozviji.



2 PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKE ASPEKTY
DETSKE IMAGINACE

2.1 Vyvoj ditéte od prenatalniho obdobi do mladSiho Skolnihoéku

K hlubSimu pochopeni osobnosti &iét a jeho vninich pochod je nutné
nejprve strané charakterizovat, jakymi vyvojovymi fazemi ditbéhem fGstu
prochazi.

V této praci je vyvoj ditte, ohranieny fazi prenatéalni a fazi mladsiho
Skolniho ¥ku, chapan fedevSim z hlediska psychického a psychosocialnégimo n

z hlediska vyvoje &tské motoriky aidstu.

2.1.1 Etapizace vyvoje diite, strué¢né charakterizace vyvojovych obdobi

Vyvoj psychickych, poznavacich, motorickychreovych schopnosti dite
je ¢lereén do rekolika vyvojovych etap a z#na jiz v prenatalnim obdobi, tj. jest
pred narozenim dite. [KLENKOVA, 2005]

Na rozvoj psychickych schopnosti maji vliv nejeddidné pgedpoklady,
ale take vliv rodiny a okoli.
Prenatalni obdobi

Prenatalni vyvoj trva fiiblizn¢ 280 dni. Toto obdobi je déalélenéno

na ti faze:
* Obdobi od oplozeni do uhnizéni blastocysty(trvajici neceléit tydny)

» Embryonélni obdobi (trvajici do dvanactého tydne)éhem réhoz se
vytvareji vSechny organové zaklady

» Fetalni obdobi (od dvanactého tydne do narozeni) je obdobim, &ey
dokortuje vyvoj orgai [VAGNEROVA, 2008; Rozdleni, 2010]

Lidsky mozek se vyviji nejenechem celého prenatalniho obdobi, ale i dlouho

pote.



Plod mé& vrozené dispozice kreakcim riané podity (zména polohy
matky, zvukové a taktikrkinestetické podity) a zarové je schopen

N1

nejjednodussich foremteni.

V prab¢hu svého vyvoje si plod vytvaurcitou zkuSenost, di se reagovat

na ihzné zvuky a rozpoznavat je (rfédgpad hlasy, hudba).

Novorozenecké obdobi

Novorozenecké obdobi trva od narozeni do dkogho 28. dne. Je dobou
adaptace, kdy se novorozenprizpisobuje novému pra®tdi (chlad, sgtlo,

vyrazrejSi zvuky). Projevy chovani jsodimo zavislé na jeho biorytmu.

Smyslem Zivota novorozence jéedevsim uspokojovani takovych fedi,
jako je poteba potravy, péeba spanku a pi@ba pocitu bez@gé

Novorozenec ma zpétku, na rozdil od po#nn¢ rozvinutého sluchu,

omezenou schopnost zrakového vnimani.

Uceni je aktivizovano v ramci socialni interakce mezatkou a diétem.
[VAGNEROVA, 2008]

Kojenecké obdobi

Kojenecky ¥k* zasina 29. dnem a ke v den prvnich narozenin die. Erik
Homburger Erikson (1902-1994) toto obdobi naznedeptivni fazi - kojenec je
schopen vnimatizné podsty z okolniho s¥ta a reagovat nasn[PAULIK, 2004;
VAGNEROVA, 2008]

Prvni projevy ditte vychazeji z vrozenych refléx Mezi vrozené reflexy,
které maji vyrazny stimutai vyznam pro socializaci, gatmimické projevy ditte,

ocni kontakt (optovani pohledu), Usév, pl& a Kik, prediecova aktivita (broukani).

Proces socializace je zavisly na interakci mezitelit a matkou. Matka je
prvnim objektem, ktery ditchape jako trvaly - tim je zarovewuceno akceptovat
svoji vlastni oddlenost. Matka déti poskytuje zgtnou vazbu a ditse zdina Wit
piedevsim napodobou, pagidse rozvijeji dalsi formy socialnihoceni (napiklad

podmiovani).

! Nekteri autdi na zéklad jiné metodiky slduji novorozenecké a kojenecké obdobi do jednoho
obdobi — obdobi nemlutte. [VASOVA, 2007b]
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Kvili odliSnému tempu dozravani jednotlivych mozkovyattuktur se vyvoj
motorickych  schopnosti  rozviji postupn Kojenec prochazi takzvanym
kefalokaudalnim vyvojem (tj. ,od hlavy k @}, kdy proces ovladangka postupuje
stejnym smirem jako somatickyist. Nejprve se dit nawi uchopovat pednéty
a kontrolovat drZzeni hlavy, mezi¢tvrtym aosmym nmésicem je dchop
koordinovarjSi a nasled se na 8m podili jen pohyb paze (nikoliv pohyb celého
téla). Ke konci prvniho roku ditzatina stat a chodit. V pbéhu tohoto vyvoje se

méni i vnimani okolniho sita.

Obdobi batolete

Obdobi batolete je ohram@no giblizné prvnim a tetim rokem Zivota dite
a je charakterizovano postupnym osamdastznim ditte. Jedna se o obdobi prvni
emancipace. Jean Piaget (1896-1980) azraoto obdobbbdobim symbolického
a predpojmového mysleni E. H. Eriksonobdobim autonomie jini autdi jej

ozna&uji jednoduse jakoané détstvi.

Ditéti se zlepSuje motoricka obratnostové schopnosti a rozvijeji se dalSi
dulezité kompetence. ZvySuje se jeho slovni zasol#ol8 ma zadjem o své okoli,

zlepSuje se jeho orientacease.

Dulezitym vyvojovym meznikem je schopnostétht ovladat vymSovani,
tj. dit¢ je schopné &don® ovladat ok funkce s¥racu (retence, eliminace). Diky
motorickému vyvoji se dit mize samo femig’ovat (rozvoj lokomoce - lezeni,
chize) a to mu umailje samostat)Si uspokojovani peeby stimulace. D&
pocituje potebu aktivity, jejiz omezovani by & negativni vliv na jeho dalSi

rozvo.

Mezi druhym aitetim rokem si d& zatina uv¥domovat vlastni ,ja"“, vazba
na matku se postupnuvoliuje (separace z vazanosti na matku). Batole usiluje
0 sebeprosazeni a zaréve zjiSeéni svych limifi. V této dolé se zainaji objevovat
strety mezi svobodou diie a vali rodi¢a (tzv. obdobi vzdoru).

Krom¢ zakladnich cit se v elementarni fornobjevuji v batolecim &ku téz
naznaky tzv. vysSich dit Intelektualni city se projevuji jako &davost a radost
z jejiho uspokojeni, estetické city jsou vyjé@ny zalibou pro vniméani nebo prozivani
né¢eho @kného, nafiklad obrazku, gknych Sat, vyslechnuté pohadky, rytmu,

barevnosti.



Pro obdobi batolete jsou charakteristick&itear ema@ni projevy - afekty
hnévu a vzteku, pocity studu a litosti, strach, sellodici emoce (zahanbeni,
pycha), zarlivost a radost. Zardwvdite zaina chapat i city druhych, vytiiase u ®j

zaklad empatie a soucitu.

Souwasti sebepojeti se stadva genderova role. Vyvoj eyend identity
prochazi skolika fazemi:

1. fazi uwdomovani si rozdil mezi olgma pohlavimi,
2. fazi pochopeni vlastniho pohlavi,

3. fazi pijeti genderové identity. [VAGNEROVA, 2008]

Genderovou identitou se zabyvékalik teoretickych pistupi:

» identifika¢ni teorie - predpokladem je ztotoZni se s rodiem stejného
pohlavi

» kognitivni teorie - predpoklada, Ze si batole na zakladastniho zpracovani
informaci ugdomi, zda je chlape& dévée a nasledhse bude chovat tak,

jak to jeho okoli v souvislosti s pohlavim oZope za typické

» teorie socialniho ukeni - dit deéla to, za co je pozitivh hodnoceno.
Je od & vyZadovano, aby se chovalo podle norem. Teoriéraaiuje
vyznam podmiovani a napodoby. [VAGNEROVA, 2008]

Pi‘edSkolni vk

Predskolni obdobi trva oditdo Sesti az sedmi let a byva nazyvatkem
hry, nekdy je ozna&ovano jakoveék iniciativy [KLENKOVA, 2005]. Ke konci
tohoto obdobi dochazi k prvni strukturdini & postavy, kdy &i ztraceji svoji
buclatost a z&naji mist do vySky. Pohyby dite se zpesiuji, jsou stéle &elrgjsi
a zavislé na &domi. Dozravaji zagstni Kistky i souhrn drobného svalstva first
coz je dilezité pro jemné pohybyippsani a kresleni. Rozviji se jemna motorika.
S rozvojem manualni z&nosti souvisi téZz zdokonalovani konstruktivnich

schopnosti. Z&na se vyhraovat lateralita.

Pro toto obdobi je charakteristicka stabilizacestlapozice ve ¢, u ditte

dochazi k prosazovani sebe samaiti sou snadno ovlivnitelné, nedostaté



zkuSenost ma podil na nekritickérijimani hodnoticich souido sok. Mladsi dti

nerozumi souvislostem a vztah mezi jednotlivymi formami existence.

V ramci em@niho vyvoje je pedSkolni obdobi oproti batolecimwku
charakteristické &Si stabilitou a vyrovnanosti. Vztek a zlost uz ynelji tak casté.
Typickym znakem je veselost a rozvoj smyslu pro burgaina se rozvijet endoi
inteligence, podle E. H. Eriksona se&ire utvdet s\domi.

Socializace dée probiha stale ipdevsSim progednictvim rodiny,
ale dilezitym meznikem je také fazeni do matské Skoly, kde se ditmusi

piizptisobovat jinému socialnimu praésdli.

Obdobi mladsiho Skolnihogku

Obdobi mladSiho Skolnihoéku je ohranieno prvnim stupfm povinné
Skolni dochazky, tj. Sestii sedmi az jedenacti dvanacti lety. V tomto obdobi
se zpomalujeust ditte, zvySuje se jeho hmotnost a zaiowe posiluje odolnost
organismu. Zdokonaluji se jemné pohyby prssowinnost motoriky a smys|
zlepSuje se manualni zmost. [KOLLARIKOVA, 2010; PAULIK, 2004]

Pri vstupu do Skoly je mysleni dfe konkrétni a nesamostatné, postupmn
dit¢ schopné logického uUsudku s menSi zavislosti nakriétmich jevech
acasoprostorovych souvislostech. Vyviji se analytichgsleni, Skolak postugn

opousti subjektivni egocentricky postoj ketsv

V prvnich tidach se dérychle unavi a pracovni vykonnost je spiSe nizka.
Cim je dit starsi, tim je schopno se déle koncentrovat nargadikol nebo
na vyklad. Ke konci prvniho stuprjiz dit¢ zalinda uvazovat v abstraktni ro¥in
[PAULIK, 2004]

Pro vstup do zakladni Skoly je u &é& odborniky zkoumana jeho
piipravenost. D& musi zvladnout @ity soubor poZzadavk v télesné, duSevni

i sociélni oblasti.
SlozZky Skolni pipravenosti:
» kognitivni (rozvoj vnimani, gedstavivosti, pozornosti, paiin mysleni)

* emocionalré-socialni (prijeti role Skolaka, schopnost respektovat Skolni
normy chovani, zder¢ni do skupiny)
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pracovni (setrvani u zadan#nnosti po uéitou dobu)

somaticka (zrani zejména centralniho nervového systémucétedit
[KOLLARIKOVA, 2010]

Dité pripravené na Skolu by &o zvladat:

nakreslit Uplnou lidskou postavu@neé tvary

napodobit pismena, zachytitzné znaky

ovladnout patebu pohybu, koncentrovat se na ukol

rozliSovat zakladni materidly &iné gednety

vykonat ti piikazy najednou

obléknout se, dodrzovat zakladni hygienu

recitovat kratkou baséku

orientovat se ve své rodinbydlisti, v prostorovych vztazich
vyslovovat v3echny hlasky, plynule hditore wtach [PAULIK, 2004]

Skolni zralost je ovlivéna rodinou i zddénymi giniteli, popiipads nékterymi

organickymi postizenimi dite.

Faktory, které mohou znesnadnit, oddélizabranit vstupu do prvniho stupn

zakladni skoly:

dit¢ vyrazre retardované

ditt s mirre podpameérné rozvinutymi dispozicemi s pomalym tempem
dozravani

dit¢ ,klasicky“ nezralé, u kterého hraje vyznamnou mitSi fyzicky &k

Vv ramci r@&ni populace

ditt s nerovnorrnym vyvojem jednotlivych psychickych funkci
[KOLLARIKOVA, 2010]
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2.1.2 Kli¢ové kompetence

Vyvoj zrakovych kompetenci

V prvnich ngsicich Zivota se u kojence rozviji zrakové vnim&néré je
vyuzivano pedevsim jako prostdek pro orientaci. Rozvoj vnimani probihd jako

SOuast rozvoje poznavani.

Rychle se zlepSuje zrakova ostrost, barvocie (thihed po narozeni rozliSuje
zelenou &ervenou barvu, ve druhémesici jiz rozliSuje zakladni barvy), vnimani
pohybu (nejmensi kojenci vykonavaji velmi malo shk&kych pohyli, nejprve jsou
schopni sledovat horizont&@rse pohybujici fednet, pozdji i vertikalni pohyb)

a vnimani prostoru.

Vyvoj sluchovych a verbalnich kompetenci

Sluchové vniméani udti fungovalo jiz v prenatalnim obdobi, takZze kojenc
maji sluch porérné vyvinuty. Jsou schopni reagovat na Sirokou Sk&luki i dané
zvuky v ukité mire lokalizovat. Sluchova vada se wthitmize projevovat itznymi

poruchami chovani, negati&takeé ovliviuje vyvojteci.

Vyvoj i je ovliviiovan nejen vrozenymi dispozicemi, ale také zdrawotn
stavem a sociokulturnimi podminkami.czi# jiz v obdobi fed narozenim ditem —
v prenatalnim obdobi s&tové organy fipravuji na svoji budouci funkcikes
a motorické schopnosti die se vzajemhovliviuiji, pii postizeni pohybového astroji
nebo @i opozdném motorickém vyvoji byv&asto opozéh i vyvoj feci. Z tohoto
divodu je dileZité rozvijet hrubou motoriku jemnou motorikéi a motoriku

mluvnich organ®.

Od narozeni dét preferuje zvuk lidského hlasuigqa jakymkoliv jinym
zvukem. Je schopnéecové zvuky rozliSovat.Red je pro dit stimulaci, ktera
je zarové motivuje Kk jejimu porozugmi a napodofr Schopnost porozushiedi se
objevuje mezi osmym a desatyngsttem. Rozvojeci je zavisly na mie stimulace -

matky dokazi fizpasobovat sij mluveny projev vyvojove urovni dite.

2 hybnost celéhasta
% hybnost ruky

4 obratnost mluvidel
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Na konci tetiho mésice zaind mit di¢ rizné iecové projevy. Kojenec
si za&ina broukat a opakovat zvuky. V Sestém az devabésici se u ditte z&ina
objevovat Zvatlani. V deseti dsicich zaina Zvatlani odrazet fonetické vlastnosti
konkrétniho jazykového prdasdi (matéského jazyka) a v jednom rocecied dit
pouzivat prvni slova. V obdobi od jednoho roku dkura il dit¢ zna 70 — 80 slov,
ktera uziva ve smyslu jednoslovnycét.vTato slova nesklalje, n€asuje, jsou bez
gramatické skladby. [PAULIK, 2004; PIAGET, 2000; BNEROVA, 2008;
KLENKOVA, 2005]

V priabéhu batoleciho &u se rychle zvySuje slovni zasoba. V obdobi mezi
18 a 24 nasici dochazi k akceleraci slovni zasoby, koncenného roku dit ovliada
200 az 300 slov a na konéetiho roku ovlada jiz 300 - 1000 slov.

Batole nejsnaze pochopi slovo jako pojmenovanikbbjeproto se nejprve
uci podstatna jména. Velmi obtizné je popochopeni fidavnych jmen, ktera maji
relativni povahu (p maly x velky). Na konci druhého roku fiata p@et uzivanych

sloves a dé& zaina pouzivat dvouslovnécty. Fri artikulaci delSich slowasto

vynechava posledni slabiky.

Dit¢ si vSima ivztah mezi objekty a zdna pouzivat fislovena ugeni

(predevsim fislovetnd ukeni mista a miry).
Vyvoj aktivni feci prochazi gkolika fazemi:
1. obdobi holofrazi (mezi dvanactym a osmnactymésicem) - nositelem

verbalniho sdeni je jeden slovni vyraz (,haf* - ozéeni pro psa, ,ham* -
oznaeni vSeho, co je k jidlu)

2. obdobi kumulace holofrazi(mezi devatenactym @ytiadvacatym misicem)

- vyjadfovani pomoci holofraziazenych vola za sebou
3. obdobi dvouslovnych ¥t (ve wku dvou let) - kombinace jednotlivych slov

4. obdobi telegrafickych Wt (ve wku dva az dva atp roku) - zjednoduSeny

zpisob vyjadovani, vynechavani slay ¢asti slov

5. obdobi uplnych Wt (mezi druhym atetim rokem) - osvojovani zaklad

gramatiky, di¢ zatina pouzivat plural, skimvani apod.

6. obdobi prvnich souwti (tiileté dti) - uzivani soudti vyjadrujici ¢asovou
naslednost, podminku, souvislosti apod. [VAGNEROYA0S]
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Mezi 2,5 a 3 roky o sabdit¢ ¢asto mluvi veieti osols. Od 3 let do 3,5 roku
uz dig umifici své jméno a jména svych sourozientvori obecrjsi pojmy, zidka

dokaze uzivat&které gedlozky a spojky.

Ve ctyiech letech sée¢ podoba z gramatického aspektu nérmite umi
tvorit nékteré protiklady, zpasti fikd basniky, umi utvdit i podiadna sousti.
Pri vyslovovani a fonematické diferenciaena problémy zvlasts hlaskami, které

jsou sluchov ptibuzné nebo se&ice vyslovuji.

Dité své verbalni schopnosti rozvijigulevsim v komunikaci s dodpmi.
Ve svém vyjatbvani uz vyuziva i delSiéty, ¢asto pouziva neologismy. &aa

chapat komplex#jsi vztahy mezi objekty.

Mezi ¢étyfmi a peti lety je jiz fecovy projev gramaticky spravny, se vsemi
slovnimi druhy. D dokaze pesrji identifikovat barvy, u vyslovnosti mohou je&st

pietrvavat gkteré charakteristické nigsnosti.

Mezi peti a Sesti lety dokaze dizopakovat porrné dlouhou ¥tu, spontané
pocitat, dokaze vypray kratSi gibeéh. Dit uz zvlada spravnou vyslovnosttsiny

hlasek, gkdy mize mit problém se sykavkami a vibranty.
Slovni zasoba v Sesti letectepahuje 3000 slov.

Na prvnim stupni zakladni Skoly ge¢ ditéte zdokonaluje, obohacuje se
slovni zasoba a zlepSuje artikulace.¢hi schopno poznat rozdil mezi dialektem

a Spisovnoueci.

Vyvoj slovni zasoby je zavisly nagrchozich zkuSenostechaldt, sprdvném
pochopeni situaci a logickych vztahAby se slovo stalo sdéasti slovni zasoby
ditéte, musi dit¢ tomuto novému slovu a jeho obsahu porozinpochopit jej.
[KLENKOVA, 2005]

Vyvoj poznavacich procésa paneti

MysSleni kojence neumi pracovat s pojmy, slova jséamana na konkrétni
jednotlivé \&ci a jevy. Di€ se @i spojovat podét s motorickou odpaddi. J. Piaget

toto obdobi oznal jako vyvojovou fazi senzomotorické inteligencektera trva

® rozligeni jednotlivych hlasek sluchem
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priblizné do osmnécti #sial. [PIAGET, 2000; PAULIK, 2004; VAGNEROVA,
2008]

V batolecim ¥ku je poteba jistoty spojena se znalosti pravidel fungovani

okolniho s¥ta.

------

Dit¢ je tvarivejsi, zvidavé, prosednictvim her se u die rozviji
piedstavivost a zlepSuje se jeho gamDit¢ je schopné zpracovavat a uchovavat
predstavy jako symboly, které mu jsou kdykoliv znalastupn&

Orientace v prostoru se zlepSujeiinpe souvislosti s rozvojem samostatné
lokomoce. Orientace §ase se omezuje spiSe riggmnost - budoucnost a minulost
jsou pro di¢ jese priliS nar@né na abstrakci.

Batole se z&ina ptat otazkami ,pd a ,jak”, dosgly se stava vzorem, ktery
mu ukazuje, jak dany problém chapatiesit. Znalosti difte jsou vSak pouze
atrzkovité.

Dit¢ je ve ¥ku fii let schopné pamatovat si a naskedpakovat jednoduché
rytmicke tikanky nebo kratké gove pribéhy, které uz pedtim mnohokrat slySelo.

Casto v3ak zachyti spiSe to, co jej tidoghu zaujalo, nez co jespvé dilezité.

Panét se vyznauje nrekolika charakteristickymi vlastnostmi, které se
uplatiuji ve vSech jejich slozkéach:

e citovost pangti — di€ si uchovava a vybavuje zazitky, které nf citove
zapisobily

» obraznost pantti — di€ je nachylné zapamatovat a vybavovat si spiSe gbraz
skute&nych situaci, vlastni zazitky a zkuSenosti neZak@pojmy -
manipuluje tedy v pagti spiSe s fedstavovym nez sloén logickym

materialem, jak to odpovida razu jeho mysleni

e neumyslnost panéti — batole je&t nedovede zadmné spojovat partove
procesy s volnim usilim, ale spojuje je pouze miolod. Zpracovava pouze
zazitky a zkuSenosti, které si zapamatovalo spogtarzviase citowe silné
zabarvené a konkrétni patin [KLINDOVA, 1981]

® Tato schopnost je podminkou rozvigsi.
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Vnimani FedSkolnich é&ti se nadale rozviji. Diti se zdokonaluje jeho
schopnost vstipit si nové vjemy, schopnost uchaviauwdomovat si je a dle
potteby si je i vybavovat. Nejlépe mu funguje mechaaickandt (snadné
zapamatovani veli, di€ si fixuje zvlas¢ konkrétni a nazorné jevy. Silné zazitky

mohou byt uchovany trvale.

Dit¢ predsSkolniho ¥ku si pamatuje &ci Zivelré, bez gedem stanoveného
uamyslu, bez asili zapamatovat si. Na zakladnych citovych podéta se ve ¥domi
ditéte rychle vytvéeji pevné ddasné spoje. Ditovlada zpravidla zpagt fadu vers
z obrazkovych knizek. & vyprawnych pohadek si pamatuje tak podrébhe vzdy

trva na pesné, stejné a doslovné reprodukci.

Orientace ditte v prostoru je charakteristickd egocentrickouspektivou.
PredsSkolni dti casto peceaiuji velikost blizSich objeki, neumi spravwh odhadovat
prostorové vztahy. Dovedou rozliSovat polohu rfaha dole, rozliSovani polohy
vpravo a vlevo vSak jeShejsou schopny. Co settygedstav o ufitych objektech,
mysSleni se fixuje jen na jejich viditelné znakye&Skolni di&¢ ma tendenci upravovat
si realitu tak, aby pro & byla srozumitelnd. MySleni die je utrzkovite,

nekomplexni a nekoordinované.

Orientace v¢ase se rozviji po#nné pomalu. Zti zvladaji pojmy ,dive"
a ,pozdji“, chapou pdadi udalosti i souvislosti mezi gitkem a koncem. Minulost

a budoucnost nemaji pro &ftresrgjSi obsah.

U ditéte mladSiho Skolnihoéku se vyraza zlepSuje schopnost pozorovani.
Dit¢ dokaze vnimat celek jako soubor détaluvdomuje si jejich vzajemné vztahy.

V prvnim raniku zakladni Skoly ma&sSina dti stale mechanickou paith

2.2 Imaginativni procesy

PredloZeni jednozriaé definice u pojrin fantazie a fedstavivost je posing
obtizné. V minulosti se teoretickym vymezenim té&blasti zabyvalo &kolik
mysSlenkovych srra a vyznamnych osobnosti psychologie i filozofie, seych
nazorech se v3abasto rozchazely Veobech platnou a uznavanou definici neni

mozné najit ani v s@asné dob.

" Napiklad behavioristé nepokladaliigristavy pro jejich subjektivitu zaremmst vhodny

k védeckému zkoumani.
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Pri teoretickém vymezovani pojimbylo v této praci phlédnuto pedevsim
k ditam Aleny Plhakové (nar. 1954), Otfiacky (nar. 1943)i JanaCéapa (1925-
2001) a Jiho MareSe (nar. 1942).

2.2.1 Psychologické fistupy

Poc¢atky zkoumani imaginativnich procés

Imaginativni procesy byly velmi dlouhou dobu naakbadatelského zajmu.
Fantazii se sice v obdobi antiky kratce zabyvaitdt (427 p. n. |. - 347 p. n. |.)
i Aristoteles (384 p n. I. — 322 p. n. |.), ale ani jeden z nich nedocenil jeji vyana
Az v renesanci se #Zaly zkoumat vztahy jedince ke &u, k sold samému
i k fantazii. Po nastupu racionalismu vSaktogoSlo k Gtlumu zajmu o imaginativni
procesy a fantazii rehabilitovali az Immanuel K&h724-1804) a Georg Wilhelm
Friedrich Hegel (1770-1831) tim, Ze vyzdvihovaliji jeschopnost nahlédnout

do oblasti mimo zkuSenost.

Jako prvni se v 18. stoletic¢€low lidskou pFedstavivosti zabyval
tzv. asocianismus coz byl mysSlenkovy sem zdiraziujici roli asociaci, jejichz

kombinaci Ize vysitlit veSkerou psychickou aktivitutetre mysleni.

Prvni vyzkumy pedstavivosti provad Francis Galton (1822-1911)
z vysledki vyplynulo, Ze pedstavivost je v populaci rozloZzena podébjako
inteligence a Ze ve schopnosti vyiearedstavy existuji zrimé individualni rozdily.
[PLHAKOVA, 2007]

Kognitivni psychologie

Kognitivni védci zaali predstavy povazovat za jednu ze zékladnich forem

mentalni reprezentace §giho s¥ta.

V ramci kognitivni psychologie vznikla tzanalogova skola proti které se
pozcEji vytvorila opozice vcele se Zenonem W. Pylyshynem (nar. 1937), Johnem
R. Andersonem (nar. 1947) a Jerrym A. Fodorem (1885). [PLHAKOVA, 2007]

Na zaklad neurologickych vyzkurin dosli gredstavitelé analogové Skoly

k zawru, Ze v mozku existuji dva systémy podilejici e uytv&eni mentalnich
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reprezentaci vizuélnich informci Témto systérim odpovidaji dva typy
predstavivosti: vizuélni prostorovaqustavivost a vizualni objektnirgaistavivost.
Psychologové se pokusili dokazat, devek je schopen s vizualnimiigdstavami

icelné manipulovat, prohliZet je i transformovat

Paiviova teorie dvojiho kddovani

Teorie Allana Paivia (nar. 1925¥qulpoklada, Ze v lidské mysli existuji dva
systémy zpracovani informaci: verbalni a neverbalgto dva systéemy umaaji
alternativni psychické znazam vrgjSich pod®ta a podileji se na uchovani
mentélnich reprezentaci v p&mi na jejich vybavovani. Jsou vzajetnpropojeny,
mezi nimi jsou obousimné vazby — zpracovani po#h v jednom systému aze

vést k aktivaci druhého.

Jakmile senzorickymi systémy projdou vstupni gdgnjsou v lidské mysli

znazorrny ve slovni nebo imaginativni podob

Zakladni jednotkou verbalniho systému je tpgogen obsahujici informace
potrebné k uzivani slov. Jednotlivé logogeny jsou adik propojeny a funguji

SEriows.

Zakladni jednotkou neverbalniho systému je imvagen obsahujici Udaje
pottebné Kk vytvéeni pedstav odpovidajicichtiznym senzorickym modalitam.
Aktivita imageni je synchronni, takZe ie vést ke vzniku dkolika vzajems

propojenych pedstav, které Ize soasreé prezkoumavat.

Ve verbalnim a neverbalnim systému jsou kddovarmvaslkonkrétni,
abstraktni slova jsou kddovana pouze verhhnotoZze s nimi nejsou spojeny zadné

predstavy.

Reprodukce je snadj$i u konkrétgjSich vyrazi a u vyras, které maji
vysokou imaginativni hodnotu. [PLHAKOVA, 2007]

8 Prvni systém, tzv. systém ,kde“, se nachazi vepalrich lalocich a vyuzivame ho ke znépwani
informaci o prostorovém umésti predn®ta a prostorovych vztazich. Druhy systém, tzv. sysféof,

byl lokalizovan v temporalnich lalocich a umoE nam rozpoznat druh a kategorii vnimanych
predneta.

° Kognitivni vdci se zabyvaji nafklad mentalni rotacifedstav, prohlizenimipdstav, transformaci

piedstav a kognitivnimi mapami.

18



Psychodynamicka psychologie

Imaginace je dlezitym pojmem pro psychoanalyzu i Jungovu andakgtic
psychologii, jejichZz podstatnou s@asti se stal rozbor ¢kterych fantazijnich
produkti (nag. myti a pohadek).

Sigmund Freud (1856-1939) povazovdegstavy za mentalni reprezentace
vngjSiho seta, které jsou vybavovany doédomi z dlouhodobé patt,
jez je sodasti systému figdwdomi. Podle jeho nazoru fantazijriedstavy vznikaji
na zaklad pudovych pani, u nichz dochazi vlivem jedné z funkde@cdomi
k transformaci do podoby pudovych derivaPredwdomi dale zpracovava pudové
derivaty do podoby ustteckych dl, hudebnii literarni tvorby apod.

Carl Gustav Jung (1875-1961) povazoval za zdropginece tzv. kolektivni
newdomi, v ®mz je uloZena kondenzovana psychicka zkuSenostvdidsTato
zkuSenost je ve fortntzv. archetyp, které formuji a usgmnuji psychickou energii.
Kolektivni nev¥domi je @&déno. Jung zdrazioval spojeni fantazie s n&omim

a poukéazal na protiklad ,imaginatia“ a ,ratia“.

Z psychodynamické psychologie vznikly takékteré psychoterapeutické
metody?®.

DalSi pojeti imaginativnich proces

Imaginaci se zabyvala také duchdmé orientovana psychologie, ktera
postavila intuitivni a empatické chapani duSevnati pnetodologii pirodnich d.
Z ducho¥dnych stanovisek vychazel Karl Jaspers (1883-13@9kvé formulaci

existencialistickych nazér

Ferdinand Kratina (1885-1944) zformuloval svoji idefi fantazie jako
»Schopnost spontadnvoit konkrétni pedstavové novotvary“Podle jeho nazoru
fantazijni edstavy nelze odliSovat od pa&ovych edstav, které se liSi
aZ ve vztahu subjekt — objek€ACKA, 1999]

Milan Nakone&ny (nar. 1932) definoval fantazii jakozylaStni druh

predstavivosti vytvéjici vSak #co nového, co /ekracuje hranice skunosti

19 | eunerovo katatymni proZivani obrazi, nazyvano téZ jako fizena afektivni imaginace®,
je psychoterapeuticky imaginativni postup.
Metodaaktivni imaginace od C. G. Junga pracuje s gdemymi obsahy v pod@symbot..
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acoje pak bd uskutenitelné fyzickou realizaci (...) anebaistava trvale
neskuténym*. [CACKA, 1999]

Herbert Read (1893-1968) vymezil imaginaci jakechopnost uvad
predstavy ve vzajemné vztahy a kombinovat je v pacmy8lenkovértdi citovent.
[CACKA, 1999]

Vuci  scientisticky orientované psychologii se vymezitleumanisticka

psychologie zkoumajici dusevnird ¢lovéka v SirSim kontextu kultury.

2.2.2 Teoretické vymezeni

Soutasti psychickych procégsou procesy kognitivni, jejichz funkce spoa
zejmeéna v poznavaniizeni ¢innosti, socialni komunikaci, gdomovani si emoci,
rozhodovani a v realizaci Wgnych citi. Tyto funkce jsou pliny v &sné interakci
mezi sebou i mezi procesy edmdmi, motiva&nimi a volnimi. Mezi kognitivni
procesy paf:

* vnimani, peoitky a viemy
e procesy deni a partti
« imaginativni procesy,ipdstavy a fantazté

« mysleni spojenéigsi, myslenkové&eseni problérin [CAP, 2007]

Imaginace

,Diky imaginaciclovek (...) neZije pouze vipomnosti (aktualni regulace
chovani), ale je schopen se emancip@varendset i do minulosti (vzpominky)
a anticipovat vlastni budoucnost &, plany, idealy).[ CACKA, 1999]

Imaginativni procesy jsouutkzité nejen pro ugmi a citové prozivani, ale
také pro zdarndéeSeni &ch probléni, u kterych nam nestasamotna propoani
reprezentac@ nebo slovni mysleni — &k se tak pedevdim v fpads, kdy

je neutitost situace znaa.

! podle Josefa Viewegha (1928-2003) fantazie neghikioni funkci, protoZe se primatrprojevuje
jako prozitek, ne jako poznani [PLHAKOVA, 2007]. @fi tomu A. V. Brudlinskij (1933-2002)
tvrdi, Ze fantazie neni samostatny psychicky proatsjedna z forem mysleni [NOMANSKAJA,
1983].

12 propozéni reprezentace se zabyva abstraktnimi aspekty meunedokéZe vyjid vztahy casti

a celku uéitého grednetu nebo vzdalenosti mezi jednotlivymigaiméty a situacemi.
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Imaginace se v ramci kognitivnich funkci podili mativaci weni, ma své
misto v procesu sebepoznavani, da chykgjici informace pi integraci systému
osobniho vz#lani aje nastrojem nazornych myslenkovych operakiastni se
vytvareni posta}, prispiva kformovani subjektivnino obrazu &aiho swéta,
je nositelkou pedstavy cile a prosidki k jeho dosazeni. Imaginace sézm podilet
na formovani osobnich plarseberealizace a jeji misto je také ve vkgwé Zivotnich
hodnot. CACKA, 1999]

Ve

Imaginativni systém zesiluje erd prozivani, mze také vyvolavat

fyziologické znény.

V rdmci imaginace rozliSujeme dva zakladni procesydstavivost a fantazii.
Hranice mezi dmito procesy je velmi tenka, oba psychické procesyzajema
prolinaji a ovliviuji*>. [PLHAKOVA, 2007]

Piedstava

Predstava je jednim zeftdruhi pamétovych obrag™ [VONDRACEK,
1993]. Jedna se o vzpominku na toctmvek jiz pred tim vidl, ale co uz v daném

okamziku nefisobi na smyslové organy — je to ndzorna formaggam

Na rozdil od vjemu je fiedstava subjektivni, je promitana ve imiitn,
piedstavovaném prostoru, je né€hiva a jasna, ne zcelacit. Nekdy musi byt
udrzovana a budovana <iou namahou. Clovék dokaze své vzpominky

zpracovavat, fnit i kombinovat — & uz amyslg nebo neiimyskh

Jiz jednou vytvéenou zafixovanou fedstavu nebo konzervovany vjem
nazyvame engramem [VONDRACEK, 1993]

'3 Nektefi autdi pojmy fantazie a jedstavivost povaZuji za totozné. [idgad NOVEANSKAJA,
1983; BORECKY, 1996]
4 Panitové obrazy jsou tzv. viité vidéné obrazy osob,dei apod., které subjekt poditou dobu
skute&né vidél, ale v dol, kdy se objevil pait'ovy obraz, jsou jiz z dosahu jeho zrakovéluba.
Pang&tovy obraz méait druhy:

e paobraz

e néazorovy obraz (téZ nazyvan jako eidetismus)

« piedstavovany obraz fgdstava) [VONDRAEK, 1993]

13 yybaveny engram = vzpominka
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Evokacé® mohou byt optické, akustické, dtavé, cichové, hmatové,
kinetické, tlové nebo kombinované.

Predstavy’ si tvaiime \ili i mimovolng. Celni lalok lidského mozku provadi
abstrakce, rozklada engramy na slozky a znovu lgdakv nové celky. Vytw@na
mimovolni abstrakce je provedena jako p@thmy akt a ve &domi se vyskytuje jen
jeji vysledek. Na tvorb predstav se podili tytéZasti mozku, které secastni
piislusného druhu vnimani.

Predstavy mohou byt realné (nevylgi z mezi reality) a irealné (v realit

se nevyskytuiji).

RozliSujeme také pa#tiové [Fedstavy a fantazijniipdstavy.

Pi‘edstavivost

» Predstavivost je psychicky proces, ktery vede k&wzrangtnich p-edstav,
jez jsou mentalnimi reprezentacemkivdjSich senzoricko-vjemovych,7ipadre
citovych zazitk.* [PLHAKOVA, 2007]

Panttove fedstavy se ut¥aji na zaklad podreta z vnsjSi reality.

Predstavivost se pra¥dodobré podili na vznikuiznych forem figurativnino
jazyka (metafora, metonymie a synekdocha), kdy waddB iecové obraty vedou

ke vzniku mentélnich obréaza ¢asto evokuji citovou odezvu.

S pedstavivosti Uzce souvisejizné metody na zlepSovani p&m Casto
vyuZivaji tzv.efekt bizarnosti, ktery spdiva ve vytvdeni lepSich pasiinich stop
na zaklad neobvyklych pod&éa. Tato neobvyklost 1i¥e sice pomoci
k zapamatovani jednotlivych nesouvisejicich  slov]e anijak nepomaha

k zapamatovani vzajemnych vziad souvislosti.

Fantazie

.Fantazie je @&j, jehoz vysledkem jsourgustavy, které nejsou pouhou
reprodukci dive vnimané skufaosti, ale je v nich dto pozrdnéného, @co
nového.“[PLHAKOVA, 2007]

18¢j. vyvolani predstavy

7 resp. montaznifedstavy
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.Fantazie (...) je duSevnéinnost obohacujici realitu o nejerejSi vytvory,
které jsou neskutaé.“[CACKA, 1999]

Fantazie vyuziva pagfiovych gedstav, které fetvai, kombinuje, dopluje,
zasazuje do novych souvislosti. Mimo pg&ovych edstav fantaziecerpa

ze zkuSenostiloveéka a z vjend.

Jako fantazie je oztiavana nejen schopnost vyteé fantazijni pedstavy,

ale také produkty této funkce (denni sny, myty,duiy).

Jako synonymum pro pojem fantazie bywasto vyuzivan pojem
obrazotvornost. Dle A. PIhakoveé je vSak obrazatest pouze saiasti fantazie, kdy
jsou v lidské mysli vytvéeny vyhrads obrazy. [PLHAKOVA, 2007]

Fantazijni predstavy

Fantazijni pedstavy vznikaji fevazié z vnitrnich zdrofi. Jsou vytvéeny
spontans, za utitych okolnosti nize byt obsahéthto gedstav ovlivin védomou
intenci. [PLHAKOVA, 2007]

Fantazijni pedstavy jsou determinovany vzpominkami, emociondlistavy
I nackjemi.
Fantazijni funkce

Josef Viewegh rozliSil funkce fantazie na primérai sekundarni.
[PLHAKOVA, 2007]

Primarni funkce spaiva ve schopnostilovéka ziskat odstup od objektivni
reality prostednictvim zvlaStnich prozitkovych fantazijnich &tur; sekundarni
funkce pak v uplatini fantazie v jakékoliv lidskéinnosti vytvdenim alternativniho
modelu vigjSiho swta.

Fantazie pomaha k udrZzeni duSevni rovnovahy a fangho svépomocny
lécivy prostedek v pipac tizivé Zivotni situace tim, Ze nabizi alternativrealit.
U jedinai, kteri nejsou psychicky zdravi a maji problém se vztalédn okolnimu
swtu, je nebezp#, Ze je jejich fantazie do z&@é miry pohlti a oni Zmou Zzit
ve vlastnim nerealném &¢. V tomto gipad muze ¢loveék zcela ztratit kontakt

s realitou.

Druhy fantazii
Zamérna fantazie je vedena &domym zanirem.
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Bezd&¢nd fantazie nema v daném okamziku¢domy umysl nebo cil.

Fantazijni pedstavy s€lovéku vybavuji samy, fedevSim fi sréni a ve spanku.

Rekonstrukéni fantazie'® spaivd ve vytvdeni fantazijnich fedstav
na zaklad slovniho popisu nebo schematického zn&aurn Jako ¥decka
a technicka fantazie byva uplavana nejvice v technice &ipvyuce napiklad
geometrie, geografie a historie. Rekonstnikfantazie se také podili na vyteai
bezd¢nych vizualnich pedstav Bhemdéetby. Takové doprovodné vizualniegstavy

|ze prirovnat k ilustracim.

Tviréi fantazie vznika vytvd&enim novych pedstav pedevsim v urélecké
tvorbé nebo technickych vynalezech.

Principy fantazijniho tvo¥eni

Predpoklada se, Ze vSechny fantazijniegstavy obsahuji jen takové
elementy, které jiz v minulosti pronikly do lidskehwvédomi jako pditky
nebo viemy. To se tyk& &€th predstav, u kterych vztah Kig¢jSim paitkim nebo

viemim neni jas# patrny.

Vytvéaieni fantazijnich fedstav nize probihat najklad:

* zmenSovanim nebo z&tSovanimbytosti v lidskych fedstavach

» aglutinaci, pfi niz fantazijni pedstava vznika propojenintkolika relativré
samostatnychipdstav nebo jejichasti

» schematizacj kter4 odstrguje nepodstatné znaky

» stylizaci, jejiz pomoci je obrazipveden do zkratek

» kombinaci, pti niz dochazi ke slaeni znak jednoho objektu

e transdukci, jejimz prostednictvim dochazi k uUpravobjektu do podoby
jiného

« synkretizaci, jez spojuje myslenkové prvky do novych delkCACKA,
1999; PLHAKOVA, 2007]

Denni sréni a sny
Denni seni byva povazovano za stav na hranici mezinfid a spankem.
Praw dennim sénim byva naplovana primarni fantazijni funkce — nabizi Unik

ze vSedni reality, fispiva k obnow psychickych sil.

'8 Nekdy nazyvana jako reproduktivni fantazie.
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Sréni ovliviiuje naladuclovéka - mize @inaSet uklidgni, neklid, Uzkost
i strach. Pomoci €ni je mozné planovat budouéinnosti, jeho progednictvim

se miZe vybavit zajimavy napad nebo souvislostireSeni obtizného ukolu.

Béhem swni se pesouva pozornost od émych aktivit reagujicich

na podsity z vrejSi reality k vnitnimu sw¥tu ¢lovéka.

Podle S. Freuda denni & vznikd na zaklad neuspokojenych fani -

fantazie je uskutem¢nym pranim a nahrazkour@ni potlg&enych.

Psychoanalyza a smy na ni navazujici wkladré rozpracovaly teorie s$in
jako projevi newdomi, kdy rozbor si je vyznamny pro rozpoznani problém

jedince.
2.3 Détska fantazie

2.3.1 Specifika @tskeé fantazie

Détska fantazie je oproti fantazii das@ho jedince chudSi a omezgsi. Je to
zpisobeno tim, Ze ditnema tolik poznaik zkuSenosti a édomosti, jejichz
kombinaci fantazijni Gtvary vznikaji. BivSak vyuziva fantazitastji, protozZe jejim
prostednictvim se snazi kompenzovat nedostatky ve ssgaimovych moZznostech.
[KLINDOVA, 1981]

V poznavani séta ditti pomaha intuitivni uvazovani, které neni regulova
logikou. Fantazie zaroviekompenzuje nedostatek vjéna vzpominek. D& chape
realitu tak, jak ji samo rozumi a na rozdil od dt&po ¢loveka kombinuje své
dojmy snadno. JeShedokaze rozliSit skutaost od fantazie, nechape vztah mezi
piicinou a nasledkem a nezivynigplnetim piisuzuje lidské pocity. Jehagdstavy
o skut&nosti mohou byt zkreslené, &ido nich promita vlastnitani, touhy a citové
rozpoloZzeni — emocionalita takgvladd nad wdomgélou kritikou. U dosplého
¢loveéka je poznavaci a regula funkce fantazie v rovnovaze — u it se vSak

rovnovaha vychyluje sidaw na ol strany.

Pro rozvoj fantazie je velmitdezité poditné prostedi, ve kterém ditZije.
Cim vice zazitk a informaci di ziskava, tim vice fedstav si také uchovéava.
[KLINDOVA, 1981]
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Je Zadouci, aby ditmélo moznostcerpat informace z knih, filmu, divadla,
hromadnych s#ovacich prosedki apod. Mezi rozvinutosti fpdstav a Skolni
aspsnosti existuje imy vztah, pedstavy maji vliv zvlagt na rozvoj mysleni
atvaeni pojnmi. Déti s bohatou fantazii se vyzhgi vetSi pozornosti, snizenou
agresivitou, lepSimi socialnimi i kognitivnimi dalmostmi a jsou 0s8né
pii organizaci ziskanych informaci. [KLINDOVA, 198CACKA, 1999]

2.3.2 Vyvoj fantazie

Dit¢ od narozeni potuje potebu novych informaci, mozek & je jimi
vSak zarove prehlcen. Jednim z vychodisek, kter4 ummgZ navySeni objemu

piijimanych informaci, je imaginace.

Na zéklad nahromadénych edstav, kteréijprodné pouze odrazely zakladni
zkuSenosti déte, si di¢ ke konci druhého rokuéku zaind vytvéet predstavy
vlastni - do tohoto &ku jeSE imaginace nebyla dost&® vyspEla
ani uwdomovand’. Zpasatku si dokaZe iedstavit strony oj vyslechnuté pohadky,
jehoz prvky je schopno napodobii pie nebo vyuzit v kresb Presto je&t nedokaze
vytvéret vlastni fantazijnifedstavy, pouzerptvai a dophuje své vjemy. Neustalym
obohacovanim z&zitk se fantazie dite rozviji a zvySuje svoji Urovie
[KLINDOVA, 1981; CACKA, 1999]

Dvouleté azifleté dit na zaklad své rozvijejici se fantazie a nedostaée
rozumové kontroly zgna mit strach z neskut®ych Wci, o kterych slySelo

v pohadkéacki je vidélo na obrazcich a v televizi.

V piedSkolnim obdobi dochazi k intenzivnimu rozvoji kibgnich proces

a tim i fantazie, ktera se vyzhge konkrétnosti, citovosti a svéraznosti.

Dit¢ pii produkovani fantastickych prikvychazi z nazornych fedstav
zaloZzenych na bezpréstini osobni zkuSenosti. Je pédovano pedevsim svymi
city (radost, touha, strach, &lavost) a postugnsi za&ind vytv&et predstavy
o predmetech, jevech i situacich, které nikdy neprozilotéghto gedstav posléze

vznikaji tzv. dtskeé 1zi. Nejedna se vSak o skinté |1Zi, protoze jejich cilem neni

Y Primarnim Gkolem &i v novorozeneckém a kojeneckém obdobi je uspakofologickych

a psychickych paeb.

26



klamat, utajit pestupek nebo se vyhnout trestu ¢ @t nedokaze odlisit vymysl
od skuténosti.Casto byva feswdeeno, Ze to, co tvrdi, je pravda.

PredSkolni dti svaj nazor na skt vyjadiuji prostednictvim kresby,
vyprawni nebo hry. Kresba i hra jsou pro &diprostedkem k vyjadeni vlastni
interpretace reality. Hry ziskavaji socialni razmdéti si zainaji hrat se svymi
vrstevniky. Rozpor mezi piboucinnosti a omezenymi mozZnostmi dan&innost
vykonavatieSi pra¢ hra, ktera vytvd podminky pro dalSi duSevni vyvoj &t
a zarové se podili na rozvojitiznych aspekit osobnosti. Vztah mezi hrou a fantazii
je v podstat symbioticky — jedno nefize plnohodnot& existovat bez druhého.
Intenzivni uplatini fantazie spéiva predevsim v Ulohovérk, v niz di¢ ztvamuje

realné situace argbira roli dosplého. Dit hru proziva velmi intenzivh

Predstavy a fantazie se u &é@ mladsiho Skolniho&ku vyznauji velkou
nazornosti a nezafimosti. Dosahuji tak velké Zivosti a konkrétnogg, nahrazuji
skutené zazitky’. Hraji také dleZitou roli i vyugovani, kdy diti nahrazuji pojmy

a [inaseji podaty pro rozvoj v jednotlivych Skolnichipdnttech.

Koncem obdobi mladSiho Skolnihéku dit dokaze vytvat predstavy zcela
neznamych situaci a krajin, které nikdy samo naforani nevnimalo. Mnoho i
siv tomto ¥ku vymysli imaginarniho kamarada. Pragpddobnym dvodem je
shaha vyrovnat se s nedshy, pogipact neudonela snaha o ziskani pozornosti.
Pricinou mize byt také tzv. krize hry — ditthodi do Skoly a jeho hlavginnosti
se stdva &¢eni. Hra ztraci podobu, jakoué¢ha v predSkolnim wku, a getvéi
se do dramatizace ag@n. [KLINDOVA, 1981; NOVI’ANSKAJA, 1983]

Schopnost odlisit fantazii od skdtesti se objevuje s rozvojem kéiosti
piiblizné v desatém roce éku ditte. Fantazie zdana pechazet k celistySimu
odrazu skutgnosti a od mimovolného kombinovani fedstav k logicky

zdivodrénému kombinovani.

Ke konci mladSiho Skolniho éku u dikte pevlada tzv. romanticko-
dobrodruzna orientace, kterd se projevuje zvySergapmem o cetbu, filmy,

imaginativni kolektivni hr§, positatové hry apod.

D jedna se o tzv. eidetismus
2L Imaginativni kolektivni hrou je najklad Draci doups, které pati mezi nepoitacové fantasy hry

na hrdiny. Kazdy z hedi v ni predstavuje jednu postavu fantasytav Cela druzina pak putuje
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2.3.3 Eidetismus

Eidetické pedstavy jsou povazovany za druh vizualnich gafoh Fedstav,
v nichZ jsou velmi detaithuchovany informace i titou dobu poté, co jiz podh

nepisobi na vnimani.

Schopnost vytv&ni eidetickych fedstav, které se svou komplexnosti &&m
nelisi od vjend, je prisuzovana fedevsim gtem mladsiho Skolnihasku mezi deseti

az patnacti lety s tim, Zéqul z&atkem puberty schopnost postd@ama vymizi.

Ve 2. polovit 20. stoleti z&ali nektefi psychologové tento jev
zpochyliovat, podle nich je eidetismus pouze projevem \gjiik zrakove
piedstavivosti. Pro oporu svych tvrzeni vyiilicsouhrn tesi, v jejichZ vysledku é&ki
disponujici eidetickymi fedstavami neobstaly lépe neétidkteré tuto schopnost
nemaji. [PLHAKOVA, 2007]

imaginarnim sstem vytvdenym tzv. Panem Jeskyrthr& ve funkci vypragce). Draci doug ma
jasre dana pravidla, dité herni situace jsoieSeny na zakladtabulek a hoil kostkami. [Dr&i
doups, 2011]

Dalsi formou hrani roli je LARP (live action roléaging), v niz lidé fyzicky pedstavuji¢iny svych
imaginarnich postav.

Hry na hrdiny je moZné hrat také na specialnicimicbrportalech na internetu (rféigad Aragorn.cz,
Andor), které sdruzuji ht@, Pany Jeskyni i jednotlivé Jeskys tiznou tématikou. Tyto portaly

rovréz uzivatelim umoiuji zveejiovat viastni literarni tvorbu, kterou je poslézezm® hodnotit.
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3 SPECIFIKA LITERARNICH ZANR U,
LITERARNICH POSTAV, KNIZNICH ILUSTRACI
PUSOBICICH NA IMAGINACI D ETi A SPECIFIKA
DETSKE KRESBY

3.1 Literarni zanry pro déti

Schopnost nalézat smysl ve svém zivoitéti predavaji nejen osoby z jeho
nejbliz§iho okoli — podstatnou roli zde hraje takéturni cdictvi, potazmo

literatura.

Mezi funkce literatury pro &i pati funkce poznavaci, relakai, didakticka
a fantazijni. Poezie a prbéza preétidzasadnim zfisobem ovliviuji vyvoj détskeé
fantazie. Podminkou pro gini téchto i dalSich funkci jesrozumitelnost
aprimérenost wku ditéte, jeZ chape pouze asti fantazijnich Gtvér, které dovede
podegit konkrétni pedstavou. Pravkvili absenci konkrétni igdstavy di casto
neporozumi uitym symbofim a alegorickym vyjégnim pouzivanym nejen
v literatue, ale také v &néreci. Je proto nutné vybirat takové literarni Utvddagré
jsou obsahem a formou dostaté konkrétni a které jsou pod@&my nazornymi
a jasnymi pedstavami z vlastni zkusenosti. [KLINDOVA, 1981]

Literatura, ktera je jiz ip svém vzniku autorem adresovanéinpo ctem,
je ozn&ovana jako literatura intencion&thi Takova literarni dila byvaji sena
svymi vrejSimi atributy, nejasgji podnazvem, edicti nakladatelstvim. Naopak
literatura pro ¢ti, kterd si "gisvojuje” literarni dila ufena mivodreé dosglym
¢tend&im, je ozndovana jako literatura neintencionalniuké se jednat o literarni
a Skolni c¢etbu, slabikée, citanky apod. Neintencionalni literatura prostid
pievazovala do 2. poloviny 20. stoleiENKOVA, 2006]

Mezi zanry literatury pro &i pati nagiklad fikadla, pohadky, prozy

s détskym hrdinou, komiksyi univerzalni zanry, jejichz zéenéni bylo podmigno

22 Jako prvni intenciondlni dilo ve &evém kontextu byva oztiavana ilustrovana encyklopedie

,Orbis sensualium pictus* od Jana Amose KomenskK&b82-1670).
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zavedenim povinné Skolni dochazkgtend&skou gramotnostic¢i socialnim

postavenim déte. Kiizenim hlavnich témat pak vznikaly nové formy #anr

Cteni pro di& znamenéa zasadni 2nu v procesech vnimani a zcela nové
prijimani skuténosti [CHALOUPKA, 1995]. [8ti predSkolniho ¥ku jiz maji ukité
elementarnttendské dovednostifébaze samy jeStist nedovedou. Jev ozhagici
détskou gredstavu o gramotnosti nazyvame jako takzvanou aneginost. Rrmérné
piedSkolni di vi o existenciteni jakozto prosedku ziskavani informaci. Je si také
védomo toho, Ze text je sloZzen zéych casti a Ze se v naSi kuleucte naradku
zleva doprava, na strance shoratdé¥tileté cti jsou schopny uiit pismeno jako
nejmensi jednotku, maji zékladni gramatickou kompet®. PovaZuji vdak text
na jedné strance za jeden uceletifh. [CAP, 2007]

3.1.1 Pohadka

Tradi¢éni pohadka

Pohadka, respektive tr&di lidova pohadka, je ze vSech literarnich aanr
pro ckti praviEpodobre tim nejvhodijSim, nejsrozumitekjSim a také
nejzajima¥j$im. Pro vnitni rist ditte predstavuje pozitivni psychologickyipos?,

zérova je vSak i undleckym dilem. PIni fedevsim vychovnou a fantazijni funkci.

Pohéadky jsou spote& s myty externimi produkty fantazie i€poklada se,
Ze byly odvozeny od inictaich riti nebo jinych pechodovych ritudl. Pohadky jsou

vysledkem obecnéhaidomi a nesdomych obsain ztvarrenych wdomou mysili.
Vyvoj pohadek probihajici skrze neustalé oralnikopanf® vytvoril dstem
jakysi navod, ktery fivétivou formou a v souladu s mySlenim &t ukazuje,

jak zvladnout a zpracovat psychické &a@ vnitni konflikty.

28 poznaji chybny slovosled tvar slova
2% jeji vyznam strma roste Wtyiletych a gtiletych dsti

% Mytus byva nejastji oznaiovan jako vyprasni, které symbolickym jazykem vykladéywd swta.

Je také utitou formou chapani sta skladajici se v jednotny, symbolicky a smyslymbraz. Oproti
pohadkam myty vyuZzivaji jiny Zigob sélovani, jsou velkolepé a spioaji v jedingnosti. Myty jsou
také pongrné pesimistické atasto kowi tragicky. Na rozdil od pohadek poskytuji jednaaréa
odpowdi.
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Pohadky napomahaji rozvoji rozumovych schopnostowiji fantazii ditte,
nabizeji fantazijni fdlohy a nabizejieSeni jeho vyvojovych potizi. [PLHAKOVA,
2007; BETTELHEIM, 2000]

Nezastupitelna role patdennim sam (sréni), které pevadiji newdomy
obsah do #domych fantazii a tim umaaji s obsahem nakladat. Tvar a stavba

pohadek nabizeji obrazy, jejichz pomoci Ize denpissrukturovat.

Velkym piinosem pohéadek je jejich schopnost dodavatididvahu a silu
piekonavat pocity vlastni slabosti a bezmoci. Tsadipohadky podporuji dit
pii zvladani psychologickych problémrastu, ieSi otazku Oidipovskych dilemat

i sourozeneckou zarlivost.

Prostednictvim pohadek jeétem predlozen wtity fad a porozumni jejich
vnitinimu 1 vrejSimu s¥tu. V neposledniacdé pohadky poskytuji moralni zasady
a smyslupld nazn&uji ditéti vyhody morélniho jednani bez vyuziti abstrakinic

etickych pojnii.

Pohadkovy s&t je stejré cernobily, jako ho vidi &i. Pohadky vypovidaji
o vnittnich problémech hlavnich postav, se kterymi s dohou ztotoznit,
i 0 vSeobecnych lidskych problémech. Navic nabi@javn&eSeni a ukazujistiem,
Ze boj proti Zivotnim nesnazim je sice nevyhnutehlg paiti k Zivotu. RemizZou-li

vSechny pekazky, vyjdou z tohoto boje jako ¥ibve.

Pohadka bere existencialni Guzkostiidvazre, piimo je oslovuje a neklade na
n¢ zadné naroky. &i véii tomu, co pohadka vypravi — ale nevnimaji ji jako
pravdivou vzhledem k \&&i realig. Ukolem pohadky neni popisovat skirtest
v dosglém pohledu. Jeji tlohou je spiSe poskytnout referieramec, podle kterého

dit¢ miZze vyhodnocovat realitu.

Pohadky se rodiim casto zdaji filiS drastické, nasilnické az kruté. Gjit
aby dti verili, Ze lidé jsou dofi. Proto se snazi pohadky zidvat a smifovat
je spiSe jednostrasnZde vSak jejich snahaipasi do dtské mysli rozpor, protoze
déti vedi, Ze ony vzdy dobré nejsou. [BETTELHEIM, 2000]

% zakladnim pohadkovym pohybem vypeal je opisovani kruZnice, na niz se objevuji pddéta
problémy lidského byti, problémy mezilidské i péily intrapsychické. Tento pohyb byva nazyvan
jako takzvana cirkumambulac€ ERNOUSEK, 1990]
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Dit¢, které je vystaveno drastickym a agresivnim fdjmam predstavam
v ramci vyprée¢ni pohadek, reagujeigkvapiv¥ znanym poklesem agresivniho

chovani.

Pohadka zjednoduSuje situace a vynechava podrobnBgistencialni

dilemata jsou v pohadkovychiipézich uvedena tak, aby #&itnebylo mateno

Mriviw s

Charaktery pohadkovych postav jsou spiSe typickgednorozmdrné”’,

v postavach je Ztesréno dobro a zlo.

Nékteré typy pohadek zmaji smrti jednoho z rodi. Jejich smyslem
je dittti ukazat, ze smrt patneodmysliteld k Zivotu a Ze je mozné se s takovou
ztratou vypéadat. V pgipact starnoucich rodii je treba, aby na jejich misto

nastoupila nova generace, ktera vsgdfim musi prokazat své kvality.

Pohadky, které reSi problém moralky, sice neobsahuji edi na dobro

a zlo, nybrz nadi, Ze i ten nejslab&ii nejmensi ma Sanci v Zivotispt.

Mezi nepostradatelné vlastnosti pohadky fipatantazie, vysvobozeni
z hlubokého zoufalstvi, unik z nebeZpa Utcha. Ve spravné pohadce je hrdina

odmeneén, zlo je po zasluze potrestanosiséta poteba spravedinosti je tak napia.

Pohadky mohou byt kouzelffé legendarni, novelistické, humorné,
o zviratech apod JENKOVA, 2006]

Vyklad pohadek
Obsah a vyznam pohadek dasto podrobovan psychologickému zkoumani

a vykladu. Nejvice se o tuto oblast zajimaji z&stdpngovy analytické psychologie.

Priklady vykladu na nejznégsich pohadkachqERNOUSEK, 1990]:

* Mezi celos¢tove nejznandjSi pohadky pa&t Popelka Pochazi
pravatpodobré z Ciny. Prvni zminka o jeji existenci se datuje dst@leti
pt. n. I.
Tato pohadkaeSi problematiku sourozenecké rivality, ktera jenregena

negizni macechy.

%" vice viz 3.2 Literarni postavy

%8 nejstarsi pohadkovy Gtvar
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Je mozné v ni vysledovat takéedpubertalni konfrontaci dospivajici divky
s matkou, kdy je matka rozgena na hodnou zesnulou maminku a zlou
macechu. Matka je zde vyobrazena jako imago, sodbgredstava
komponovana z realnych vjénnz imaginarnich fedstav, fantazii argni.
Pohadka v sabskryva psychologickou pravdu procesu dozravanpidegici
divky do $astné nessty.

* Pernikovd chaloupka zobrazuje hodnoty sourozeneckéha:atelstvi
avzdjemné solidarity, kdy JeZibabaregstavuje destruktivni aspekt
matedského principu.

V pohadce je konfrontovan nadbytek s nedostatkeobsaZzeno paieni,

Ze zit v pebytku je steji nebezpéné jako Zit v nedostatku.

Tato pohadka je ffhéhem vyvoje dtské psychiky od zavislosti

k nezavislosti, od sobeckosti ke vzajemnosti, calsegu k solidarit.
 Snéhurka a sedm trpasliki je pribchem o narcismu a mezigen&ma

Zarlivosti mezi matkou (tj. krdlovnou, macechowaspivajici dcerou.

Trpaslici jsou vykresleni jako miniaturni vydani Ziukterym chybi ufité

maskulinni atributy. ProtoZe pomahajiéBarce vytvdit novy domov, fgsobi

v pohédce jako pozitivni magi ¢initelé.

Postava myslivce ma v pohadce odiujéci vyznan?

* PohadkaPrinc Bajaja je primarg urcena chlapém, kterym pomaha
vyrovnat se s Oidipovskym komplexem.

Hlavni postavou je hrdinny ryti ktery bojuje s drakem, aby zachranil
krdsnou Zenu.

Zapas s drakem vyjagie symbolické viizstvi nad maskulinni autoritou —
otcem. Krasnou Zenou je mySlena chlapcova matka.

Bajaja vychazi z boje Wtn¢ a hlavé nevinrgé, neni obtzkan pocitem
proviréni za zabiti.

DuleZitou roli hraje také i, jakoZto rny rytifav druh. Kin casto
piedstavuje vyzralou, pevnou a uslechtilou sloZzku stuiz— zastupuje

pozitivni aspekt otcovstvi.

29 Myslivei a hajni se objevuiji i v jinych pohadkaehténsi vzdy se jedna o bytosti jednozna
magicky dobré. Zfsobeno je to pravgodobr tim, Ze lov byl v minulosti vyhradnmuzskou
a zarovaé aristokratickou zalezitostiCERNOUSEK, 1990]
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V pohéadce jeietelre polarizovano otcovské a maskulinni imago.

« Ustrednim problémem, ktery je uveden v pohadctervena karkulka,
je vztah dospivajici divky k muzskému elementu. dhgmce je muzské
imago jas# polarizovano mezi dobro a zlo (zlo je¢keno do vlka, dobro

do myslivce).

Moderni pohadka

Autorska pohéadka je ve své podstatrélym piibéhem s pohadkovymi rysy
a kouzelnymi prvky, ktery je autoremcen zpravidla &tem. Rozmach moderni
autorské pohadky nastal vijpshu 60. let 20. stolef].

Pohadkovy s#t autdi misili s civilnimi realiemi — chdi tim zdaraznit
potrebu fantazie, kterd ide st obohatit a napravit. Vznikl moderni pohadkovy
roman, ve kterém se prolinaji pohadkové prvkyagopgnimi i ungélymi povéstmi,
tradicnimi pohadkami a dobrodruznymi epizodami. Jini #&utgyuZzili motivy

bajek’, powsti, science-fiction a fantasy.

Moderni pohadky oproti traghim pohadkaméasto kowi smutrg. Ditéti

tak predavaji pocit, Ze n&ge neexistuje.

Nonsensové pohadky plni nejen vychovnou a fantiafzijrkci, ale téz funkci

poznavaci.

3.1.2 Poezie

Détska komunikace s poezii zfku probihd pomoci zvuku a rytmu —
vyznamova slozka je odsunuta do pozadENKOVA, 2006]

Pro poezii utenou dtem je dilezité, aby se autor uthvcitit do ditte a aby
znal jehote¢ - zpisob, jakym se dit vyjadiuje. AZ s postupnym psychickym
vyvojem dit za&ina chapat basnické vyrazy, které stimuluji jehcagmativni

dispozice.

Mezi nefastjSi Zanry paf folklorni tikadlo, basrika a verSovana pohadka.

%0 7a zakladatele autorské pohadky je povaZovan HAGHersen (1805-1875).

31 Oproti pohadkam bajky pouze moralizuji a nemagot obsazeny Zzadny skryty vyznam. Rozvoj

fantazie je tim vyraznomezen.
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Rikadlo je specifické zejména tim, Ze rovriond naphuje vSechny hlavni
funkce literatury pro &i, tj. poznavaci, relaxai, didaktickou i fantazijni. Zakladem

pro verSované pohadkyjiné verSované iibehy je epicky dj.

V 60. letech 20. stoleti se objevila nonsensov@&hasmloZzena na nonsensoveé
obraznosti, kterd vyt¥&nagti mezi epénosti a lyrénosti basnické vypadi. Jejim
cilem je zesileni smyslovych proZitki podniceni pedstavivosti ¢tenée.
[CENKOVA, 2006]

V sowasné dob je u poeziecasto vyuzivana didakticka funkce — vznikaji
cvicebnice vyslovnosti, cuebnice zakladnich¢tecich dovednosti, abecéda
i logopedické pirucky. [CENKOVA, 2006]

3.1.3 Komiks

Ve 20. stoleti doSlo k prudkému rozvoji obrdzkovéttesleného serialu —
komiksu, jehoZ tematick& Skéla je velmi Sirok& armaje nejen fivodni @ibehy,

ale téZ adaptacé&znych literarnich &.

U komiksu je dominantni ipdevSim vizualni vjem vyuZivajici techniky
filmového zakru a prolinani stht. Spojuje sémiologické postupy a émn (literarni,
vytvarné a filmové). (ENKOVA, 2006]

Komiks miZze byt vyuzit jako didakticka poimka g vyucovani i jako

podpirny prostedekcetby v gipadt dyslektickych poruch.

3.1.4 Dalsi literarni zanry pro céti

Do literatury pro dti zatala ve 2. polovié 20. stoleti pronikat tabuizovana
témata, jako je smrt, sfa hendikep¢i drogova zavislost. Tento trend se projevil
piedevsim v prézach, kde je hlavnitiegstavitelem dét Préza s &skym hrdinou je
spjata s okruhem témat a madgijvkteré vychazeji z pozice hrdiny a jeho roviny

poznavani sebe samého v daném prostéase.

Ke konci mladSiho Skolnihocku dit vyhledava prozaické textyrgsahujici

az do transcendentna (Wilgzich se prolina realita s imaginaci). Oblibené jsou
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pohadkové romany, mytotvorné romagiyfantasy dild?, naopak klesa popularita
dobrodruzné prézy.

Specifickou kapitolu literatury proét piedstavuji adaptace literarnickil.d
Jedna se o uUpravy, kterérighupiuji literarni dilo ¥tSimu okruhuctendu tim,
Ze usnadni jeho vniméani prissinictvim uéitého zjednoduSeni po strdnce
kompoztni, jazykové, tematickéi zménou na jiny literarni Zanr. Z teoretického
hlediska by adaptace néla snizit undleckou ani hodnotovou uUrokepavodniho
dila, v praxi v8ak dochazi k posim®. Casto pro dtského ctende byvaji

adaptovany myty a pésti. [CENKOVA, 2006]
3.2 Literarni postavy

3.2.1 Charakterizace pohadkovych postav

V pohadkéach se vyskytuji postavy zpodéhé realisticky i postavy zcela
idealni (odvazny hrdina, krasna princezna apoderékpodiicuji psychiku ditte.
Je dilezité, aby se ditmohlo setkat s obrazy hrdinktei se vydali do séta a nalezli

v ném své Ststi i sami sebe.

Postavy jsou v pohadkaatasto bezejmenné a byvaji oZaay obecnymi

nazvy, napiklad kral, princezna, nyjtj otec.

Pohadkové postavy jsou silpolarizované, existuji pouzeéqustavitelé dobra
a predstavitelé zla. Princip dobra a zla musi byt pafé@van ve zcela jagn
zobrazenych postavach, kteréegstavuji dobro a zlo v idealnich dimenzich.
V postavach nefize byt Zadna rozporuplnost, zlo musi byt gasymbolizovano
srozumitelnymi atributy - charakterové protikladgpomahaji déti v jejich snazSim
pochopeni.Casto jsou dobré postavy popsany jako hezké a asitlije spjata se
$patnou dudi. [BETTELHEIM, 2006:EERNOUSEK, 1990]

V pohadkéach neexistuji ambivalentni pohadkové pystav piipads vyskytu
jedné rozporuplné postavy je nutné repitji na dw (dobrou a zlou). Stava se

jednoroznérnou. DEje se tak z tohotd/odu, Ze dit nechape prostdni stupt miry

32V sowsasné dob maji média a reklama wd silny vliv (nejen) na vyer literarnich dl.

3V pripads adaptovani mytického textwstem dochazi k tomu, Ze se texthhizi spise ke strukte

pohadky.
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— \&ci a postavy jsou tedy pouze bilé nebo potemé. Pohadka zobrazujeésv
stejnym zjisobem ve snaze co nejvice $blZit uvazovani malého dite.

Zlé postavy musi byt na konci pohadky potrestanyzaklad neuprosné
posloupnosti: festupek — vina — trest. NejhorSim trestem pro magapohadkove
postavy je definitivni vySkrtnuti ze &a, anihilace. ERNOUSEK, 1990]

3.2.2 Vztah ditte a pohadkové postavy

Pohadky nabizeji diti literarni postavy, kterym je moznéipisovat vlastni
vnitini procesy kontrolovatelnym épobem (dit jeS€ neni schopno nalézat ve svém
nitru smysl arad).

Literarni hrdina je pro ditpritazlivy svymiciny — di€ se s nim dokaze zcela
ztotoznit, protoZze ma pi@bu najit si vzor, kterému se chce podob&dBtavuje si,
Ze trpi spolu s danym hrdinou, Ze zdolava stejkalijsnebezpé i stejné zkousky,
a nakonec s nim proziva také@mny pocit z vigzstvi.

Skrze vnitni a vrEjSi boje zvoleného hrdiny jsou dit vStépovany moralni

postoje.

Identifikace ditte s literarnim hrdinou je jeho samostatnym rozludim.
Dusledkem této identifikace je kompenzace skojeh i smysSlenych étesnych
nedokonalosti progtdnictvim fantazie. Dtse ztotozZni s tou postavou, ktera nejvice
vzbuzuje jeho sympatie. Ngstji byvaji v oblibé predevSim nekomplikované

viv s

vybrané postavy dokéze v #itvyvolat hlubokou odezvu.

V pohadkach jsou vyjddna osobni dilemata a vimf konflikty ditste.
Pohadkové postavy mu pak mohou napomahat s jejiidsgnim, navozené fantazie
pomahaji pekonavat trapeni. [BETTELHEIM, 2000]

U Oidipovskéhaoci Elektiina komplexu pohadka umidje plné uspokojeni
ve fantazii diéte a zarovie zachovani dobrych vztats rodti v redlném Zival.
 Maly chlapec mze reSit Oidipovsky komplex aftgt si, aby ho matka
bezmezn obdivovala. Musi se vSak vyfamat s touhou odstranit vlastniho
otce (jakoZto konkurenta) z cesty.
Pohadka jeho problémithe vyesit tak, Ze uvederiipch nenapadného hocha,

ktery je vyslan do sita a oproti vSemdaekavanim use.
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Postava chlapce byvéasto zobrazena jako postava igtiktery zachrani
krdsnou Zenu (znazasjici matku) ped hroznym drakem nebo zlym
¢lovékem (v rtmz je vyobrazen otec).
Pribéh samorejm¢ korci &astreé, rytii s krasnou Zenou Ziji t&stre
az do smrti. Konec neni blize specifikovan, protoh&apec nerive \&dét,
co obndasi byt manzelem a posléze i otcem. [BETTHM{R000]

» Elektiin komplex (analogicky vztah dcery k otci), ktemgSi divky, je vSak
pohadkamieSen pogkud odlisrg.
Pribéh mize vypadat tak, Ze spokojenému souziti krasné miidky
s princem (vyobrazeni otcejgkazicarocjnice ¢i macecha.
Prestoze krasna divka jecarocjnici v konfliktu, ¢asto vzpomina na jinou
Zenu - svoji laskavou matku, ktera figuruje pouzeinulosti (Fed dlouhou
dobou zertela). Zde dochazi k vySe zmiimemu roz&ipeni osoby matky
do dvou postawarodjnice i laskavé maminky. [BETTELHEIM, 2000]

3.2.3 Archetypy

V pohadkéach archetyp (neboli pravzor) zobrazujetgwys které jsou &im
typické. Jedna se o jeden z asfiekblektivniho ne¥domi, ktery je vSak ve své
podstat nedefinovatelny. Podle C. G. Junga je kazdy ayghetedomym

psychickym faktorem.
Pohadky zobrazuji archetypy v jejich nejjednodasseéjgesrESi podok.

Mezi dilezité archetypy vyskytujici se v pohadkachtipatuzsky a Zensky
stirt?, anima°, animug® a hrdind’. [FRANZ, 2008; Archetyp, 2011]

% Stin zobrazuje osobni nlomi. Projekci do jinych osob, do af & do wci umouje setkani
s vlastnim netdomim.

% Muzskéa anima je zastoupeni obrazu Zeny v maskutisychice. MZe také pedstavovat archetyp
Zivota.

% Zensky animus je zastoupenim obrazu muZe v psyceiny.

%7 Archetyp hrdiny pedstavuje cestu lidskéhédomi ges nejtizngj$i piekazky.
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3.3 Knizni ilustrace

S knihami pro dti jsou pevie spjaty knizni ilustrace. Spolu s literarnim
textem dotvéeji dojem, ktery mé ditz knihy jakoZto celku. Literarni uni se tak
prolind s uminim vytvarnym.

o

ve kterém se odrazi doba jejich vzniku, mysSlenkpvéudy, Urové vzdclanosti

a zneny v pozadavcich na funkci knih pretd

Ackoli se zda, Ze role ilustrace ¥tdké knizce je nezastupitelna, vyskytuji se
nazory, které tvrdi, Ze obrazovy doprovodtidvice rozptyluje, nez ze by jim
v porozungni literarnimu textu pomahal. Kiigladu Bruno Bettelheim (1903-1990)
se ve sveé publikaci ,Za tajemstvim pohadek® odval&a vyzkumy ilustrovanych
knizek pro nejmensitende, podle nichz obrazky ditspiSe rozptyluji od procesu
uceni, namisto aby jej podporovaly. llustrace podleoj ndzoru odvégl détskou
fantazii, takze d& nemuze gibéh prozit po svém. llustrovana kniha podle
Bettelheima dit ,okrada o nejeden napad osobniho vyznamu, kteryeby m
mohl vynait, kdyby pouzilo k fibehu jen své a nikoli ilustratorovy vizudlni
predstavy. [BETTELHEIM, 2000] Dit je tak podizeno fantazii ilustratora a jeho

vlastni gredstavy nejsou autentické.

Opainy nazor viak zastava Janaikova (nar. 1957), podle niz jsou ilustrace
nedilnou slozkou literatury pro déti a mladez CENKOVA, 2006]. U rekterych
Zanfi a kniznich publikaci (n&fklad leporelo, obrazkova kniha) je ilustrace
literarnimu textu rovnocenna, v ditych prfipadech mZzeme hovit o ilustraci

nadazené literarnimu textu (néklad komiks).

Pro gitomnost ilustraci v &skych knihach se vyslovil i Michalernousek
(1945-2005). llustrace by sice n&an nahrazovat text ansybtilni procesy fantazie
a obrazné pedstavivosti ale mela by pohadky i jiné texty @skych knih vhod#
dopliovat a podporovat(ERNOUSEK, 1990]

3.3.1 Di# a knizni ilustrace

Pro dcti v batolecim ¥ku jsou vhodné ilustrace, které obsahujgédmity
nakreslené v dostatee velikosti a ve tvaru uzégném obrysovowarou. Barvy

by mély byt pouzity zakladni, nelfadit rozeznava odstiny, az kdyz je trochitsv.
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Dale jsou nejvice vhodné ilustrace realistickéaemitelné, bez abstraktnich ptivk
a dvojznénych elemerit.

Pro ckti, které je& neuntji cist a teprve vstupuji do masée Skoly, ma
v knize dominantni dlohu obraz. llustrace je hlavmdsitelkou informativni
a obsahové néapin pricemz v ilustracich musi byt obsaZzen smysl takovym
zpisobem, aby jiz nebyladba textu. Smyslem obrazkovych knih pro nejmensi je
seznameni se s knihou a pochopeni rozdilu meziktgoje a jeho obrazem.
[STEHLIKOVA, 1984]

Po tomto prvotnim sezndmenitighdzeji na fadu obrazkové knihy,
kde ilustrace dokazi zodpovidat otdzky ,gra jsou stale v fevaze nad literarnim

textem.

U deti, které se v matské Skole jiz gipravuji na povinnou Skolni dochazku
(ti. ve wWku pti az Sesti let), by v knihach &h byt pomer ilustraci a textu
vrovnovaze. V ramci pohadkovychtilpshi, kdy djovou linku nese text,
ma ilustrace Ukol dokumentovat a znamwwat zakladni principy &gové osnovy.
Zarover by nela byt nositelkou ilustratorovy ipdstavy o jednajicich osobach

a o prostedi, ve kterém sesflodehrava.

Vhodnost ilustraci seéidi stejnymi zasadami jako u literarniho textu — je
nutna srozumitelnost afiméirenost ¥ku dittte. Problémem e byt rozpor mezi
psanym slovem a ilustraci, st&jako snaha autora o komicky vyhliZejici postavy —

malému diti pripada legrani spiSe gova linka.

Leporela

Leporela pat mezi prvni knizky, se kterymi se é#etka. Jsou tena dtem
do ti let.

Primarnim uUkolem leporel je rozvoj poznavaci funkseznamuji dé
se zviaty, s dopravnimi prostdky, s pirodou a podobh- tzn. s jeho nejbliz§im
okolim. Pomoci leporela je mozné také rozvijet teteu funkci a podécovat

k ¢innosti ve forng hry.

Vytvéieni leporela vyZzaduje od autora znalost psychologieho ditte —

piedevsim v oblasti vnimani.
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3.3.2 Vyvojéeské ilustrace v dtské knize

Umeleckeé ilustrace v &skeé knize byly poprvé docemy J. A. Komenskym

Vv jiz zmirgné knize ,Orbis sensualium pictus”.

K rozvoji ilustrace vceskych dtskych knihdch vSak doslo az ke konci
narodniho obrozeni prdstnictvim osoby MikolaSe AlSe (1852-1913), ktery
se ¥noval ilustracim a kresbam k pigkam, pohadkam a vearh pro dti
(nerozliSoval vSak mezi kresbami pro déépa pro dti). Je téZ autorem kreseb pro
slabik&. [STEHLIKOVA, 1984]

Na prelomu 19. a 20. stoleti se k nam z Anglie kshnuti za krasnou
knihu, jehoZ program teoreticky zformuloval F. Xal& (1867-1937). Toto hnuti
se rozdlilo do nekolika proudi, z nichZ jeden jfipisoval vysokou hodnotu kresp
ktera n¢la byt nedilnou satasti strdnky a ne pouze volnotilphou. Sodasrg
vzniklo hnuti za estetickou vychovu mladeze, kidagllo diraz na citovou vychovu
déti. Spojenim obou hnuti byl polozen zaklad modéeské dtské knihy, ktera jiz
brala v potaz specifické zajmy é&i. [STEHLIKOVA, 1984; STEHLIKOVA, 2010]

Predstavitelé symbolismu a secese chapali ilustréxrijgko vytvarnou
interpretaci textu, kdy ilustrator zaznamenaljgocit zcetby a vtiskl mu vytvarnou
podobu.

V mezivaléném obdobi se ilustracim ¥tdkych knihach énovali nagiklad
Josef Lada (1887-1957), Joséhpek (1887-1945), Zdeék Burian (1905-1981),
Ondrej Sekora (1899-1967), Karel Svolinsky (1896-19&€8)il Bouda (1901-1984),
FrantiSek Bidlo (1895-1945), idiTrnka (1912-1969), Kamil Lhotak (1912-1990)
a mnoho dalSich. llustrdiosi zaali uvwedomovat, Ze je féba odliSit pistup
k literarnim textim podle jejich zar¥eni i podlettendd, jimz je text uéen. llustrace
se stala rovnocennou slozkou literarniho dila. [STEROVA, 1984;
STEHLIKOVA, 2010]

Diky rozvoji reproduknich technik doslo k roz&ni ilustraci v dtskych

knihach. Tyto ilustrace pak vyuzZivalygaevsim barevnosti.

V obdobi druhé stové valky se vydavaly hla¥npohadkové soubory,
v knihach se ilustrace objevovaly v menSirkitku a téndi vymizely veselé kresby.
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Po roce 1945 byla zruSena vSechna soukromda nakélsidéta roku 1949
vzniklo Statni nakladatelstvi étské knihy (poz#i Albatros), jehoz Ukolem
bylo vydavani kvalitnich knih proéti a mladez. Vydavanim literatury pro mladez
bylo powieno nakladatelstvi Mlada fronta a Statni pedag@giokkladatelstvi
Se po reorganizaci #o vénovat uebnicim. [60 let na ikdlech, 2009;
STEHLIKOVA, 2010]

Oficialni tvar¢i metodou se stal tzv. socialisticky realismus. H¥nibyly
vydavany ve vysokych nakladech, u kniltamych @¢tem byly gedevSim barevné
ilustrace. V pipad reedic starSich tittl dochazelo k fekreslovani ilustraci,
u ¢ernobilych obrazk byly barvy dophovany.

V 60. letech 20. stoleti bylo postupmpouséno od tendenci klastudaz
na didaktickou funkci ilustrace a &y vznikat ilustrace, u nichz byla v peai
funkce fantazijni. Fantazieten&e mela byt podicovana pouze naznakem
a ilustrace ra napovidati inspirovat k tomu, abyten& vyuZzival svych vlastnich
predstav. Zaroueilustratai zdaraziovali, Ze ilustrace jsou jejich osobni interpretaci
textu. Do popedi se dostavala ilustrace zaloZzena na lyrickéraast u niz ndla
dominantni pozici atmosféraipshu, ne dj. [STEHLIKOVA, 2010]

llustrace se objevovaly tikadel, verSik pro dcti, tradicnich pohadek a nev
I u dobrodruzné literatury,ffipcht s dtskym hrdinou, divich romar a u autorské
pohadky. llustrath objevili vyrazovou Skalu roz&nou o nové vyrazové postupy
¢i namety ze vzdalenych etnickych oblasti. Pro dobrodruZtiteraturu secasto
vyuzivala technika xylografie. dktefi vytvarnici volili spiSe abstraktni ilustrace plné
naznak a skrytych vyznaii — jejich cilem bylo podporovat imagird@ schopnosti
ditéte. Now vzniklym literarnim Zanim se ¥novali Adolf Born (nar. 1930), Pavel
Brom (1938-2009), K&ta Pacovska (nar. 1928), Helena Zmatlikova (1928%B20
Jaroslav Serych (nar. 1928), ZdkrSklend (1910-1986), Eva Bedidva (1937-
1986), Zdétka Kabatova-Taborska (nar. 1933) a mnozi dalSiE[HTIKOVA, 1984;
STEHLIKOVA, 2010]

Do popedi se v 60. letech zal dostavat kresleny serial kresleny humor
a pozornosti ilustratdr se dostalo také né&oeé literatie, respektive &skym
encyklopediim, v nichZ se upfatvala exaktni #decka kresba.

% vice viz kapitola 3.1.3 Komiks
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Dominantni dlohu hraje ilustrace v raych knizkach pro maléét —
v téchto publikacich takeé strroste podil vytvarnika-ilustratora.

S rozvojem netradnich zZani se zd&ala vydavat i leporela, omalovanky
a vystihovanky, u nichz je spojena rekiéed funkce s funkci pozorovaci
a kombin&ni. Takovéto ,papirové htky“ podrécuji tvarivost a fantazii ditte,
smysl pro hru a{sobi téZ na rozvoj manualni Znosti. [STEHLIKOVA, 1984]

Po roce 1989 zaly vychazet fedevsim peklady zahrainich knih, ¢asto
s prebiranymi ilustracemi. Vznikla nova soukroma naktatstvi, velkou roli zéala
hrat vyrobni cena titulu — ilustrace je vybiranatdedem na cenovou dostupnost.
Détskd kniha navic ziskala konkurenci v poddielevize a internetu. V rédmci

knizniho trhu je vydavano vice titul malych nakladech.

Presto ilustrace ¥eskych dtskych knizkach nezanikla. Na podpoxisttych
knih vznikly rizné iniciativy a v ramci¢eské sekce IBBY se wlenil Klub
spisovatel a Klub ilustratoti, které z&aly ¢eskou produkci étskych knih hodnotit

a ocdiovat.

Vytvarny projev sodtiasnych ilustratdr se 6zni, wWtSina z nich se vraci

k jednoduchosti a vice vyuZiva i netradich vytvarnych technik.

Mezi predstavitele soudobé ilustrace ipatnagiklad Martina Skala
(nar. 1958), Petr Sis (nar. 1949), Petr Nikl (n#60), Jan Hisek (nar. 1965)
a Galina Miklinova (nar. 1970). [STEHLIKOVA, 2010]

3.4 Détska kresba

3.4.1 Vyznam Kresby v Zivoté ditéte

Kresba je firozenou sotésti vyvoje ditte, zahrnuje v sab hru, sini
i realit®. Provazi ji funkni radost a sama v sblma swj cil, tzv. autotelismus.
Stala se alingvistickym prasidkem komunikace a diky své nenatlakovost#enbyt
téZ rehabilitanim nebo terapeutickym néastrojem. [BEDRAVA, 2006; READ,
1967; OAKLANDER, 2003; DAVIDO, 2008]

% Kresleni di& bavi (hra), v kreshse objevuji ¥doméa i neédoma pani ditte (sréni) a i kresleni
je di& motivovano tim, co ho zajimé nebo co ho trapiliga[DAVIDO, 2008]
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Kresba zachycuje, jak ditvnima své okoli a jaky ma vztah ke své rédin
Pri kresleni di¢ vyjadiuje svoji fantazii, obavy, uzkosti, frustrace, tgulemoce,

piani, zlost, pdeby a pocity viny.

Z psychologického a pedagogického pohledu ma kresiky vyznam

pro vyvojovou diagnostiku, diferencialni diagnostik diagnostiku osobnosti.

Détska kresba namiwie poskytnout informace o:
« celkové vyvojové trovni dite a jeho inteligend?
e Urovni jemné motoriky a grafomotoriky
e zrakovém a prostorovém vnimani
« vizuomotoricé®
* emocionali¢ ditste
« vztazich a postojich die [BEDNAROVA, 2006; READ, 1967]

Kresbu niizeme posuzovat z hlediska obsahového (bohatdahorodost)

a z hlediska formalniho (plynulost a vedeéaiy, jistota, pesnost, navaznost).

Kresleni napomaha rozvijet schopnosti, které jsmtiepa i psani: jemnou
motoriku, grafomotorické schopnosti a dovednostiziuomotoriku. Rozvoj jedné

dovednosti Uzce ovliwje rozvoj v dalSich oblastech.

Kresleni maji v oblib také dti, které maji #jaky hendikep (&uz mentalni,
smyslovy ¢i pohybovy), ¥etnd déti nevidomych a silé slabozrakych, které skrze
tuto potebu pravépodobré uvoluji své pudy. U hendikepovanychetd ¢asto
dochéazi k tomu, Ze ditha obrazku své postizeni projevidbpiimo (tj. tim, Ze jej
zdarazni) nebo ndjmo (tj. tim, Ze jej skryje a zvyrazni spiSe gt €la, ktera
postizeni kompenzuje). [DAVIDO, 2008]

Vyvoj kresby byva srovnavan s vyvojemaci. BezesmysIiné&érani ditte
je paralelou k opakovani hlasek a slabik, opakokéesebnych pokuisje paralelou
k broukani. D& zpatatku vyuziva zjednoduSena schémat&a\= slovo; postava =
kruh). [BEDNAROVA, 2006]

40 kresba v8ak nemusi byt na stejné Grovni jakoétel

“1 vizuomotorika = souhra zrakového vnimani s pohybeky
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3.4.2 Vyvojové etapy a interpretace détské kresby

Vyvoj détské kresby

Stupea vyvoje kresby ovliviuje schopnost viit detaily, odliSnosti a shody.
Vliv ma také schopnost rozlozit celek dasti a zpt (zrakova analyza, syntéza,

diferenciace) i schopnost zapamatovani.

Faktory ovliviujici Urover détské kreshy:
* mentalni vysplost ditte
* motorika
* lateralita
e zrakoveé vnimani
*  panmet
* imaginace
» schopnost reprodukce
« pozornost [BEDNAROVA, 2006]

Dit¢ maze z&it kreslit ve chvili, kdy je schopné futiki manipulace
s prednety. Georges-Henri Luquet (1876-1965), jenZz se jg&den z prvnich
hloukgji zabyval studiem é&skych obrazik, poukazal na to, Zecétbkd kresba
je do osmi az deviti let v podstatealisticka - dit kresli to, co o osabnebo
piednétu samo vi. Teprve poZfl se snazi o grafické vyjéeni toho, co vidi.
[BEDNAROVA, 2006; PIAGET, 2000]

Vyvoj détské kresby z&na tzv.obdobim skvrn. Jedn& se o obdobfilplizné
do jednoho roku &ku ditte. [DAVIDO, 2008]

Obdobi skvrn plynule figchazi doobdobi émaranic, kdy je pro di tuzka
prodlouzenim ruky. # kresleni¢mara vsemi siry, aniz by perusilo linku. Jestsi
neuvdomuje, Ze kresbaime mit také ufitou vypovidajici hodnotu. V tomto obdobi
spokojené dé& oproti di€ti nevyrovhanému kresli siln&ry po celé ploSe papiru
ama lepSi uchop tuzky. Binevyrovnané u kresleni dlouho nevydrzi. [DAVIDO,
2008]

Prvni ¢aranice jsou pro di¢ motorickou hrou, kdgrta na papir i mimo &.
Mivaji tvar mirre klenutého oblouku, ktery vznika kyvadlovym pohybargirokym

rozmachem celé paze (centrem pohybu je ramennibklo®ostupemcasu
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se do kresleni zapojuje loketni a nastedmapsstni kloub - di& pak mize dle libosti
stidat Uhel picnychear. [BEDNAROVA, 2006; PIAGET, 2000; READ, 1967]

Tato faze kresby byva nazyvana ,nahodilym realisfedité projevi swj
zaner az v zavru kresleni. Podle H. Reada je mozné Mirdtadiacarani nattyyii
faze, které jsou lokalizovany do dvou a#i et véku ditte:

1. bezzamrnéértani tuzkou (vySe zmémé nezarérné pohyby z ramene)
zanernédrtani tuzkou (zamrne tvorené pohyby)

napodobiv&rtani tuzkou (vysidani pohybu paze pohyby z&gi a prsi)

w0 N

lokalizovanétarani (snaha znazornit vyzmes ¢asti objektu). [READ, 1967]

Mezi druhym a itetim rokem d# kresli uzavené smyky s umyslem
napodobit pismo, kolemidtiho roku za&ina spontanh kreslit kruhovité tvary,
nepravidelné ovaly. Ovlada svislou i vodorovriduu. To vSe je fipravnym stadiem

pro skuténé kresleni.

Prvni zobrazovanou formou byvéa sluffcawuto, strorff, dim* a pgredevsim
lidsk& postavd® skladajici se nejprve z kruhueplstavujiciho hlavu, ke kterému
je prikreslena zvianacarka zastupujicieto. Postups se do hlavy vkreslujid, usta

~ro 2

a nos. D se z&ind &novat dalSintastem &la ve vertikalnim siéru. Tak vznika

2 Symbolika slunce tkvi v jeho nepostradatelnostiazbiuje vztah ditte k otci, je to typicky
muzsky symbol. Jasné slunce s mnoha paprsk§i diwdoré vztahy s otcem. Naopak slunce vybledlé,

schovan&i nakreslené agresivni barvou vypovidas@kém problému. [DAVIDO, 2008]

43 Stejre jako lidska postava i kresba stromu prochazitgm vyvojem za&inajicim od&maranic
a kreseb podobnych tzv. hlavonozci. [DAVIDO, 2008]

Kmen stromu fedstavuje "ja" jedince. &tve zn&i jeho vztah k okoli a kazdé poSkozeni kmene nebo
vétvi je znamkou &akého prozitého traumatu. [DAVIDO, 2008]

4 Kresba domu pétu céti mezi nejoblibe#jsi témata. V ramci psychologické interpretacézen
mnoho vypovidat o osobnosti a charaktergtditJe nutnéighlizet nejen k samotnému domu (kde je
umisgn, jak je velky v poréru k papiru, zda ma ot&ena okna, komin apod.), ale i k jeho okoli (zda
k nému vede cesta nebo jéifemen plot atd.). [DAVIDO, 2008]

“> PYi interpretaci kresby lidské postavy je nutné silipe prohlédnout, jak jsou zobrazeny jednotlivé
casti €la, pedevSim pak hlava. Pozornost jeba ¥novat také velikosti postav, faai postav,
zpisobu zobrazeni, proporciid a zgisobu znazorni jednotlivych prvk téla jako jsou paze, nohy,
Usta, @i, vlasy, nos apod. Také obkni je pro posuzovani kresbyilézité. [DAVIDO, 2008;
NOVAK, 2004]
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tzv. hlavonozeg ktery se objevuje obvykle mezietim actvrtym rokem Zivota.
[BEDNAROVA, 2006; PIAGET, 2000; READ, 1967]

Nasleduje kresleni v horizontalnim &m — z hlavy nebo z nohou wstaji
ruce. Jedna se o faziepochopeného realismu- di neni schopno syntézy,
jednotlivé prvky kresby jsou nekoordinowanmistny vedle sebe. H. Read unige
toto obdobi do &ku &tyt let a oznauje je jakofazi linie. [BEDNAROVA, 2006;
PIAGET, 2000; READ, 1967]

Dité zatina kreslit samo sebe ve chvili, kdy sedemi vlastnidlesné schéma

a situovani v prostoru.

V patém roce d& znézoiuje hlavu, trup a kafetiny jednou ¢arou
(jednodimenzionaky). Nekteré dti uz kresli takové detaily, jako jsou prsty, viasy
uSi a pupik. Toto obdobi je nazyvano obdobfrtelektualniho realismu — dig¢
kresli vSe, @em vi. H. Read howbo popisném symbolismua z&azuje jej do ¥ku
péti az Sesti let. [BEDNROVA, 2006; READ, 1967]

Kolem Sestého roku ditkresli kortetiny dvoudimenzionalré. Kresba

je proporcional¥jsi acasti €la jsou lépe fipojené. [BEDNAROVA, 2006]

V sedmém roce dochazi keiepréni proporci, nohy jsou blize u sebe, paze
ve vySi ramen. Zdn4 byt znazarovan krk a obléeni.

Mezi sedmym a devatym rokem secirm& objevovatkresba z profilu
a projevuje se &Si zajem ditte o dekorativni podrobnosti. H. Read toto obdobi
ozna&uje jako popisny realismus V osmém roce ma ditv kresk& profilu potize
se spravnym ifijpojenim pazi. V deviti letech je znatelnd snahahytit postavu
v pohybu a ¢innosti, z&inaji byt Zejmé tSi rozdily mezi kresbami chlapc
a ddv¢at. [BEDNAROVA, 2006; READ, 1967]

Mezi deviti a jedenacti lety se objevuji pokusystnovani tvarovani

aperspektivu. Luquet zachyceni perspektivgdi ke ¥ku osmi az deviti let.

Obdobi od sedmi do dvanacti let byva aaneano jakovizuélni realismus

Dité kresli to, co vididili dam jiz kresli z vijSku).
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Interpretace kresby

Vyvoj kresby je u kazdého dte zcela individualni - ditdo kresby promita
celou svoji osobnost. V ramci psychologicke intetpce kresby je nutné&iplizet
k mnoha faktokm, které kresbuimo i negimo ovliviiuji. Podstatnou roli zde hraje
socialni zazemi, kulturni vlivy, méda, zvolen4 konalce barev (ktera umgje

mysSlenku, jez je na kreslgraficky znazoréna) apod.

Psychologové, kig vyuZivaji kresbu jako jeden z promiki diagnostiky,
by nentli do kresby digti zasahovat. Mi by se zdrZovat spiSe za &ém,
aby nepodiovalo zabrany a kresba neztratila svoji spontandiguvSak podstatné,

aby psychologové ditpii kresleni sledovali.

Dulezitym prostedkem pro interpretacictské kresby j&ara. Podle jeji sily
je mozné zjistit, zda si d@itvéii, zda je ustraSen# agresivni a ma-li gjaké zabrany.
| zpisob, jakym dit drZi tuZzku, nize mnohé vypovidat. Dasdivy snér ¢ar zn&i
introverzi ditte, odstedivost ukazuje na jeho extraverzi. Citlgignezralé dti radji

kresli Kivky, realistické a podnikavést davaji gednost pimkam a uhim.

Pri kresk® rodiny di¢ jako prvni nakresli osobu, ktera mu neni lhostejna

Stejre tak je mozné wlezZitost postavy odvodit od {levého vyobrazeni v kresb

Pro spravnou interpretaci kresby je podstatné mnirobrazku na pafei
Leva polovina papiru fipdstavuje minulost, prava polovina budoucnost. tRrdsi
cast papiru zastupujefippmnost. Na rozvrzeni plochy lze téz aplikovatavgt
k rodicim, kdy leva strana symbolizuje vztah k matce a f@rawtah k otci.
Vyrovnané di kresbu situuje do #&du papiru. Je-li zobrazovany objekt umrist

v dolni¢asti papiru, jedna se o znamku stability.

Velkou psychologickou hodnotu v posuzovani kresedgi harvy. Hrda
barva napiklad odrazi Spatnou rodinnou i socialni adaptosarbtte, fialova je
znakem neklidu a je-li ve spojeni s modrou, prozj@zizkost. Mezi pozitivni barvy
pati predevSimcervena (od #ku Sesti let vSak prozrazuje tendenci k agresivit
modréa a zelena. [DAVIDO, 2008]

Extravertni dti pouzivaji vice barev a jag8i, teplé odstiny nez¢d

introvertni, které ve své krespouziji feba jen jednu nebo dbarvy.

48



Pfi interpretaci dtské kresby by ®lo byt @ihlizeno nejen k tomu,
co obsahuje, ale také k tomu, co na kéestnerné chybici co je opravované nebo

vygumovane.

Pro psychologickou diagnostiku & byly vytvdeny specialni testy
zametené podle toho, co chceme zkoumat. Existuji testyumajici inteligenci
a lateralitu, odhalujici psychomotorické poruchgrychy weni, tyrani, sexualni

zneuzivani, Oidipovské komplexy.

Mezi nejrozSiensjSi testy pati tzv. Test rodiny. R tomto testu je d&
pozadano, aby nakreslilo dva obrazky: na prvnimzgbrazena idealni rodina,
na druhém rodina konkrétniho &&. Po dokoteni obrazku je diti ponechan
prostor, aby popsalaizné postavy a vztahy mezi nimi. Tento test byvazpan

pii zkoumani konfliké v rodirg.

Podobnym testem je i test ,Kresba bytu“, ktery byvguZivan jako
prostedek pro odhaleni logiky, prostorovéhauita afektivni rovnovahy dite.

Testy postavy se vyuzivajtigkoumani vyvoje intelektu a daji se aplikovat
na dti od ti do finacti let mentalniho ¢&ku. Pati mezi ¢ test ,Nakresli pana“

¢i ,Postava v desti“.

V Ceské republice se h@nvyuZivd Matjckav ,Test obkreslovani
nebo kresba ,Zsmrovana rodina“, u niz je zadani pozadujici pitech, aby
nakreslily celou svoji rodinu, ale gmrovanou do zvat. [DAVIDO, 2008; NOVAK,
2004]
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4 PRAKTICKE VYUZITIi POZNATK U Z OBLASTI
ROZVOJE FANTAZIE V PEDAGOGICKEM
PROSTREDI

4.1 Di# a kniha

4.1.1 Vyprawni a pred¢itani pohadek

Ditéti nest&i slySet pohadku pouze jednou. Abylm ¢as a pilezitost
0 pohadce rozjimat a grnvyuzit toho, co pohadkovyiipéh nabizi, je nutné mu
ji vypravét opakovas. Prostednictvim interiorizace (neboli zviigni) dit dokaze
porozungt sok¥ samému i vlastni Zivotni zkuSenosti. Proces iatezace by nil byt
komplementovan také pohybem épgm, kdy se intenzivni duSevni hnuti dostava
navenek (tzv. exteriorizaceCERNOUSEK, 1990]. Dé& takovou patebu samo
pocituje. Setkavame se s tim, Zze¢dib vypra¥éi pozaduje az doslovné opakovani
piibéhu, slovo od slova. Na prvni poslech se totiz diggiklad neumi vcitit
do osoby opéného pohlavi.

Nutime-li digti dalSi pohadku, jeS§tnez je na to ifjpravené, pediasré
pievadime jeho myslenky jinam acime tim &inky prvni pohadky. Vypravime-li
vSak ditti jinou pohadku, kdyZ to samo vyZadujeizeme tim dginky prvni
pohédky jest vice umocnit. [ BETTELHEIM, 2000]

Vypraw¢ by mel byt pri vybéru pohadky vnimavy ke stadiu vyvoje,

ve kterém se ditpraw ocita a smysl pohadek bytém nikdy nemil vysvétlovat.

Mezi vyprawnim pohadek a samostatnyttenim pohadek ditem existuje
urity rozdil. Vyprawji-li rodi¢e svym @tem pohadky, je tim ditubezpéeno o tom,
Ze i oni schvaluji jeho lesti fantazijni odplatu za zlo, které se vilghu udalo.

V piipac, Ze si di¢ ¢te samo, jeho fantazijnif@dstavy jsou odsouhlaseny pouze

neznamou anonymni osobou, kterd psatiyeh vypravi. [BETTELHEIM, 2000]
Rodie se ®#kdy obavaji, Zetastym poslouchanim pohadek sasda mysl

pieplni pohadkovymi fedstavami do té miry, Ze sedfifestane zajimat o okolni,

realny s¥t. Neuwdomuji si, Ze schopnost &i¢ vyrovnavat se s Zivotnimi ukoly
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a problémy, je podméma nejen plnym &domim reality, ale musi se také opirat
o bohatou fantazii. Pokud dithem& mozZnost setkat se s fantazijnisdictvim

v podolz tradicnich lidovych pohadek, nedokaze pak ani sati@py vymyslet.

Vyprawji-li rodice digti pouze pravdive a realnéfipehy, mize si di¢
myslet, Ze¢ast jeho vniini skuténosti je pro rodie nepijatelna. Pokud se takové
dit¢ odcizi svému niternému Zivotu, je tim velmi ochuzecoz niZze mit nasledky

jiz v pubert.

Pro vyuziti vSech hodnot, které jsou v pohadce ndrsap je podle
Bettelheima vhod¥Si pohadku déti vyprawt, nez mu jicist [BETTELHEIM,
2000]. Cteni ndm nedovoluje pru§i reakce, je proto na méssnaha peditat
s velkym citovym zaujetim a znalosti vyzngriteré jsou v pohadce pro &lgkryty.
Pfi vyprawni dochazi v osab vyprawce k ne¥domému porozugmi piibéhu
a k pochopeni poselstvi, které je ¢leddno dtské mysli. Zarovie dochazi
k ovlivnéni reakcemi déte, které si skdy piéibéh poznéni podle viastnich ptgb.
Vyprawni by neélo byt mezilidskou udalosti, na kterou maji vliveetiny zdastréné

strany.

Probiha-li ve Skole¢i v knihovré ¢teni pohadkovych fiibéhi, mizeme
u détskych posluch&i pozorovat soustdinost a fascinovani &em. Nevyhodou
téchto veéejnychcteni se vSak stava nedostatelsu, ktery ma ditk rozjimani nad

piibéhem.Casto se déti ani nedostaneiflezitosti na pohadku reagovat.

Aby pohadka mohla na ditcele zapsobit a zarowe aby di¢ uwéfilo
optimistickym vyhlidkdm, je nutné, aby vypegv dopral ditti dostatek ¢asu

k zamysleni.

4.1.2 Problematika dtského étenarstvi

V sowasné dob se hovei o krizi dtskéhoctendstvi, které se potyka se
silnou konkurenci v pod@éb novych informé&nich technologii a stbvacich
prostedki. U déti dochazi k poklesu zajmudteni, dochazi také ke snizovani urévn
déti jakoztoctendu.

Problémiim se nevyhnula ani tradii lidova pohadka, coz je wétll jeden
z nejpopulargjSich literarnich Zarir Déti se nyni seznamuji s pohadkotegevsim

ve zkracenych a zjednoduSenych verzich, které zbalsah hlubsSiho smyslu.¢je
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se tak prosednictvim filmi a televiznich ptadi. Détsky duSevni Zivot fichazi
o0 jeden z progedki socializace. Fantazie &gaistavivost jiZ nejsou syceny tradi

literaturou, ktera tive zprostedkovavala déti cennou neffmou zkuSenost.

4.1.3 Seznamovani déte s knihou

Prvni setkani déte s knihou by o byt jiz kolem jednoho roku éku.
Rodike by neli vytvaiet takoveé situace, které vyprovokuji uétht slovni projev.
K tomuto &elu se vyuZivaji zejména leporela. Je vhodné, @bprphlizeni ¢chto

obrazkovych knih byly pouzivardasto opakované stabilni vyrazy.

Mezi osmnacti aZtyiiadvaceti ndsici wku dite by rodée meli sledovat,
zda ma dit zajem o své nejblizSi okoli a zda neni apatickézadouci, aby ro&e
détem vypréa¥li jednoduché pohadky a prohlizeli si s ningiské knihy vhodné pro
danou ¥kovou kategorii. Prohlizeni by neéto byt pouhym listovanim knihou,
ale aktivnim vys¥tlovdnim nezndmych pojima vyjevi obsazenych v ilustracich.

V komunikaci s dittem by ngla byt pouzivana spisoviiec.

Ve veku tii let, kdy jiz dit patra po ficinach jevi a ¢asto pouziva otazky
typu ,proc?”, je vhodné mu tidivé a zejména srozumitelrodpovidat. U déte by
mélo dochazet k proceovani mechanické patth uéenim tikanek, bésriek
a pisnéek. Ditti je vhodné vyprégt déj podle obrazkovych knizek.

.....

jako silny stimulani faktor. Reprodukce kratkéhotilpthu napomaha rozvoji
schopnosti souvislého vyjaalani. Je vhodné zatiit se také na rozvoj sluchového

vnimani ditte i na rozliSovani jednotlivych hldsek sluchem.

Pro rozvoj slovni zasoby jsou vhodné obrazkove knikitské encyklopedie,
pohadkové knizky ¢éasopisy.
4.1.4 Prvni knizka

Ma-li dit¢ ziskat veiteni oblibu, je velmi dlezité, aby kniha, kterou si vybere
jako prvni, byla tou gpravnou knihou ve spravnou dSHCHALOUPKA, 1995].
Nezalezi na tom, zdali se jedna o titul od vyznamoréé mént vyznamného autora —
podstatné je, aby @ft dana kniha umoznila interiorizaci.
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Prvni knizka by se &ha do wdomi ditte skutén¢ vtisknout, protoze dit
vhimé& &j, postavy, mysSlenky i vSe ostatni pi@stnictvim toho, Ze se da&jd samo
vcituje a samo danyegproziva. Ri takovétoceths vznika liby zazitek, v &mz se
promitaji vlastni pocity, i@gni, myslenky aigdstavy. [CHALOUPKA, 1995]

Pristup ditte ke kniZce je @en silré citové a proZitko.

4.1.5 Vyzkumy

Vztah mezi dtskou fantazii @&tenim byl v minulosti podrobovan vyzkuim

pedagog i psycholog, kteri k této problematiceiffstupovali z gkolika hledisek.

Jednim ze zajimavych vyzkumbyl experiment, i némz byly dtem
navtvujicim druhy rénik povinné Skolni dochazf§preditany fibshy v podols
kratkych vytali z pohadek.

Ukolem diti bylo Ustré pridavat do tohoto sttmého vytahu z &e rizna
vyznamova zfesréni. Deti tak postupi pripojovaly privlastky, z nichz se posléze
vytvoril seznam moznosti, které se dulopkovaly, nebo staly proti sébjako

protiklady.

Ve chvili, kdy uz dti zadna doplujici slova nenapadala, jim bykggten
pavodni text pohadky. V tomto textu se objevovala mnelova, kterd jiz byla
v seznamu, ale byla zde i slova, na ktettamepisly.

Vysledkem tohoto pokusu bylo zjti, Ze dti, které experimentem prosly,
nasled’ projevovaly podstatnvyssi zajem aéteni.Cetly téZ s ¥tSim sousednim,
pozorrgji a vnimawji. [CHALOUPKA, 1995]

Jina studie se zabyvala vztahem medegidgtavivosti a chovanimetem hry.
Déti, u nichZz byla pozorovana niZzSi mir&egstavivosti, se veid orientovaly
na pohyb. Oproti tomu &i s vysokou drovni fedstavivosti Bhem hry spisSe

piemyslely, byly tvaiveéjSi a tihly vice ke slovni nez fyzické agresivit
[BETTELHEIM, 2000]

Vyzkumem, ktery potvrzoval Uzké s#gpmezi vysSi kulturni trové a cetbou,

je vyzkumctendstvi uspsadany v 70. letech 20. stoleti.

“ Dit¢ na Grovni druhéridy zakladni Skoly je ve fazi, kdy si teprve upeje zakladni znalostitent.
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Tento vyzkum byl aplikovan na Zaky devatydfdtzakladni Skoly pomoci
otdzek, které se zattovaly na w¥domosti o literatte, na schopnosti a zaliby.
Souasti byly také dotazy tykajici se W ¢etby a vzpominek na vlastni vstup

do ¢tendstvi (respektive na jejich prvni knizku).

Vysledky vyzkumu dokladaly, Ze ti Z4ci, kitesi snadno vybavili svoji prvni
knizku, prokazovali na konci své zakladni Skoln¢ldizky oproti ostatnim mnohem
vySSi miru kulturni arow [CHALOUPKA, 1995]

4.2 Dit a Skola

4.2.1 Redskolni vzdlavani

Primarnim Ukolem jedskolniho vzélavani je dopliovat rodinnou vychovu
(...) a pomahat zajistit diti prostedi s dostatkem mnohostrannych/amgrenych
podretii k jeho aktivnimu rozvoji aceni:' [Vyzkumny Ustav pedagogicky, 2004]

Ditéti je poskytovana odborna e prostednictvim osoby kvalifikovaného
pedagoga, jehoz ukolem je mimo jiné podpora celkovdzvoje osobnosti die
vzhledem k jeho fyziologickym, kognitivhim, soci&im a emocionalnim ptgbam.
Dit¢ by téZ n&lo byt pozitivre motivovano k dalSimu poznavéani &ai.

V matdaské Skole jsou diti predkladany spolsosti uznavané normy

a hodnoty, di je iniciovano pracovat samostatnv ramci kolektivu.

Duraz je v soutasné dob kladen na individualni fstup vzhledem
k moZnostem jednotlivych &ti, u dti se specialnimi vzdhvacimi potebami

matdska Skola plni také diagnosticky ukol.

V ramci pedskolniho vzélavani je preferovano prozitkové a kooperativni
uceni hrou, stejijako situ&ni uteni a spontanni socialnéeni zalozené na principu

napodoby.

Na konci gedSkolniho obdobi by ditmélo byt ,jedinehou a relativie
samostatnou osobnosti, schopnou (...) zvladat, pokazno aktivéra s osobnim
uspokojenim, takové naroky Zivota, které jsou &iddire kladeny (...), a zarovie
i ty, které ho v budoucnu nevyhnutelw’ekavaji“ [Vyzkumny Ustav pedagogicky,
2004]. Dit by melo mimo jiné ungt vyuzivat dosavadnich zkuSenosti i svoji fantazii

a pedstavivost. Mlo by se téZ urt vyjadrovat a sdlovat své prozitky pomoci
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fe¢ovych, vytvarnych, hudebnich a dramatickych pgexiti. Dulezita je dovednost
vyuzit informa&ni zdroje, které jsou diti dostupné.

Pedagog v maiské Skole by @ podnicovat spoléné diskuze a rozhovory,
jejichz prostednictvim se é&ti u¢i naslouchat druhym i vyjadvat viastni myslenky
a nazory. Ml by je také seznamovat 8znymi salovacimi prostedky (napiklad
knihami, casopisy, novinami, pdtaci) a vytvait tak zaklady pro praci
s informacemi. Mezi preferovan&nnosti v mateéské Skole jefazeno prohlizeni
détskych knizek a vyprawni ¢i ¢teni pohadek a jinychifpeha. Déti by mely mit
moznost shlédnout pohadky také ve filmové a divadetrzi - pedagog by se vSak
meél vyvarovat ilis ¢astého vyuZzivani audiovizualni techniky. [Vyzkumasgtav

pedagogicky, 2004]

Predskolni pedagog by éhpro dcti pripravovat hry podporujici twovost
a imaginaci (tj. aktivity kognitivni, vytvarné, ketruktivni, hudebni apod.)&@nnosti
zamerené na rozvoj smyslového vnimani, géim pozornosti. Zaroveby el u déti
podreécovat zvidavost, zajem a radostil&ité je také vytvieni pozitivniho vztahu

k intelektualnimtinnostem a k &eni.

4.2.2 Prvni stupd zakladni Skoly

Na predSkolni vzdlavani a vychovu v rodih piimo navazuje zékladni
vzklavani. Prvotni snahou pedagoga v prvidétby melo byt usnadani prechodu
ditéte z mateéské Skoly do povinného, pravidelného a systematickéhastéxani’
[Vyzkumny Gstav pedagogicky, 2005]. Na prvnim siupakladni Skoly je velmi
dulezité, aby pedagog respektoval individualni feby jednotlivych Zzak, aby
rozvijel jejich zajmy a pozitivh je motivoval k @eni. Podstatné je také rozvijeni
klicovych kompetenci (tj. kompetence kKemi, kompetence socialni a personalni,

kompetence komunikativni, kompetence€aiské a kompetence pracovni).

4.3 Aplikace poznathi v prostiredi matarské Skoly

Na zé&klad ziskanych poznatk z oblasti psychologie, pedagogiky,
bibliopsychologie a bibliopedagogiky, které bylyealeny v pedchozich kapitolach,
se autorka této prace pokusila o jejich aplikaci heterogenni kolektiv i

v prostedi matéské Skoly.
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Studie se zabyva vlivem knihy (pohadkypohadkového iibéhu) na fantazii
a predstavivost déte predskolniho ¥ku, respektive vyjéigenim fantazijni pedstavy

ditéte na zaklad vyslechnutého literarniho textu.

Jako prosedek daného vyj&dni byla zvolena kresba, jez byla naskedn
doplrena nestandardizovanym rozhovorem stdin.

Studie je zaloZend na kvalitativnim vyzkumu a vyéazkombinaci metod:

pozorovani, dotazovani i analyzu dokuntent

Studie byla provedena na zalkdad

» studia odborné literatury,

» odbornych konzultaci s vedouci pedagozkou vybrast&iaké Skoly,

» opakovanych navdt matéské Skoly (zahrnujicich seznameniégsn, vedeni
nestrukturovanych rozhovioa vlastni pectitani),

« analyzy ziskanych kreseb.

Dil¢imi Ukoly studie bylo zjistiti zanalyzovat:

1. jaky je vliv knihy (respektive pohadkovéhorighu) na fantazii déte
piedSkolniho ¥ku,

2. jaky vyznam zaujima ilustrace ve vyteai fantazijnich fedstav ditte
piedSkolniho ¥ku,

3. zda existuje diference mezi slovnim a vytvarnymadsgnim fantazijni
piedstavy ditte predSkolniho wku,

4. jaky vyznam zaujimaipdskolni vzdlavani ve vztahu dite a knihy.

V ramci studie byly stanoveny nasledujici hypotézy:

1. dit¢ preferuje v knize fitomnost barevnych ilustraci,

2. knizni ilustrace pozitivéovliviiuje soustednost ditte,

3. vztah ditte ke knize je fimo zavisly na konkrétnim postoji ke knize v ramci
nejuzsi rodiny,

4. dit¢ predSkolniho ¥ku ma v ramci svého vytvarného projevu tendenci

kopirovat ve vlastni krestprvky spatené v knizni ilustraci.
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Byly vybranyc¢tyii literarni texty, jejichZ volba byla podmina nasledujicimi

faktory:
1. Rozsah

Rozsah literarnich tekt ¢ini 2000 az 3000 zn&ék tj. jednu az d¥
normostrany.

Dany (pongrné kratky) rozsah byl vybran s ohledem rik déti tak, aby byly
schopné udrzet pozornost po celou dofmdftani.

llustrace

samotného textu a ilustraci. Dva ze zvolenychditgich texi ilustrace zcela
postradaji, jeden ifbéh obsahuje pouze UGvodni barevnou ilustraci
a u posledniho iffb¢hu ma barevna ilustrace nad textem dominantni
postaveni.

Obsah

Literarni texty byly vybirany tak, aby jejich obsakinasSel dtem reéjaké
ponadeni. Bylo Zadouci, aby bylo mozZzné naibghy navazat dalSimi
aktivitami.

Literarni text m&l byt pro danou #kovou skupinu &i jednoduchy
a srozumitelny, bez pouziti neznamych slov a neklyeir slovnich obrai,
nentl obsahovat abstraktni vyrazy.

Dulezitym prvkem byla také skuteost, zda je vipbéhu zahrnut navod, ktery
jasre popisuje, jak ma dana situace vypadat.

Jednim z kritérii byla také mira interiorizace,rkte &) pohadky niize ditem

poskytnout. Vybrané literarni texty bylg¢teém zcela neznamé:

pohadka o zwétkdchOve’ka s¢ernou skvrnowd Hany Doskéilové,
autorska pohadk@ semaforu, ktery nechitcvicit od Eduarda Petisky,
piibéh o zviatkachZajicci od Jevgenij€arusina,

piibéh o zviatkach Nepodaeny vylet kdaicky Majdy od ilustratorky
Edity Plickové.
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4.3.1 Charakteristika vybrané matd'skée Skoly

Materska Skola Borek je odi@éenym pracovigim Mataské Skoly Rokycany,
p. 0, kterou #zuje Mestsky Gad Rokycany. Jedna se o jedindni heterogenni
matdskou Skolu s kapacitou osmnacti mist a &nt zamstnanci ve sloZeni:
vedouci ditelka, witelka, provozni zagstnanec. [MS Borek, 2008]

Provozni doba je od 6,30 do 15,30 kazdy vSednindiemo prazdnin, kdy je

mozné dti umistit na jiné pracovi§tMaterské Skoly Rokycany.

Budova matiské Skoly v minulém roce proSla kompletni rekonatiunova
je také etSina vybaveni. K bud@vnalezi rozlehla zahrada se vzrostlymi stromy,

houpa&kami, prolézakami a piskovisti.

Materskou Skolu Borek navd8tuji déti od weku i let az do svého nastupu
do prvniho réniku zékladni Skoly. Ve Skolnim roce 2010/2011 rrskteu Skolu
vramci integrace nawdtoval Sestilety chlapec s diagnostikovanym ADWD

spojenym s lehkou mentalni retard&ci

47 ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder) je syrmm deficitu pozornosti, neboli
hyperaktivita spojena s poruchou pozornosiivel ozngovana za lehkou mozkovou dysfunkci. Jedna
se 0 neurovyvojovou poruchu, ktera se projevujeratho dtstvi. Vyskytuje se u Sesti az deviti
procent Skolnich &i.

Symptomy ADHD lze rozdit do t skupin:

e poruchy pozornosti - dit se nedokaze sotstlit na zadané ukoly, nedokaze postupovat
podle pokyii, neumi si usp@dat Ukoly acinnosti, ztraci ¥ci, snadno se necha vyrusit
vnéjSimi podréty

e hyperaktivita — di€ je nadngrné hlu¢né a trvale vykazuje nadimmou motorickou aktivitu

e impulzivita — preruSuje ostatni nebo se jim plete do hovoru, néryekat, az na & prijde
rada

Syndrom ADHD je mozné diagnostikovat, pokud sé&maky projevi v nejmé&ndvou odliSnych
prostedich (nafiklad ve Skole a v rod#). Na diagnostice se podileji rédi pedagogové, étkti
psychiati, psychologové, neurologové i pediatPfiznaky impulzivity a hyperkativity s&asgji

projevuji u chlapt.

Podle zkuSenosti pedagogétem s diagnostikovanym ADHD & prijeti kolektivem (vytvdieni
vstticné atmosféry), pozornost deésgho (zde se velmi ogucila pritomnost asistenta), za&stnani
(coz je obtizné vzhledem k rychlému pozbyti pozstipospolé&né postupy Skoly a roéli, specialni

zajmovadinnost zamifena na rozvoj kreativity.
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Prostedi Skoly je utulné, diky menSimu g dti rozdilného ¢ku zde

panuje spiSe rodinna atmosféra.

Détem je k dispozici mala knihovna, z niz sitidmohou knihy kdykoliv
vypijcit. Déti se s knihami setkavaji tak€hiemiizenychcinnosti a pravidekajsou

jim predtitdny pohédky fed odpolednim spankem.

Denni program s#di rezimovymi prvky a je pouze oriekitd:

zahajeni¢innosti | ukonéeniéinnosti | napli

6.30 8 45 ranni hry ainnosti dle volbyj
deti

8,45 9,00 dopoledni stiaa

9.00 11.30 hry, tizenécinnosti, pobyt
venku

11,30 12,00 ol

12,00 14,00 spanek, odpioek

14,00 15,30 svana, hry dle volby dti

Tabulka 1. Denni program MS Borek [MS Borek, 2008]

Skolni vzalavaci program ,Sst kolem nas* s&idi Ramcovym programem
pro predskolni vzdlavani. Uplatiuje téZ prvky z projektu ,Zdrava MS*, prozitkové
uceni a prvky z dramatické vychovy.ufaz je gitom kladen na rozvoj mezilidskych
vztahi a vytv&eni kladného fistupu k pirodé, Zivotnimu prosedi a zdravému

Zivotnimu stylu.

Pedagog by bezpodmift@ mg¢l respektovat projevy ADHD a pokud mozno n& mereagovat.
Je vhodné, aby ditpracovalo v kratkych a iétlajicich se Usecich. Bije také mozné motivovat
k nacviku sebekontroly a seberegulace. [ADHD, 2@BRELEK 2011]

8 U dti slehkou mentalni retardaci se objevuji vyraztj$i obtize mezitetim az $estym rokem
véku. Mezi tyto potize 1iive patit opozdny vyvoj feci, mala slovni zasoba a maly zajemetdito své
okoli — di& neni dostat¢ zvidavé.

V obdobi mladSiho Skolnihasku vychazeji najevo problémy s logickym, abstrakitiai mechanickym
mysSlenim. Jemna i hrub& motorika jsou lehce opogdDit ma také slabsi pam

Déti s lehkou mentélni retardaci je mozné z&tach podminek integrovat dosbné zékladni Skoly
a v budoucnosti jsou schopné dosahnout nezavislassobni pé& i v praktickém zivo¢. [Mentalni
retardace, 2011]
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4.3.2 Prakticka ¢ast

Pohadkove fibéhy byly ditem pgediitdny nezavisle na sdbv rozmezi
tii mésial (duben azerven 2011), v souladu s dennim rozvrhem is&ge Skoly

v ramcitizenych¢innosti.

Jednotny postup aktivit:
1. vzbuzeni zdmu,
2. hlavnicast
a. poslech textu
b. reprodukce textu
c. vlastni kresbadti,
3. uspokojeni,

4. hudebr-pohybova hra.

ProtoZe nelze objekti¢énsrovnavat &t rizného ¥ku s odliSnym stupim
vyvoje klicovych kompetenci, autorka této prace se sedsh gedevsim na &i

ve Wku od gti do Sesti let, tedy na tzvigdskolaky.

U déti ve wku i az ctyi let aktualni stupe vyvoje kresby jest nema
vypowedni hodnotu dostaljici pro tuto kvalifik&ni praci. Nekteré z nejmladSicheti
nebyly schopné drZet se témat a kreslily slkai maminku, vyobrazeni rodiny apod.
Podle nazoru ditelky byly na & dkoly pravé&podobr prilis nar@né. Resto jsou

n¢které jejich vytvarné prace obsazeny spolu s oistétn Priloze B.

Vytvarné vyjadeni fantazijnich fedstav dti vyrazré ovliviwiji nasledujici
faktory:
1. vek ditste,
urovei slovni zasoby,
arovei vytvarného vyjateni,

vliv nejbliz§iho okoli (rodina, matské Skola),

o b~ 0N

momentalni psychicky &lesny stav dite.

Postup prace s literarnimi texty

Literarni text ¢. 1
Pohadka o zvatkachOve’ka scernou skvrnouviz Friloha A) dava &em

moznost vcitit se do postavy, ktera je pro svojliSst ostatnimi odstrkovana.
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PrinasSi dtem ponateni, Ze i ten zdanlévnejslabsiclen spolé€nosti mize vykonat
néco, co by ostatni nedokéazali. Na pohadku Ize nasladvazat diskuzi o xenofobii,

rasismu i o zdravotnznevyhodgnych lidech.

PohadkaOveka s cernou skvrnoubyla vybrana v knize, ktera obsahuje
soubor texi vhodnych pro pouziti vipdSkolnim vzdlavani. Tento soubor texbyl
primarre uréen pro pedskolni pedagogy, a proto je ¢ nelkova absence ilustraci.

Déti byly na neexistenci ilustraciigdem upozorny. V ramci motivace jim
bylo sdtleno, Ze po skafeni poslechu daného pohadkovéhtibghu budou
postaveny do role ilustratora. v snaze o vzbuzeniétsiho zajmu bylo éem
prislibeno, Ze nejlepsi vytvarné prace budou vybraky ilustrace pro skuteou
knihu. Zarové byly cti nabadany, aby se snazily o zcela samostatnégamani
kresby s jedinou inspiraci — vyslechnutym texteryloBim opakovag piipomenuto,

aby nekopirovaly napady svych kamarad

Po uklidréni vSech dti a jejich usazeni do pohodiného sedu hdgitan
vybrany literarni text. Samotnéfqutitani bylo prova&no pomalu, se ietelnym
vyslovovanim kazdého slova a seémami v melodii hlasu pro snazsi odliSeringe

fe¢i jednotlivych postav.

VétSina dti naslouchala skuteé pozorrg, nejmensi &i vSak n€ly problém
se sousednim. | kdyz byl gibéh pontrné kratky, nedokéazaly tstat v klidu.
Prav@&podobnym dvodem pro rychly pokles pozornosti u malycktidbyla
negitomnost doprovodnych ilustraci.

Po skowreni poslechu byly &i vyzvany, aby zopakovalyéf pohadkového
piibéhu. S pomoci pedagozky a na zaklatiodnych otazekdi dokazaly vyprast
slySeny literarni text. Dokazaly také spréwystihnout, jaké ponaeni z gib¢hu
vyplyva.

Po reprodukci textu bylyalem zopakovany pokyny ohlegikresby a bylo
zdirazreno, Ze maji nakreslit svoji vlastnfquistavu vyslechnutého literarniho textu -
to, co je na fibchu zaujalo. K dispozici dostaly papir a barevnétglkg dle

vlastniho vyksru.

Rychlost kresby byla u jednotlivychétll znainé rozdilna. NejmladSi di

nedokéazaly ukol splnit a kreslily jiné nesouviskjfotivy.
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Po ukorteni kresleni &i postupg autorce této prace slo¥rmpopisovaly,
co jejich obrazek zachycuje. Vy&lovaly téZ fizné detaily i okolnosti {msobici

na zobrazované postavy.

Cinnost byla zakotena hudebfpohybovou hrou Péasla oveky".

Literarni text €. 2
Autorskd pohadka Eduarda PetiSKy semaforu, ktery necfit cvicit
(viz Priloha A) ukazuje &em nejen vyznam dodrZzovani zakladnich pravidel

bezpeénosti v dopraw, ale i to, jak je dlezité nenechat se zmanipulovat.

Tato autorska pohadka rasin postrada jakékoliv ilustrace. Oproti prvni
pohadce jiz &i nebyly postaveny do role ilustratora.cigm gFedtitani bylo
uplatreno prozitkové deni v podob pohybové hry — &i mohly napodobovat
signaly, jaké ukazuji mechanickd ®atidla v Zelezrini dopra¥ (rozpazenim,
upazenim apod.). Tato saidima cinnost napomohla k udrzeni pozornostiéch

nejmladSich &i.

Nasledr’ deti dostaly jediny pokyn — aby nakreslily, co si ohadky

vybavuiji.

Vysledkem bylo velké mnoZstvi obragk které vSak tégF totoznym
zpisobem zobrazovaly néstidlo a fed nim stojici lokomotivu. Jedno zitd
se zjevid nechalo inspirovat pohybovou hrou a ostatni olggdici dti kresbu dle

svych vytvarnych schopnosti okopirovaly, fipadt doplnily o réjaky vlastni prvek.

Literarni text €. 3

Pribéh o zviatkach s nazvenZajicci (viz Priloha A) pojednava o lasce
ke zviatim a nazn&uje détem, Ze seloveék pii prvnich gekdzkach nema vzdavat.
S ctmi byl nasledn rozveden hovor zagkeny na to, jak by se lidédin ke zviratim

chovat.

Pribéh na Uvodni strance obsahoval jedinou ilustracgr&tzobrazovala
spokojené zajky u své adoptivni ki¢i matky.

D¢j literarniho textu byl barvit popsan, u kazdé kky bylo uvedeno

zbarveni i charakteristické chovani.

VSechny dti byly piibchem velmi zaujaty, slySeny text v nich vzbudil
empatii — ndly starost o osud dvou malych zdjic
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Po ukorteni poslechu a rozhovoru na dané téma byly apét pozadany
o zobrazeni fibéhu v jejich kresbach. fEbaze se @i tohoto Ukolu zhostily vice
meére podobr (tj. zobrazovaly hodnou kK&u a spokojené zd&ky), presto jsou

jednotlivé literarni postavy zobrazeny odliSnyniiggbem.

Literarni text ¢. 4

Poslednim vyuzitym literarnim textem jeilgh o zviatkach Nepodaeny
vylet ka@icky Majdy (viz Friloha A), ktery byl vydan spodeé s dalSimi kreslenymi
piibéhy jako sodast prevence proti zakladani lesnich pdzdedna se o vychovnou
pomicku, kterd byla vyuZzita v ramci bloku zafaného na bezprost dti pii letnich
¢innostech. Primérnim dkolen¥ipéhu melo byt varovani &i pred rozalavanim

ohnua v lese.

V tomto pgibéhu jsou dominanth zastoupeny barevné ilustrace oproti

samotnému literarnimu textu.

Pred vlastnim peditanim textu dti vidély pouze Gvodni ilustraci na titulni
strarg. Zbylé ilustrace si prohlizely az poté, co nakhgslastni obrazky.

Déti relativre snadno udrzely pozornost — prapddobré diky rychlému
spadu dje. Toto téma zaujalo tak&tginu nejmladSichdi. Pibéh vyvolal pongrne
silné emoce, &i se dokazaly lehce vcitit do hlavnich postavi Reprodukci
si vybavovaly porirné velké detaily. Uvadly také mnoho nebezpeych situaci

z vlastni zkuSenosti.

Kdyz nx¢ly déti zobrazit svoji fantazijni f@dstavu v ramci kresby, tistinim
motivem byl ohe, ktery kreslily s velkym zaujetim. &8ina dti dokonce dokézala
zobrazit ds a smutek, ktery zkdtka zachvatil, kdyz zal haet les. TebaZze dti
vidély pouze uvodni ilustraci, stéo to k ovlivnéni jejich fantazijni pedstavy. To se
odrazilo také ve vlastnim vytvarném projewtidKocicka Majda je tak u ¢kterych
déti zobrazena se skvrnami a s velkdervenou masli, pejsek Chlup ma zase

specifické dlouhé usi.

Na zawr aktivity si dti spole&né zazpivaly piséh o pejskovi a kdic¢ce

propojené s pohybem.
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Popis vybranych vytvarnych praci, rodinna anamnéza

Ema (6,5 roku) je komunikativni, ale pammé¢ dominantni divka z aplné
rodiny. Na zakla8l nestandardizovaného rozhovoru autorka této dipl@mo
prace doSla ke zji&bi, Ze rodie se Emi vénuji a maminka jcastocte pred
spanim. Bohuzel vSaketnost peditani s postupemiasu klesd — maminka
to Eme vyswtluje tim, Ze divka jiz brzy{gde do Skoly a bude si moéist
sama.

Pri prectitani pohadek v maitské Skole divka snadno udrzela pozornost
po celou dobu a aktiénse @astnila naslednych diskuzi. Pamatovala se
vSechny postavy, které wipézich vystupovaly.

Jeji slovni vyjadovani je na vySSi Grovni nez vytvarné vy@ai. Svoji
fantazijni gedstavu umi Ema pa¥mé presré popsat, ale jeji kresba je oproti
détem stejného&ku relativreé chuda.

Zajimaveé je, Ze do své kresby na téha’ka scernou skvrnoyviz Obrazek
2) divka dokazala fpnést svoji empatii. Tak jako ostatnétid i Ema

v pohadce soucitila s opt&sbu ovekou - ve své kreshji tedy znazornila
na pasté¢ samotnou. Aby ji vS8ak nebylo tak smutnaéikmeslila k ni duhu,
na kterou se owka diva. Za povSimnuti také stoji, Ze duhu divkastita
mezi zd&ici slunce a velky desStivy mrak — spréviak zachytila okolnosti,
jak dany opticky ukaz vznika.

U vytvarného vyobrazenitiipéhu o zvfatkachZajicci (viz Obrazek 18) divka
zobrazila #i zvifatka, u nichz Ize jen obtiZrpoznat, o koho se jedna. Podle
Emy zobrazenéa zkdtka zobrazuji kiky, které zajky odmitly. Postavy jsou
umisgny v prostoru, jsou znazamy pouze obrysem. Divka se vicgnevala
vyobrazeni domku a stromu, jimiz &lat vyjev pravédpodobré ohrangit.

Ptibéh Nepodaeny vylet kéicky Majdyje na Emig obrazku (viz Obrazek
28) znézortin porekud pasivi. V pravém dolnim rohu je sice vidohei, ale
pejsek s kdickou pouze udivehstoji. Cela plocha je pak vygna modrou
oblohou.

AleS (5,5 roku) pochazi z uplné rodiny. Chlapci ssuji predevsim jeho
prarodte, kté¢i mu ¢astoctou, vypravi mu a také si s nim kresli. Chlapec je
spiSe uzaieny az stydlivy. B prvnim kontaktu s dospym se stdhne do sebe

a neodpovida.
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Podle slov titelky ho kresleni velmi bavi a vzdy dokaze vystibh vSe
dulezité.

V ramci vytvarného vyjaieni pohadky Ove’ka s cernou skvrnou
(viz Obrazek 3) jako jediny dokazal zachytit pogtaxSech zuat, ktera
se v poh&dce objevila: vlka, alkel scernou skvrnou, dvbilé oveéky i psa.
Na obrazku je zachycen vyjev, kdy je hluboka nodkastoji pred velkymi
dvermi s masivni zavorou. Z&mito dvemi odvazr stoji oveka scernou
skvrnou (fimo uprosted papiru), napravo od ni jsou zbyl& dwecky (maji
spiSe bezstarostny vyraz). Na pravém kraji papdrzrjazoréin spici pes
vboud - neni nijak vybarveny (pragdodob 2z toho divodu,
Ze do pibéhu nijak aktivié nezasahl). Postava vilka je zvyr&za cervereé
vykreslenym obliejem, velkymi ostrymi zuby a dlouhym ocasem.

V kresk® pribéhu o zvfatkach Zajicci (viz Obrdzek 20) chlapec zachytil
Srastny konec fibéhu. Obrazku dominuje velka usmivajici selkay ktera
v pestrobarevném pelisSku schovava dva malé€ksgjkteri se roviez snji.
Kresbu dopiuje velké slunce.

V AleSow vytvarném vyjagéeni gibéhu Nepodaeny vylet kaicky Majdy
(viz Obrazek 26) je zobrazetiilpcth v samém piatku, kdy k@icka s pejskem
teprve rozdlali ohei. Ohei je umisén v kameny ohrageném ohnisti
a plapola zlutym, neagresivnim plamenem. Chlapecazil nejen d¥ hlavni
postavy, ale také stromy a lesnitAtika.

Tonik (6 let) je velmi oblibeny a t¥tvy chlapec z UpIné rodiny. Rag se
mu aktivré vénuji. Casto mugétou, chlapec chodi s maminkou pravideln
do knihovny.

Tonik velmi pozora naslouchal kazdémurgxtitanému textu, podrolnsi
pamatoval cely fbéh a reagoval na otdzky nejrychleji zétid
Jeho vyjatovaci schopnosti jsou na velmi dobré Urovni, chigpezvidavy.
Jeho kresba k pohad€ve’ka scernou skvrnulviz Obrazek 4) je umista
do noci. [¥] se vSak neodehrava udna, ale v ohraf] do niz je umisha
osamocena owv&a s ¢ernou skvrnoucelici zlému vlkovi. VIK je sloZzen
jakoby z geometrickych tvayr ma velké zuby a fjpomina spiSe draka.

Ovetka scernou skvrnou ma vydeny vyraz.
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Po ¢teni autorské pohadky semaforu, ktery neclitcvicit (viz Obrdzek 15)
patil Tonik mezi dti, které ngly vyrazré podobné kresby. Vystihl spré&n
varovné barvy na néstidle i kod z lokomotivy.

Pribéh Nepodaeny vylet kéicky Majdy (viz Obrazek 30) chlapce zjevn
zaujal. Na svém obrazku nakreslil les v plamené&timim jsou zachvaceny
celé stromy az k jejich korundm. Kresba je pojagémv expresive, tahy

znazotujici ohei jsou silné a prostupuji cely obrazek.

Za zminku stoji kreativita, jakou chlapec investugo nakresleni
své ,Skolkové znéky“ - tieSntek. VE&tSinou svoji zn&ku umig’uje na rub

papiru a vyuZije cely prostor (viz Obrazek 35 a.3BeSre jsou vzdy

originalni, rekdy jsou umistny na stromy, jindy je jedna ¥tSi neZz druha,
ktera ma byt udapnshnila. Chlapec dokaze vSe velmi poheétadivodnit.

» Karolina (6 let) je samostatna divka z Uplné rodiny. Sit@ ni gisobi jeji
starSi sestra, ktera jiz chodi do Skoly.

Ve své kresbé pohadkyOve’ka scernou skvrnouviz Obrazek 5) Karolina
vyobrazila o¥¢in s odpd@ivajicimi ove&kami a spicim psem v botidZ kresby
neni citit Zddné hrozba, divka vyobrazila idyliclahwilku bez vika.

Ve vytvarném vyjateni autorské pohadk® semaforu, ktery nechitcvicit
(viz Obrazek 13) nebyla ani Karolingilg originalni, tebaze se trochu
odliSuje od Tondova zpracovani. Misto keujsou v kresbé vyobrazeny
mraky, naestidlo ma pikresleny usmvavy obliej a lokomotiva ma
porgkud zvlastni tvar.

Pribéh o zviatkachZajicci (viz Obrazek 24) divka nakreslila @ppomerné
idylicky. Oba zajtci maji velké usi a kratké ocasy — daji se otkigassnadno
rozeznat. VSechna zaitka jsou pozitivé naladna.

Posledni fibéh o zvidtkdchNepodaeny vylet kaicky Majdy (viz Obrazek
31) zobrazuje k#icku i pejska evidenthinspirované titulni ilustraci. Kresba
obsahuje hifici strom, ohroZzeného zajice a zachemého pejska se smutnou
koc¢ickou. Oba maji stsené ruce.

» Adéla (6,5 roku) pochazi z neuplné rodiny, ma& §iZ dosglé sestry. Rodina
je spiSe materiaén zameiena - divka sice dostane vSe, ale nikdo se ji
individualn® newnuje. Nerada se péduje.

Podle pozorovaniditelky divka nepreferuje samostatti@nosti, neni #lis

kreativni.
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Jeji vytvarny projev $ kresleniOve’ky scernou skvrnouviz Obrazek 6)
neni gilis autenticky, divka po vzoru svych kamatddystihla noc
s hwzdami, nakreslila dv ovetky a vlka. Ovéky nejsou umisiny ani
na pastvu ani k @mu. Zvolenymi barvami jsou kda, Seda &erna, ovce
s vlkem stoji ve vzduchu. Zda se, jako by v keesbbyly gitomny Zadné
emoce, vSechny postavy jsou pasivni, bez pohybu.

Divka se o kreshnechéla prilis bavit.

Vytvarné zpracovani autorské pohadky semaforu, ktery necfit cvicit
(viz Obrazek 14) se téfneodliSuje od zpracovani Karoliny. Adéla pouzila
podobné barvy, stejné mraky, jen lokomotiva je leépeedena.

Kresba zobrazuijiciifbéh Zajicci (viz Obrazek 23) je ajp vyvedena staticky,
bez ukotveni v zemi,&ce jako by pibéhem nebylo ubec zaujato. Spise
si Adéla vyhrala s vlastni ,Skolkovou zfkau“ (stromek), kterou na obrazku
nakreslila rovnou itkrat. Divka si nedala ifli§ prace ani s vybarvenim
zviratek, u kaéky vyobrazila pouze hlavu.

Denisa M. (6 let) pochazi z daplné rodiny. Jedna se o divklibenou
v détském kolektivu.

Podle nazoru ditelky se divka bire soustedi po delSi dobu,ékteré ¢innosti
nedokaze dokaii.

Na zaklad vyslechnutého literarniho text@ve’ka s cernou skvrnou
(viz Obrazek 7) divka nakreslila poklidnou scénmopil pasoucich se osek.
Travnata plocha neni jako u ostatnicktidrovnym zelenym pasem
umisénym do dolnicasti papiru — jsou zde navic vyobrazeny kopce. ®ivk
v nasledném rozhovoru kladlairdz na vysetleni, pr@& jsou oveky jinak
velké. V kresh je totiz zachycen velmi z#ify pokus o perspektivuCim
je ovetka na kresb mensi, tim vice je vzdalena.

Pri kresk® podle autorské pohadkyD semaforu, ktery necfit cvicit
(viz Obrazek 16) je jeji vytvarné vyjéehi témét totozné s Tonikovym.
Objevuje se zde stejné ndtidlo, stejna lokomotiva i vSudiipomny kou.

U vytvarného vyjateni gibéhu o zvtatkachZzajicci (viz Obrazek 21) divka
zobrazila 8astny konec, kdy kika koné&n¢ prijala dva malé zajky za své.
VSe na obrazku se usmiva — stikoi, dva mali zafici i kocka, ktera velikosti
zabira téns cely papir. Divka na obrazku vyobrazila stikai dokonce d¥

a takétervené kluhiko.
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Obrazek znazawjici piibéh o zviatkachNepodaeny vylet kaicky Majdy
(viz Obrazek 29) je plny malych ohnisek pozZaru, nmémiz stoji vydsSeny
pejsek s kdickou s rozpazenyma rukama. @he evident& ohrozZuje.

Denisa R. (5 let) pochazi rowt z uplné rodiny. Vyhledava spiSe kolektiv
mladSich dti.

V pohadceOve’ka scernou skvrnouviz Obrazek 8) ji mimtfadre zaujala
postava vlka. VIk je specificky svymi velkymi rozenymi tlapami

a hrozivym vyrazem. Po dotazu, pronakreslila pray vlka, divka
odpovdéla, Ze oveky prost kreslit nechce. Vice jiz k obrazku odmitala
scklit.

V kresk& zachycujici pibéh o zviadtkachNepodaeny vylet kéicky Majdy
(viz Obrazek 27) divka nakreslila mourovatouclks, kolem niz poletuje
motyl, sviti usmivavé sluntko a je obklopena Kiinami a srdiky. Zadny
motiv ohrg, Zadny zdroj nebezpe V podstat nedokazalaifbéh uchopit.
Tereza (4 roky) je v rodig jedina&kem. Jeji rodie jsou jiz pokréilého wku

a zahrnuji ji laskou i hmotnymi statky. Vetdkém kolektivu je porrné
oblibena.

V kresk na témaOve’ka s cernou skvrnou(viz Obrazek 9) divka velmi
zajima zobrazila postavu vlka ceniciho zuby na ukrytoecku s ¢ernou
skvrnou. Kresba je situovana do jasného dne. U jdka pouzity barvy
cervend, hadocervend, cernd a fialovad. Nattyileté dit je to pondrne
pokrctila kresba.

Vytvarné zpracovani autorské pohadRysemaforu, ktery necftcvicit (viz
Obrazek 17) se liSilo od zpracovani starSi¢ti & divenka sefla u jiného
stolku. Na rozdil od ostatnich obrdizloyly v kresk pritomny i lidské
postavy, picemz jedna zastupovala strojvedouciho. Téz éstilo je
nakresleno jakodzny swtelny semafor.

Kresba k pibéhu Zajicci (viz Obrazek 22) je oproti kresbam ostatnich
Ctyiletych dtti lehce nadpmeérna. Katka je zobrazena v pelisku, jak laskav
shlizi na postavy umisté vedle ni - podle jejich dlouhych usi Ize rozézna
malé zajéky.

Terezina kresba fibéchu Nepodaeny vylet kaicky Majdyje jednou z mala,
jez nezobrazuje zadné nebedpani hlavni postavy. Divka nedokazala
kresbou pibéh zachytit.
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» David (6 let) pochazi z dplné rodiny. Jiz v ranémtkw mu byl
diagnostikovan ADHD spojeny s lehkou mentalni aai. Chlapec byl
do matéské Skoly perazen ze specialnfitly, v niz jiz byly umisiny dti,
které nely ¢asto €ZSi postizeni. V tétditlé se podle tvrzeni matky chlajpc
stav velmi zhorSil — prawgodobrt zde gebiral negativni vzory chovani
od ostatnich &ti.

Po grechodu do MS Borek se chlapec rychle zlep3il aii/taéde nastupovat
v ramci integrace do&iné tidy zakladni Skoly, kde mu bude k dispozici
odborny asistent. Podle nazortitalky matdéské Skoly chlapec s oblibou
kresli, ma v8ak problém se sluchovym a zrakovynhigozanim. V @dtském
kolektivu byl velmi dobe prijat. Kdyz vSak gkdy jeho chovani vybaije

z norem, dti jsou schopny jej tolerovat a jsoudr nému shovivaveé.

Davidovo vytvarné vyjaieni gibéhu o zvfatkachZzajicci (viz Obrazek 19)
se vymyka ostatnim kresbam. Chlapec zachwyiil ppstavy a dokazal
na papie vyuzit cely prostor. Ktka se spokojenym vyrazem zabira
propokné nejvice mista. Je jako jedina vybarvena a zaclygsou takove
detaily, jako tlapky s drapky. Vedle ni je undisizajiéek s typickymi rysy,
nechykji ani velké uSi. V levém dolnim rohu je vyobrazgivé katka —
pravdépodobré jedna z &ch, které zafiky prijmout nedokazaly. Chlapec

ji zachytil ve chvili, kdy ceni své velké zuby.

Zhodnoceni

Na z&klad Seteni, které bylo provedeno v heterogennim kolektiti
piedSkolniho ¥ku v Matgské Skole Borek, je mozné vyvozovat pravdivost vyse
uvedenych hypotéz:

1. Dité preferuje v knize piitomnost barevnych ilustraci.

Seteni v mateské Skole prokazalo, Ze dana hypotéza je pravdiva.

D¢ti predSkolniho ¥ku pro geditani aktivie vyzaduji knihy s ilustracemi.
Kniha, ktera ilustrace postrada, je proé¢ditedskolniho ¥ku mnohem méh
atraktivni, nezli kniha doprovazena ilustracemi.

Na zaklad nestandardizovaného rozhovoru &ni bylo prokazano, Ze &t
preferuji barevné ilustrace oproti ilustracternobilym.

2. Knizni ilustrace pozitivné ovliviiuje soustedénost ditéte.

Tato hypotéza se potvrdila jako pravdiva.
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llustrace poméhastem udrzet pozornost, poziti&rovliviiuje ditskou zvidavost
a aktivreé pasobi na intenzitu zaujetiipéhem. Knizni ilustrace rowi pozitivre
pusobi na part ditte — @ibéh podpdeny kvalitni knizni ilustraci si dit
zapamatuje snadpm nezli piibeh, ktery ilustrace postrada.
3. Vztah ditéte ke knize je pgfimo zavisly na konkrétnim postoji ke knize
v ramci nejuZsi rodiny.
Dana hypotéza je platna.
Seteni v mateéské 3kole, které bylo zasti zaloZzené naijpadové studii
¢initelem @i utvéreni vztahu déte ke knize.
Na zéklad srovnani dvou Sestiletycletil Tonika (chodi s maminkou pravideéin
do knihovny) a Adély (neuplna rodina bez zmuwteni, divce doma neni
vénovana individualni pozornost) Ize vyvozovat, Zéti,dkteré vyihstaji
v rodinach, jejichZz fistup kecteni a ke knihdm je kladnyasgji vyhledavaji
knihy i v matéské Skole. S knihou dovedou obrginmanipulovat a jejich
pregramotnost jeipd vstupem do prvnfitly zakladni Skoly na vysSi Urovni nez
u ckti, které se s knihou setkavaji pouze v rrskté Skole. Bti, jejichZ rodie jim
pravidelrg ¢tou, snadgji pii predtitani udrzi pozornost, maji lepSi vyfasgaci
schopnosti a umi |épe pracovatifbphem. Maji téz lepSi pai a fantazii.
4. Dité predskolniho wku ma v ramci sveého vytvarného projevu tendenci
kopirovat ve vlastni kresk& prvky spatiené v knizni ilustraci.
Tato hypotéza byla na zakkagiedtitani gibéhu o zvtatkdchNepodaeny vylet
kacicky Majdypotvrzena jako pravdiva.
Pokud di¢ vidi knizni ilustraci jest pred z&atkem peditani, jsou jiz ovliveny
jejich fantazijni pedstavy a jejich fantazie automaticky vyuziva vzprgvzate
z dané ilustrace. Pokud dipredSkolniho ¥ku nasloucha iedtitanému pibéhu
bez prohliZzeni ilustraci a je tedy nuceno vyitvei vlastni fantazijni fedstavy,
rado pak konfrontuje své&gdstavy s fantazijnimiipdstavami ilustratora.
Déti predsSkolniho ¥ku se nechavaji ip kresleni inspirovat nejen kniznimi
ilustracemi, ale téz okolnimi obrazkyttlz kolektivu. Dit je schopno vytvarné
vyjadieni fantazijni pedstavy svého kamardda podle svych schopnostilrdetai
okopirovat - vytvarné vyjaeni fantazijni pedstavy je determinovano stwpm
vyvoje kresby daného die. Stava se tak praggodobr v pripadech, kdy si dit
neni jisto, jakym zfisobem méa své vytvarné vyj@hi "uchopit”. Tento jev
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se projevil pedevSim u kreseb autorské pohadBysemaforu, ktery necft

cvicit.

V ramci Seteni v mateéské Skole bylo zjiho, Ze uloha matské Skoly
ve vytvaeni vztahu mezi ditem a knihou je vyznamna.rdtlSkolni vzdlavani
podstaté dopliiuje pasobeni rodiny. Matska Skola vSak neiie rodinu suplovat,
pouze je schopna zmibvat nasledky a do ¢&ité miry miZze nedostatky

kompenzovat.

Je dilezite, aby se ditv matdské Skole setkavalo s knihou kazdy den a aby
predskolni pedagog vyuzival knihy i jinych ¢innostech nez prorpdiitani. Déti by
meély mit moznost listovat knihou dle libosti, &g by védét, Ze v knihach jsou
obsazeny uzitaé informace, které by ¢y umét vyhledat (samazjmeé primérens
ke svému wku). Deti se zarove uci manipulaci s knihou i dalSimi inforra@imi
zdroji. Listovani knihou je vyznamné téz pro rozy@inné motoriky. Nejen, Ze se
déti pravidelnym setkavanim s knihodigravuji na zékladni Skolu, ale zlepSuji

I miru své pregramotnosti.

Velmi zajimavé je vyuziti knihy jakozto préstlku navazani kontaktu mezi
piedSkolnim pedagogem a nespolupracujicintetit gredskolniho ¥ku. V tomto
piipadt je nutné vyzdvihnout tlohu barevnych ilustracérktdi¢ dovedou zaujmout

v kratké chvili.

Problematika rozvoje fantazie prieinictvim knihy a seznamovani dé
s informa&nimi zdroji je rozpracovana v Ramcovém #&dacim programu

pro predskolni vzdlavani.

Jak jiz bylo vySe zmimo, pravidelné setkavani &i¢ s knihou pozitivé
pusobi na vyjatbvani diéte, na udrzeni pozornosti a téZ na rozvoj fantaRi&
zasluhou dokonalejSiho slovniho vyjadani dokaze lépe pojmenovat své fantazijni
predstavy, které jsou diky roghiym inspiracim pochazejicim z knih origingBi
a napadigjSi. Fibehy ukazuji dtem fizné alternativyeSeni, umaiji jim vciteni se
do literarnich postav acu je moralnim zasadam. Rozvijejiétské poedomi
0 podobach trznych s¥ta, vytvaeji novée podity, nuti dit k zamysSleni a stale

posouvaji hranicedtiské fantazie na vySsi Urave
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V podrécovani dtské gedstavivosti ma velky podil také ilustrace, ktera
napomaha k udrzeni pozornosti ¢tBt po celou dobu ifbéhu a ma vliv

na zapamatovani.

Chce-li dit vyjadit své fantazijni pedstavy, mize reSit problém diference
mezi slovnim a vytvarnym vyjdenim. MiZze byt stresovano tim, Ze je nedokaze

vyjadit tak, jak by chlo.

Na zaklad zkoumani v Matiské Skole Borek se autorka diplomové prace
setkala se dima dtmi, u nichZz se ietelre vyskytovaly velké rozdily mezi Urovni

slovniho a vytvarného vyjéeni.

Kresby komunikativni Sestileté Emy byly oproti defen ditem spiSe
podpitimérné a chudé. Divka vSak citila pelbu kresbu po jejim dokoéeni slovig
doplnit a vSe podrokinvyswtlit — byla si wdoma, Ze Urovejeji kresby je nizsi nez
jeji komunika&ni schopnosti.

Oproti tomu David m& velké problémy se slovnim dgawvanim
a ugrednositiuje vyjadeni prostednictvim manualnicktinnosti, v tomto fpad

kresby. VSechny jeho kresby jsou originalni, chtapg kresleni vyuziva prostor

celého papiru a dokdze zachytit viedité.

U obou dti je patrné, Ze maji velkou fantazii, kazdé jekvSehopno vyjatit

ji odliSnym zpmisobem.
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5 ZAVERY

Imaginativni procesy byly dlouhou dobu na okragdeckého zajmu,
do pogfedi se dostaly az v fgschu 19. a 20. stoleti. Imaginaci se v minulosti
zabyvalo ®kolik psychologickych sira, jejichz pojeti imaginativnich procedylo
odliSné. Dané psychologické &m se casto ve svych doménkach rozchazely
a ziskanym poznatikn pri¢italy jiny vyznam. Bylo vypracovdno mnoho teoriieie
popisovaly, jak imaginace vznika a jaky je jeji shyAni v dnesni dobvsak neni

mozné stanovit skute¢ pravdivou definici.

Pro zkoumani imaginativnich prodes cti je nutné studovat zarowgejich
celkovy ontogeneticky vyvoj, na kteryagobi mnoho vninich i vrgjSich vlivi.
V ramci imaginace je Zadouci zéitt pozornost téZ na vyvoj vybranych d¢divych
kompetenci - nagklad na kompetence zrakove, sluchové a verbaltiaDby n¢l

byt kladen také na vyvoj poznavacich pracavyvoj pangti.

Imaginace pdt mezi psychické kognitivni procesy. Uplaje se v motivaci,
v sebepoznéavani ifipnazornych myslenkovych operacich. Oiiliye také citové
prozivani, napomaha k udrZzeni duSevni rovnovahalzizh alternativu k readt
Podazenymi pojmy imaginace jsou imaginativni procesgzvané fantazie
a predstavivost, které pracuji prim&ra pandtovymi predstavami. Fantazie vyuziva
také viemy a zkuSenostioveka.

Déti pouzivaji fantaziicasegji nez dospli jedinci. Fantazie jim umailje

vyrovnavat se s neobvyklymi situacemi a s nedostatkkuSenosti a poznatk

Ve vyvoji détské fantazie ma nezastupitelnou radisika ilustrovana kniha.
Détem je k dispozici literatura intencionalni i n&ntionalni, kter4 se daleld
na jednotlivé literarni zanry s odliSnym pémam funkci fantazijnich, didaktickych,
relaxa&nich a poznavacich. Tyto funkce mohou byt dostéteplnény pouze

na zaklad srozumitelnosti aifimérenosti ¥ku ditte.

Détskou knihu by mily doprovazet kvalitni barevné ilustrace, které @ik
piibéh vhodre dotv&et. Podil ilustraci v knize se gilpyvajicim wkem ctenda

ameérné snizuje.
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Mrivriw s

pohadka, kterd obsahuje srozumitelny navod, jakdatl psychické n&d a vnitni
konflikty spojené s firozenym vyvojem ditte (napgiklad Oidipovsky komplex,
sourozenecka nevrazivost). Pohadkasgbi pozitivé na rozvoj rozumovych
schopnosti déte, oslovuje je a rozviji jeho fantazii. Pohadkgastavy jsou silé
polarizované a jednorozimé (v pohadkach se nevyskytuji ambivalentni pgstav

Pohadkové postavy nabizejiditvzory a umo#uji mu, aby se s nimi ztotoznilo.

Vyprawni pohadek a #editani z knih je nezbytné pro zdarny vyvoj
osobnosti ditte. Jedné se nejen o samotny &@knici vypravovani, ale i o zvlastni
chvili, pfi niz je digti vénovana individualni pozornost atipniZz je navozen
oboustranny pocit vzajemného porozimin

Dité by se s knihou #to setkavat jiz od ranéhasku. Nezastupitelnou tlohu
v utv&eni vztahu déte ke knize ma rodina. Velky vyznam ma ré¥mmatéska
Skola, v niz by kniha tha byt ¢asto a aktivé vyuzivana pi riznorodych¢innostech
tak, aby byla u é&i postupg zvySovana urowe jejich pregramotnosti. Maitska
Skola vhod® dophuje pisobeni rodiny - f Spatném fungovani rodiny e

nedostatky zmitovat, nikoliv zcela nahradit.

Détské cten&stvi je silré ovlivnéno zkuSenosti dite s jeho prvni fectenou

knihou.

V ramci diplomové prace byla vypracovana kratkadtuzabyvajici se
vlivem knihy na fantazii déte predSkolniho wku, jejimz Ukolem bylo zjistit
pravdivost vySe uvedenych teoretickych pozhatkato studie byla provedena
ve Wkoveé heterogennim kolektivu éti predskolniho w¥ku, na zéklad poslechu

vybranych literarnich texta jejich vytvarného vyjaeéni kresbou.

Z vysledki lze usuzovat, Ze ipditani ma pozitivni vliv na udrzeni
pozornosti, zlepSeni paith a vyjadovani, na rozvoj fantazie i na zvySovani Urdvn
pregramotnosti. Byl potvrzen vyznamigobeni rodiny na vztah dié ke knize
i dulezitost edSkolniho vz#lavani. Knihy s ilustracemi jsou ¢&ti

uprednosiiovany, ilustrace pozitivhpiasobi na udrzeni pozornosti &té.

Vytvarné vyjadeni dti je snadno ovlivnitelné jak kniznimi ilustraceneak
i kresbami okolnich &i z kolektivu — @ti snadno pejimaji cizi fantazijni pedstavy.
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Zarovei jsou frustrované, kdyZ uroigejich vytvarného vyjateni nedokaze zcela
popsat jejich konkrétni fantazijnfgdstavu.

Na zaklad vySe uvedenych faktlze konstatovat, Ze neni mozné posuzovat
pusobeni knihy na rozvoj &kké fantazie, aniz bychom vzali v potaz vSechny
aspekty, které na tento vztah maji vliv. Zaroye mozné shledat, Ze vyznam knihy
v pozitivnim pisobeni na ¢étskou fantazii je zrany.

75



SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

ADHD

IBBY

~

MS
NK CR

TDKIV

Hyperaktivita s poruchou pozornosti (Attemti®eficit Hyperactivity

Disorder)

Mezinarodni sdruZeni proétskou knihu (International Board on

Books for Young People)
Mateské skola
Narodni knihovn&eské republiky

Ceska terminologicka databaze z oblasti knihovni@vinformani

vedy
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