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ABSTRAKT

Bakalatska prace se zabyva nadanymi détmi ve Skolni tfidé. Hlavnim obecnym
tématem mé prace je: Jaké to je byt nadanym ditétem ve Skolni tfidé? Vyzkumna
témata, na ktera jsem hledala odpovéd, jsou nasledujici: 1. Jak se lidé nejblizsi
nadanému ditéti podili na rozvoji jeho nadani v kontextu Skolni tfidy? 2. Jak jsou
nadané déti vniméany svymi vyucujicimi, rodi¢i a jakym zptusobem je tim ovliviiovana
jejich pozice ve Skolni téidé a prubéh jejich vzdélavani? 3. Jaky vztah maji déti

projevujici vyjimecné nadéani se svymi spoluzaky a tfidni ucitelkou?

V teoretické ¢asti predkladam zakladni piehled soucasného vyzkumu nadani a
jeho rozvoje. Velkou pozornost v praci vénuji socialnim faktoram ovlivitujicim rozvoj
nadani, kam zahrnuji ve shodé¢ s Monksem (1993) rodinu, vrstevnickou skupinu
a Skolu. Prakticka cast prace je koncipovana formou kvalitativni vice-ptipadové studie
se tfemi nadanymi détmi, jejich matkami a tfidnimi ucitelkami. Sbér dat probihal
formou semi-strukturovaného rozhovoru. Ziskana data byla nasledné analyzovana

prostfednictvim kategorizace a kodovani.

Hlavnim zji§ténim vyzkumu je, Ze rodina hraje klicovou roli pfi rozvoji nadani,
zaroven se také podili na pozici nadaného ditéte ve $kolni tiid¢ a to predev§im tim
nakolik rodi¢e své dité ,,nalepkuji“ jako nadané. Z vyzkumu dale vyplynulo, Ze
akcelerace v podobé dochazeni ditéte na dany predmét do vyssi tfidy muze byt
vhodnym zpiisobem vzdélavani nadanych déti a zasadné neovlivituje jejich pozici ve

tride.

KLICOVA SLOVA

Nadéni, nadané dité¢ ve Skolni tfidé, ptipadova studie, rodina, Skola, vrstevnici



ABSTRACT

This bachelor thesis deals with the issue of gifted children in the classroom
environment. The main general topic of my thesis is: What is it like to be a gifted child
among other children in the classroom? The topics of research to which | sought
answers are as follows: 1. How do the closest people around the gifted child participate
in developing its talents in the context of the classroom? 2. How are gifted children
perceived by their parents and teachers and how it influences their position among
their peers and also how it affects their educational process?. 3. What kind of
relationships do the extraordinarily talented children have with their classroom peers

and their teacher?

In the theoretical part of the thesis a basic overview of current research of
giftedness in children and its development is summarized. Much attention is devoted to
social factors that have an influence on the talent development. In accordance with
Monks (1993) | determined family, age-peer group, and school environment to be
those factors. The practical part of the thesis is carried out as a qualitative multi-case
study with three gifted children, their mothers and their teachers. The data collection
was done through semi-structured conversations. The obtained data was subsequently

analyzed using categorization and coding.

The main finding of the thesis is that family plays the key role in the talent
development process of a child and at the same time it also contributes to and
influences the position of the child among its peers, especially by how much they label
their child as a gifted one. The results also showed that the acceleration of child’s
talent in form of attending a higher class of the particular subject is a suitable way of
educating the gifted children and it doesn’t fundamentally change their position among

their age-peers.

KEYWORDS

Gift, gifted children in the classroom, case study, family, school, peers
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UvoD

Déti projevujici vyjimecné nadani, mohou byt povazovany za ideal, predevsim
u rodi¢t a ucitelt. Také mohou vyvolavat pocit odliSnosti ¢i socialniho vylouéeni
Z kolektivu spoluzakii, kde nadani jedinci koexistuji s ostatnimi ve tiid¢ v ramci
kazdodenniho kontaktu. Jaké to je byt nadanym ditétem ve Skolni tfidé?

Cilem mé bakaldiské prace je pfiblizit tuto problematiku pravé ocima
nadanych déti, jejich matek a tfidnich ucitelek, které obecné povazuji za
chlapce s matematickym nadanim ve véku 9 a 10 let. Stanovenym cilem prace je
zjistit, jak se lidé nadanému ditéti nejblizsi, podili na rozvoji jeho nadani v kontextu
Skolni tfidy. Také mé zajimd, jak jsou nadané déti vnimany svymi vyucujicimi,
rodi¢i a jakym zplisobem je tim ovliviiovéna jejich pozice ve Skolni tfidé i pribch
jejich vzdélavani. Tietim stanovenym cilem je podat obraz o tom jaky vztah maji

déti projevujici vyjimecné naddni se svymi spoluzéky a tiidni ucitelkou.



I. TEORETICKA CAST

1. Nadani - uvod

V prvni kapitole se pokusim hloubgji proniknout do problematiky nadani.
Pokusim se o vymezeni pojmu nadani a talentu, uvedu nékolik definic, na zakladé
kterych se budu snazit zformulovat svou vlastni. Dale piedstavim jednotlivé druhy
nadani, kdy stéZejni pro mé bude nadani matematické, a to vzhledem k vybéru déti,
které vykazuji mimotfadné schopnosti pravé v této oblasti. Zavérem prvni kapitoly
nastinim nékteré z modelt nadani, z nichZ se jeden stane podkladem pro zbytek mé

prace.

1.1. Pojmy nadani a talent

Mnoha ¢eskym i zahrani¢nim autorim se i piesto, Ze je problematice nadanych
jedinct vénovana pozornost vice nez 100 let (Macht, 2010), nepovedlo najit jednotny
pohled na tyto pojmy, autofi tak pouZzivaji a definuji tyto pojmy odlisn€. Nékteti
se ptiklani k ekvivalenci téchto pojmu, jini zase pojem ,,nadani a ,talent™ diferencuji.
Takovym ptikladem je kanadsky teoretik F. Gagné, pro kterého je nadani ,,viastnictvi
a pouzivani netrénovanych a spontanné vyjadienych vrozenych schopnosti
(tzv. vynikajici schopnost a dar)” (2004, s. 120). Talent pak oznacuje za schopnost
nebo dovednost, ktera je systematicky rozvijena diky pisobeni okolniho prostiedi
(Gagné, 2004). Tento vztah miizeme také vyjadfit terminy genotypické a fenotypické
nadani (Machu, 2010).

V souvislosti s diferenciaci ,,nadani* a ,,talentu* 1ze zminit také J. Laznibatovou,
ktera odkazuje na analyzu praci riznych autorti, kterou provedl v roce 1985 ve své
knize M. Musil. Analyza spocivala v hledani spoleénych a rozdilnych znakt
Vv definicich obou pojmiil. Za spole¢né povazuje predpoklady na stran¢ osobnosti, které
podminuji mimotadné uspéSnou ¢innost, vykon a produktivitu v urcité oblasti
(Laznibatova, 2007). Kromé toho, Ze jsou oba pojmy vétSinou vztahovany
ke schopnostem a dal$im vlastnostem osobnosti, je dale rozdélil na kvantitativni
a kvalitativni rozdily (Hiibkova, 2009). A pravé na zaklad¢ kvalitativnich rozdilt

se J. Laznibatova priklani k diferenciaci pojmt (Laznibatova, 2007).



Na druhé strané jsou autofi, podle kterych nadani izce souvisi s pojmem talent.
Takovym piikladem je Foitik a Foftikova, kteti hovoti o nadéani jako o ,.kvalitativné
osobitém souhrnu schopnosti, které podminuji uispésné vykonavani cinnosti* (2007,
s. 12). Z dalsiho pohledu je pak nadani chapano jako rozumovy potencial nebo
inteligence, souhrn vloh a vrozenych danosti. Talent definuji jako ,,vysokou uroven
rozvoje schopnosti, predevsim specialnich* (2007, s. 12). Dale lze podle nich hovofit
otalentu na =zaklad¢ wvysledkt Ccinnosti c¢lovéka, které se vyznaCuji novosti

a originalitou ptistupu (Foitik, Foitikova, 2007).

V. Dockala chape nadani, ,,jako slozku osobnosti clovéka, ktera je zodpovedna
za regulaci jeho cinnosti, a t0 jak v kvalitativnim (druh cinnosti), tak v kvantitativnim
vyznamu (vykonnost, uspésnost v ¢innosti)*“ (1987, s. 25). Poukazuje na moznost toho,
7ze ncktefi odbornici pouze vyuzili existenci dvou riznych termint, ale dale
neobjasnili, pro¢ se pojmy rozhodli diferencovat. Dockal se domniva, Ze za nimi
nestoji skutecné rtizné, védecky zdivodnéné pojmy a sam pak pouziva ,talent
a ,,nadani“ za synonyma (Dockal, 2005). K tomuto pojeti se pak dale priklani fada
dal$ich autort, napt. Monks a Ypenburgerova (2002), Hiibkova (2009), Machu (2006),
PorteSova (2011) 1 dal8i. Z mezinarodniho hlediska se také povazuje za vhodné pojmy
neodliSovat, protoze naptiklad francouzstina, mad’arStina nebo polStina viibec nemaji
pojem, ktery by byl analogicky k ¢eskému vyrazu ,,nadani* a zcela si vysta¢i s pojmem
talent (Dockal, 2005). Ve své praci bych se rada vyhnula pfipadnému nedorozuméni,

a proto tyto pojmy dale pouzivam jako synonyma.

1.2 Definice nadani

Pravdépodobné nejcitovanéjsi definici nadani je definice autora S. P. Marlanda.
Podle této definice by nadané a talentované déti mély byt identifikovany
kvalifikovanymi profesionaly jako jedinci, ktefi jsou diky vyjime¢nému potencialu
schopni mimotfadnych vykonii. Tyto déti vyzaduji odlisny vzdélavaci program, ktery
neni béZn€ poskytovan regulérnimi skolami, aby mohly realizovat svlij osobni pfinos
pro spolecnost. Mezi déti, které jsou schopné mimotadného vykonu, pak tadime ty,
které dosahuji uspéchi nebo vykazuji potencionalni schopnosti v néekterych
z nasledujicich oblasti, zvlast nebo v kombinaci: vseobecna intelektualni schopnost,
specifické akademické schopnosti, tvofivé nebo produktivni mySleni, vadci

schopnosti, umélecké schopnosti a psychomotorické schopnosti (Monks, 1993).
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Psychomotorické schopnosti byly pozdéji z definice vynaty vzhledem k tomu, ze

umeélecky pohybovy talent (napf. tanec) je obsaZzen V oblasti uméleckych schopnosti

(Juraskova, 2006). Podle né€kterych odbornikii, ale definice neni dostacujici a autor

opomiji naptiklad jakykoliv vztah k socidlnimu prostiedi, chybi zde rodina, ptatelé,

skola (Monks, Ypenburg, 2002).

Definic se nabizi cela fada. L. J. Lucita (1964, dle Htibkova, 2009, s. 40-41) se

v 60. letech pokusil utiidit celkem 113 definic pojmu nadani. Klasifika¢ni schéma

definic, které analyzoval je nasledujici:

1.

Ex-post-facto definice jsou definice autort, kteti se zajimali o genidlni
historické osobnosti. Pfi vymezovani pojmu nadéni autofi vychézeli

Z proslulosti a osobnostnich charakteristik téchto osob.

Nejpocetnéjsi skupinu tvotily 1Q definice, které se zacaly objevovat se
vznikem testu inteligence. Nadani je zde vymezovano jako hodnota 1Q,
kterd ptfesahuje hranici 130. Tento typ definice pouzil napiiklad
L.Terman (Laznibatova, 2007).

Podnétem ke vzniku této definice byla kniha P.Wittyho ,, The gifted
child“, publikovana v roce 1951, kterd ucinila ,,vpad*“ pojmu nadani
do oblasti, které se diive nespojovaly snadanim. Tato tfeti definice,
nazvana socialni, souvisi s rozsifenim konceptu nadéani, problematikou

lidskych ¢innosti a oblasti, ve kterych jedinec podava vysoké vykony.

Dalsim typem jsou definice procentudlni, které vyjadiuji, kolik procent

jedinct daného ro¢niku populace se vztahuje k nadanym.

V kreativnich definicich se do popiedi dostdva tvofivost, kterd tak

ziskava dominantnéj$i postaveni pfed inteligenci.

Posledni definice se opiraly o Guilforduv model struktury intelektu, kde

se za jadro nadani povazovaly mySlenkové operace.

J. Lucita nebyl jediny, kdo se pokousel klasifikovat rozsahly soubor definic

nadani. Zminit bych dale mohla naptiklad autory Gearhearta, Weishahna

a Gearheartovou (1988, dle Juraskova, 2006, s. 12), ktefi rozdéluji definice nadani do



tii proudti. Prvnim proudem jsou definice zaloZené na inteligen¢nim kvocientu, kam se
fadi jedinci, jejichz hodnota IQ ptesdhne urcitou hranici. Ty pak povazujeme za
nadané. Do specidlniho programu pro nadané se zatazuji ti jedinci, ktefi se umisti
na prednich ptickach v riznych testech, jako jsou testy inteligence, matematické testy,
akademické vykony, a zaroven patii mezi prvnich 10 % uspéSnych fesSiteld v ramci
dané skoly. Druhy proud definic je zaméfeny na talent. Zde se vychazi z jasné
viditelného nadprimérného vykonu v urcité¢ oblasti, kterou mize byt matematika,
hudba, tanec, apod. Ttfetim a poslednim proudem definic jsou definice zalozené na
kreativité. Zde je tvofivost povazovana za zékladni slozku nadani, kdy nejde jen o
uméleckou tvofivost, ale pfedevSim o kreativitu, kterou nachazime v nejriiznéjsich
naddni do dvou kategorii. Prvni kategorie je nadani, které¢ je zaloZzené na urcitém
vykonu, je prokazatelné a etablované. Druha kategorie zahrnuje nadani potencialni, na

urovni schopnosti a oproti prvni kategorii neetablované.
Monks s Ypenburgovou rozlisuji ¢tyfi rizné modely nadani. Jsou jimi:

1. Modely zalozené na schopnostech. Toto pojeti tvrdi, Ze schopnosti jsou
stabilni, v prib¢hu Zivota neménné a lze je zjistit jiz v raném véku.

Nejznaméjsim zastancem tohoto pojeti je Lewis M. Terman.

2. Modely kognitivnich slozZek. Jiz podle nazvu miZeme snadno odvodit
zajem badatell o procesy zpracovani informaci. Pfedmétem zdjmu jsou
kvalitativni rozdily v informacnich procesech, kdy se vyzkumnici snazi
0 porovnani vysoce nadan¢ho ditéte s primérné¢ nadanym ditétem.
Klicovym se zde stava zpiisob, cesta k cilovému produktu nikoliv
kone¢ny produkt. Némecky autor Hermann Ruppell navrhuje misto
inteligenéniho kvocientu mluvit o QI, kdy QI znamena kvalitu

zpracovani informaci (Hfibkova, 2009).

3. Modely orientované na vykon. V potadi tteti pojeti spatfuje rozdil mezi
vlohami a realizaci vloh. Dostatecnym dikazem nadéni zde nejsou
schopnosti ¢i potencidl, ale pfedmétem zdjmu je pfenos téchto vloh

do vykont. Velkou tlohu zde hraje také uzsi okoli ditéte, které mize
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rodin.

4. Sociokulturne orientované modely. Ptedpokladem pro realizaci vzniku
vysokého nadani je vtomto pojeti vhodné spoluplisobeni faktort
individualnich a socialnich. Vznik mimotadnych vykoni u jedinct
je zavisly na politické a hospodaiské situaci. Monks s Ypenburgerovou
ilustruji situaci na tomto piikladu: ,, kdyz se vzdeélavaci politika zemé
soustiedi napr. jen na skupinu prumernych a slabsich, budou nadani
a vysoce nadani zZdaci ve Skoldach dostavat malo moznosti podnécujicich
nadani*“ (2002, s. 18). V tomto ptipad¢ pak maji zaci malou Sanci
rozvinout a patficné vyuzit své vlohy a schopnosti (Monks,

Ypenburgerova, 2002).

Na zaklad¢ jiz zminénych piehledd definic jsem se pokusila vytvofit vlastni
definici nadani: za nadaného jedince lze povazovat osobu schopnou mimoiadnych
vykonl v urcité oblasti, kdy mizeme pfedpokladat, ze zakladem je urcity geneticky
dar, ktery je potieba dale rozvijet na zaklad¢ vnitinich a vnéjsich faktort, kterymi jsou
osobnost jedince a podnétné prostfedi. Pokud se néktery z faktori neubird tou

spravnou cestou, mize byt nadani potlaceno a postupné zaniknout.

1.3 Druhy nadani

V soucasné dobé se miZeme setkat S riznymi klasifikacemi nadéani. Hiibkova
naptiklad uvadi dva zakladni druhy klasifikace, a to horizontalni a vertikalni.
V ptipadé horizontalni klasifikace jde o clenéni nadani podle druhti Cinnosti,
ve kterych se zrovna nadani projevuje. V tomto pfipad€ pak mizeme hovofit o nadani
matematickém, hudebnim, vytvarném apod. Kazdé z téchto nadani lze dale ¢lenit nebo
naopak vclenit do obecnéjsi skupiny (Hiibkova, 2009). Naptiklad intelektové nadani,
které je Casto zminované jako nadani pro védu, se dale d€li na technické, védecke,
organiza¢ni, matematické, jazykové (Dockal, 1987). V Klasifikaci vertikalni pak jde
o rozliSeni nadani podle stupné aktualizace. D¢li se dale na latentni (potencialni)
a manifestované (aktualni), kterym se rozumi vykony a projevy jedince poddvané
v soucasné dobé. Potencialni nadani je naopak moznosti, kterou miiZzeme vyuZit pouze

pti vhodnych podminkach v budoucnosti (Hfibkova, 2009).



Pokud bychom vychézeli ze SirSich definic, nadani bychom rozd¢lili podle
Parlandové, Clarkové, Kingové (dle Juraskova, 2006, s. 21) na: akademické, tvofive,
vadéi, umélecké a intelektové. Akademické naddni se projevuje nejcastéji ve Skolnim
prostiedi, kde dit¢ prokazuje vysoké schopnosti v urcitém Skolnim predmétu (ptirodni
védy, cizi jazyky, atd.). Dalsi oblasti je tvorivé nadadni, jez se projevuje vysokymi
schopnostmi v oblasti tvofivé produkce. Viid¢i naddni se projevuje ve schopnosti
vedeni osob a kvalitni mezilidské komunikace. V umeéleckém naddni dominuji
schopnosti pfedev§im ve vytvarném nebo dramatickém uméni, ¢i v performaéni
oblasti, jakou je naptiklad tanec nebo hudba.

Intelektové nadani se zkoumalo ze vSech druhli nadani nej¢astéji. Diky tomu o
ném psychologové ziskali mnoho poznatki a vytvofili nejvice teorii, Casto i
protichidnych (Dockal, 2005). Ditive bylo intelektové nadani ztotoznovano
s inteligenci, v dnesni dobé se od tohoto pojeti ustupuje a ¢im dal tim vice se dava do
souvislosti s celou osobnosti ¢loveéka (Musil, 1987).

Intelektovému nadani se rovnéZ vénoval R. J. Sternberg, ktery rozliSuje tii
zakladni druhy: analytické, syntetické (tvoifivé) a praktické. Analytické naddni
obsahuje podle Sternberga uvédomélé nasmérovani mentalnich procesi na hledani
a promyslené fteSeni problému. Kreativni neboli syntetické (tvofivé) nadani
je vyznamné pro feSeni problému bézného zivota. Patii sem osoby s vysoce
rozvinutymi schopnostmi a divergentnim mysSlenim. Praktické naddni se vyznacuje
schopnosti aplikovat analytické a tvotivé schopnosti v kazdodennim zivoté (Sternberg,
2001).

1.4 Matematické nadani

Do mého vyzkumu jsem vybrala tfi chlapce, ktefi vykazuji mimofadné nadani

v oblasti matematiky. Proto se tomuto druhu nadani vénuji v praci podrobng&ji.

V piipadé matematického nadani se bezesporu jedna o intelektovy talent. Jeho
specidlnimi charakteristikami jsou matematické schopnosti a matematické zajmy
(Dockal, 2005). Jednim z nejstarSich vyzkumnikl zabyvajicich se timto typem nadani
byl C. Burta, ktery na zaklad¢ podrobného sledovani déti s nadprumérnymi
schopnostmi v matematice vypracoval seznam né¢kterych zakladnich charakteristik
matematicky nadaného ditéte. Do seznamu patii: ,,dlouhodoba pamét, vysokd

inteligence, Siroky rozsah pozornosti, emocionalni stabilita, sklon k introvertni nez
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extrovertni tendenci, zajem o cisla a jejich vlastnosti uz od utlého véku, schopnost
deduktivniho mysleni, schopnost induktivné chapat formalni material, lehkost
privaimani a chdapani formalnich schémat, vzorcii a obrazcii, vSeobecna pohotovost
abstrakine, formalné ¢i symbolicky myslet a tak podobné. (Burta, 1928 dle Musil,
1987, s. 78). Z vyc¢tu charakteristik je zietelné, ze matematické schopnosti by mély
fungovat na pozadi vSeobecné inteligence. To dokladaji i vysledky odbornikd, kteti
poukazuji na urcity vztah mezi vykonem v inteligen¢nich a matematickych testech,
kdy se korelace mezi vSeobecnymi a specialnimi matematickymi schopnostmi

pohybovala v rozpéti hodnot r = 0,25 az po r = 0,09 (Laznibatova, 2007).

Na druhé stran€ stoji autor teorie rozmanitych inteligenci Gardner, ktery varuje
pred chapanim logicko-matematické inteligence jako archetypu inteligence vSeobecné.
Zastaval nazor, Ze neni pouze jedna vSeobecnd inteligence, jak se doposud uvadélo.
Podle n¢ho je 7 zékladnich na sobé€ nezavislych rozdilnych inteligenci, které by mély
byt rozvijeny a zdokonalovany. Jednou z nich je pravé logicko-matematicka

inteligence (Gardner, 1999).

Soubor schopnosti, které Gardner nazyva logicko-matematickou inteligenci,
znalosti ziskava uz malé dit¢ diky kontaktu s pfedméty okolniho svéta, které

prerovnava a zjist'uje jejich pocet (Gardner, 1999).

S mimofadnymi dovednostmi, jakymi jsou napfiklad pocetni tukony,
se miizeme setkat jiz u déti predSkolniho v€ku. V obdobi mladsiho Skolniho véku
se matematické schopnosti diferencuji, a pokud se jednd o rodici se talent, miizeme
sledovat nejen relativné mechanické poctaiské schopnosti a dovednosti, ale i zarodky

matematického mysleni (Doc¢kal, 2005).

Matematicky nadani jedinci nachazi uplatnéni pfedev§im ve védecké praci,
specificky ve fyzice. Gardner (1999) uvadi nékolik ptikladi z minulosti: ,.diky reckym
studiim o kuzeloseckdch z doby okolo roku 200 pr. n. I. mohl Johanes Kepler v roce
1609 objevit zakony pohybu planet. V dobe méné vzdalené vyuzila kvantova mechanika
Hilbertovu teorii integrdlnich rovmnic a diferencialni geometrii® (1999, s. 167).
Nachdzeli a stale nachazi uplatnéni i v jinych védnich disciplinach. Jako nadany

matematik se pak jedinec mutze uplatnit napiiklad v oblasti psychologie, kulturologie



apod. (Dockal, 2005). Jedinec s takovym typem nadani musi byt absolutné ptesny a
neustale pochybovat. Jeho nejproduktivnéjsi obdobi je nejpozdéji do 30/40-ti let Zivota
(Gardner, 1999).

1.5 Modely nadani

Modell nadani je né¢kolik a fadi se od téch nejjednodussich, kam bychom mohli
zafadit napf. Renzulliho model tfi kruhli, az po multidimenzionalni, kam patii
napiiklad Mnichovsky model naddni a talentu. Tak, jak jsem vySe popisovala
rozmanitosti definic nadani, je tomu i u modelt nadani, které jsou zna¢né odlisné
a délime je podle rtznych kritérii do nékolika podoblasti. Modely zminuji pfedevsim
proto, ze =zasadné¢ ovlivnily teoretické 1 praktické zkoumani intelektovych

a neintelektovych schopnosti (Macht, 2010).

1.5.1 Renzulliho tfrikomponentovy model

J. Renzulli je autor velmi znamého a Casto aplikovaného modelu koncepce
nadani, ktery vznikl na zaklad¢ analyz fad empirickych studii o problematice nadanych
jedincu (Hiibkova, 2009). Piesto se na ruznych odbornych konferencich nebo
V literatuie, objevily K praci autora velmi rozporuplné reakce (Renzulli, 2008). Nadani
je podle Renzulliho vysledkem interakce tfi zakladnich dimenzi, kterymi jsou
nadprimérné, ackoliv ne nutné mimoiadné vSeobecné schopnosti (above-average
ability), vysoka uroven kreativity (high levels of creativity) a osobni angazovanost
v ukolu (task commitment). Je nutné doplnit fakt, Ze zadna z téchto slozek sama o sob&
nadani netvofi, avSak vSechny tfi slozky pfispivaji k nadani stejnou mérou a je potteba
jejich vzajemna interakce (Renzulli, 2012). Tento koncept vznikl v poloving roku 1970
a Renzulli ho nazyva Trikomponentovy model nadani (obr. 1., viz ptiloha) (Renzulli,
2003).

Prvni dimenzi nadani je nadprimérnd vSeobecna schopnost, kam Renzulli fadi
napiiklad pamét, schopnost ziskavat informace a integrovat zkuSenosti, numericke,
verbalni a prostorové usuzovani. Ve své podstaté se jednd o proménnou ekvivalentni
konstantu 1Q. Druhym souborem vlastnosti je vysoka uroven kreativity (neboli
tvotivosti), kam Renzulli fadi originalitu mysleni, evaluaci a fluenci mysleni a také
flexibilitu. Tfetim a poslednim souborem vlastnosti je osobni angazovanost v tkolu,

kde se jedna o neintelektovy soubor vlastnosti a 1ze ho charakterizovat jako vybérovou
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¢1 zaméfenou formu motivace, kterou chape jako mnozstvi energie zaméfené na
konkrétni problém i na konkrétni oblast ¢innosti (Renzulli, 2012). K popisu vlastnosti
této skupiny pouziva terminy vytrvalost, trpélivost, oddanost praci, sebediivéra a silna

ukolova orientace (H¥ibkova, 2009).

Renzulli se k vybéru nadanych jedinci stavi mnohem liberalnéji neZz ostatni
autofi a zdlraziiuje moznou diskriminaci osob s nejvyS$im potencidlem pro
mimoradné uspéchy. Tvrdi, ze velky pocet nejproduktivnéjSich osob nejsou nutné
,jednickaii nebo ti co dosahovali ve standardizovanych testech nad 95 percentil
(Monks, 1993). Dokazuji to napiiklad studie M. A. Wallacha, ktery se zabyval
vztahem mezi testy studijnich piedpokladti a profesnimi uspéchy v dospélosti. Zjistil
velmi slaby vztah mezi skore testli a Uspéchy v realném svété, coz potvrzuji i dalsi

studie (Renzulli, 2012).

1.5.2 Monksuv triadicky model vzajemné zavislosti

Na Renzulliho koncept nadani navazal holandsky vyvojovy psycholog Monks
(Mason, Monks,1993) s modelem, ktery nazyva ,, triadicky model vzdjemné zavislosti*
(Triadic Interdependence Model of Giftedness) (obr. 2, viz pfiloha). Domniva se, ze
Renzulliho koncept je silné zaméfen na osobnostni rysy a chybi mu socialni kontext.
Monks tedy ve svém modelu dopliiuje socidlni kontext a zdiraziuje interaktivni
a vyvojovou povahu nadani. Jeho koncept se sklada ze dvou tridd, kdy jedna tridda je
osobnostni a druhd formujici prostfedi. Nahrazuje Renzulliho angaZovanost v tkolu
motivact, Kterd zahrnuje angazovanost v ukolu, riskovani, perspektivni budoucnost,
o¢ekavani a schopnost planovani. Zménu provedl i v pojmu vSeobecné nadprimérné
schopnosti, ktery zménil na vysoké intelektudlni schopnosti. Odivodiuje to hranici
5-10 %, kam fadi nadané jedince. Renzulli se vtomto sméru piiklanél k hranici
15-25 % Skolské populace, kterd by podle n& méla byt zahrnuta do rozsifenych
programii, piesahujicich bézny ramec skolnich osnov. Moénksova nova triada zahrnuje
socialni oblast, v niz se dit¢ ¢i dospivajici vyviji. Monks tvrdi, Ze: ,,vznik a rozvoj
potencialu nadanych zavisi do znacné miry na podpiirném prostredi*, kam tfadi rodinu,

Skolu a vrstevnickou skupinu (Monks, 1993, s. 94).
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1.5.3 Gagného diferencovany model nadani a talentu

Hlavni mySlenkou Gagného DMGT (Differentiated Model of Giftedness and
Talent) je transformace vynikajicich vrozenych schopnosti (nadani) do systematicky
rozvinuté dovednosti (talent). Jednoduse feceno jde o preménu ,,daru* v talent. Nadani
definuje jako pfirozenou schopnost podavat nadprimérné¢ vykony nejméné v jedné
oblasti a talent oznacuje jako vynikajici rozvinutou schopnost, ziskanou systematicky
rozvijenymi dovednostmi. Vrozené nadani dale rozdéluje do Ctyir Sirokych oblasti
schopnosti: intelektudlni, kreativni, socio-afektivni a senzomotorické, které se
projevuji podle toho, jak si jedinec osvojuje nové dovednosti v dané oblasti. Vyvojovy
proces premény nadani v talent mize mit Ctyfi rizné formy: zrani, neformalni
vzdélavani, formalni non-institucionalni uceni a formalni instituciondlni uc¢eni. Gagné
dale predpoklada existenci tii komponent, které se podileji na rozvoji nadani
a napomahaji ¢i naopak brani procesu pifemény vrozeného nadani v talent. Katalyzator
intrapersonalni zahrnuje vnitini faktory, jakymi jsou osobnostni proménné (motivace,
vile, schopnost sebefizeni). Neopomiji ani vnéjsi faktory, které nazyva katalyzatory
prostiedi. Sem fadi napfiklad vyznamné osoby a udalosti, Zivotni podminky
a vzdélavaci podplirné programy. Tretim katalyzdtorem je nahoda, ktera hraje
vyznamnou roli v interakci vlastnosti, které dité zdédi a prostiedi, do kterého se rodi.
Gagné pohled na jednotlivé komponenty shrnuje do akronymu C.GIPE. Jednotlivé
pokracuji vrozené nadani (gifts), intrapersonalni katalyzatory (intrapersonal catalysts),
vyvojovy proces (process) a katalyzatory prostiedi (environmental catalysts) (Gagné,
2004).

Jako nejinspirativngj$i model pro svoji praci spatiuji model Monkse (1993),
ktery jako jeden z prvnich upozornil na dileZitou roli socidlniho prostfedi. Tomu také
vénuji Vv praci znacnou pozornost a drzim se pfitom Monksovi triady rodina, Skola

a vrstevnici.

2. Charakteristika ditéte mladsiho skolniho véku

Déti v mém vyzkumu dosahuji véku 9 a 10 let, coz je vyvojove fadi do obdobi
mlad$iho $kolniho ve€ku, kterym oznacujeme dobu od 6-7 let, kdy dité¢ vstupuje
do skoly, az do 11-12 let, kdy zacinaji prvni znamky pohlavniho dospivani

I S privodnimi psychickymi projevy. Toto obdobi bychom mohli z psychologického
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hlediska oznacit jako vEk stfizlivého realismu, kdy je dité¢ plné zamétfeno na to, co je
a jak to je. Objevuje se zde snaha pochopit svét kolem sebe. Tento charakteristicky rys
je mozno pozorovat v mluveném i v pisemném projevu, V kresbach, ¢étenaiskych
z4jmech a ve hie. Pro dité je zprvu specificky ,,naivni ““ realismus, kdy mizeme u ditéte
pozorovat zavislost na tom, co feknou autority (pfedevSim rodice, uclitelé, knihy)
a teprve poté se jeho pristup ke svétu stava ,kriticky realisticky*, kdy muzeme zadit

pozorovat blizici se dospivani (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).

Z hlediska kognitivniho vyvoje bychom podle Piageta déti ve véku 9 a 10 let
zatadili do stadia konkrétnich operaci, které kon¢i ptiblizné kolem 11.-12. roku zivota.
Charakteristickym znakem toho obdobi je schopnost mentalné manipulovat s vnitinimi
reprezentacemi. Dité je také schopno decentrace, dokaze brat v tivahu vice hledisek
situace ¢i objekti najednou. Dité v tomto obdobi vSak neni schopno pracovat
s abstraktnimi pojmy a hypotézami. Piechod z piedchoziho stadia (pifedoperecni
stadium) do stadia konkrétnich operaci dokazuje Piaget klasickymi pokusy

se zachovanim mnozstvi (Piaget, 1966).

Ackoliv Piaget (1966) sehral velmi vyznamnou roli v oblasti vyvoje
inteligence a jeho teorie se stala velmi pfinosnou pro celou psychologii, nevyhnula
se vIné kritiky. S tou ptichazi naptiklad Gardner (1999), ktery poukazuje
na zjisténi, ze nekteré véci nastavaji u ditéte dfive nez v Piagetové podani,
nekterych nedosahuji ani v pozdéj$im véku. Zminuje naptiklad projevy operacniho
mysleni, které se objevuji u ditéte daleko diive. Na druhé strané jsou zde dikazy,
ze nékteti lidé, nachazejici se na vrcholu svych intelektovych schopnosti, nejsou

schopni pouzivat celou §kalu formalné operaéniho mysleni (Gardner, 1999).

V mladS$im Skolnim véku se také prohlubuje socidlni vnimavost. Déti
zaCinaji 1épe chapat divody chovéani druhych lidi a zaroven si ¢im dal 1épe
uvédomuji své vlastni schopnosti a nedostatky. Toto obdobi se také vyznacuje
silnym poutem k pratelstvi, pro které je dit¢ schopné mnohé obé&tovat. Dulezité je
pro dit€¢ udrzeni si pozice v urcité skupiné, kterd nemusi mit formalni strukturu.
Napftiklad chlapecké skupiny maji velmi silné uspotfadani, které mize pfipominat
hierarchii tlupy primati. Déti mohou v uréitych socialnich skupinach zaujimat
protikladné postaveni. Na jedné strané jsou to ,Stastlivci®, ktefi patii
k dominantnéj$im ¢lenim skupiny a maji v ni jista privilegia i pravomoce, na druhé

12



stran¢ jsou to déti, které si nedokazaly vytvofit lepSi pozici a na pomyslné care
oblibenosti jsou hodné pod hranici. Tyto dé€ti se poté mnohdy stavaji obéti Sikany
a pocituji prazdnotu, smutek a samotu. DéEti se v obdobi mladsiho Skolniho véku

také dokazou mnohem lépe vcitit do situace a emoci druhych (Gardner, 1999).

3. Charakteristika nadaného ditéte

Diive se predpoklddalo, ze nadani je mozné odhalit pfevazné¢ na zakladé
testovani osobnostnich charakteristik. Tato hypotéza o pfimé souvislosti nadani
a uréitych osobnostnich ryst nebyla nikdy podloZzena. Piesto se pro poradenské
a pedagogické ucely osvédcilo alespon orientacné charakterizovat vlastnosti v obdobi
predskolniho a $kolniho véku. Nadané déti nemusi v tomto piipadé vykazovat vSechny

nize uvedené projevy, ale ani jejich vyskyt nemusi byt zarukou nadani (Machd, 2010).

Z mnoha seznamu charakteristik nadanych déti preferuji seznam E. Macht, ta
shrnuje charakteristiky rtznych autort. Uspotadala je do tfi zakladnich okruhi:

kognitivni charakteristiky, afektivni charakteristiky a psychomotorika (Machti, 2010).

Kognitivni charakteristiky:
e Bohata slovni zasoba.
e Schopnost abstrakce a generalizace.
e Metakognitivni schopnosti.
e Kritické mysleni.
e Flexibilita a originalita mySleni.

e Smysl pro humor.

e Cteni.
e Pamét.
e Znalosti.

e Zaliby a konicky.
e Koncentrace pozornosti.

e Pracovni tempo.
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Afektivni charakteristiky

Denni snéni.
Motivace.
Aktivita.

Precitlivélost a smyslova vnimavost.

Psychomotorika

Jemna motorika.

Hruba motorika (Machd, 2010).

Pokud bych se zaméfila na déti projevujici nadani v oblasti matematiky,

vyuzila bych charakteristiky jim specifické. Stru¢nou sumarizaci charakteristik uvadi

napiiklad rizni autofi (In Makrides, 2006):

neobvykle velky zajem o matematiku, zvidavost,

neobvykle bystré reakce, rychlé porozuméni a aplikace matematickych
mysSlenek, nadprimérnd schopnost abstraktné myslet a pracovat a schopnost
uvédomovat si matematické vztahy a souvislosti,

nadprimérna schopnost pfemyslet o matematickych tlohach a pracovat s nimi
flexibilng a tvofive, nikoli stereotypné,

nadprimérna schopnost piendSet poznatky do novych, neprobadanych

matematickych situaci.

Vyse zminény seznam neni zcela dostaCujici, existuje fada dalSich.

Naptiklad J. Novotnd s J. Zhoufem uvadi tfi hlavni charakteristiky matematicky

talentovaného zaka:

ochota tvrdé¢ pracovat (zahrnuje ftadu charakteristik, napf. rozhodnost,
angazovanost, energicnost, vytrvalost, sebejistota, schopnost snaSet stres
a vyrusovani),

pfirozena matematickd zru¢nost,

vyrazna tvofivost (schopnost myslet odlisSné, kombinovat zkuSenosti
a dovednosti ze zdanlivé neslucitelnych oblasti a propojovat je do novych

myslenek a vysledkt (Novotna, Zhouf, 2005, s. 98).
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4. Typy nadanych déti

Autofi Betss a Neihart na zakladé né¢kolikaletého pozorovani, literarnich
recenzi a rozhovort, dospéli k 6 typum nadanych déti. Sestavili tedy jaky si model
profili nadanych a talentovanych déti. Tento model ma za tucel pfispét k lepsi
informovanosti pedagogl a rodi¢li o chovani, pocitech a potfebach nadanych déti.
Zaroven poukazuje na rozdily mezi nadanymi détmi a dava pokyny pro jejich
identifikaci. Autofi zduraznuji, Zze se jedna pouze o teoreticky koncept nikoliv
diagnosticky model klasifikace (Betts, Neihart, 1988). Jednotlivé nazvy typ nadanych

déti jsou pievzaté z piekladu autorky S. PorteSové !
1. Uspésné nadané dité

Predpoklada se, Ze az 90% identifikovanych nadanych zaki ve Skolach spada do
této kategorie. Jsou to déti, které s pozornosti naslouchaji svym rodi¢m a uciteliim
a dokazou se dokonale pfizptisobit. Dobie se ué¢i a dosahuji vysokého skore v testech

dovednosti a inteligence. Tyto déti nemaji doma ani ve $kole problémy s chovanim,

snazi se autoritdm podfizovat a touZi po jejich uznani.

Casto u téchto zakt predpokladame, Ze si se v§im poradi sami, oviem miize zde
nastat problém, ze nadané dit¢ Skola omrzi, zacne systém vyuzivat ve sviij prospéch
a nebude vynakladat potfebné usili. Nadané déti tohoto typu nejdou za svymi zajmy
acili, pouze se vezou a hledaji strukturu i smér u svych autorit. Stavaji se tak
zavislymi na svych rodicich a uéitelich, od kterych sklizi obdiv, diky kterému se mize
zdat, ze maji pozitivni sebepojeti. Ackoliv dosahuji vynikajicich vysledki, nedaii se
jim potiebné schopnosti a postoje osvojit. Tento typ nadanych déti byva mezi

vrstevniky obliben a nema problém se zaclenénim do spolecenskych skupin.
2. Vysoce tvorivé nadané dité

Déti spadajici do této kategorie jsou nadané v mnoha smérech. Velmi ¢asto se
zde setkdvame s tim, Ze je problematické tento typ nadanych déti zatadit do spravného
programu. Déti jsou velmi kreativni a stadle vymysli néco nového. Na druhou stranu
mohou puisobit jako déti tvrdohlavé, netaktni nebo sarkastické. Casto se setkdvame

S tim, Ze tento typ nadanych déti neuznava autoritu a nesnazi se podfidit systému, ktery

! http://www.nadanedeti.cz/pro-ucitele-typologie-deti
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pak nedokdze vyuzit ve sviij prospéch. Problém miZze byt v tom, Ze se jim dostava
velmi malo pozornosti, podpory a ocenéni. Tento typ déti byva casto konfliktni doma,
ve Skole i mezi vrstevniky. Nadané déti mohou své spoluzaky napadat, a tim se dostat
na okraj spole¢enské skupiny. Nékteré z nich maji na druhou stranu velmi dobry smysl
pro humor, ktery je détmi oceniovan. Ackoliv se jednd o déti velmi kreativni, Casto maji

negativni sebepojeti.
3. Nadané dité maskujici své schopnosti

Tento typ déti se snazi své nadani skryvat, aby nevyCnivaly a zapadly
do kolektivu nenadanych vrstevnikl. Nejcastéji se jedna o divky starSiho Skolniho
veku, dale pak o motivované zaky, ktefi intenzivné usiluji o akademické nebo tviiréi
uspéchy, ale najednou prosli radikalni zménou, pii které veskery jejich zajem upadl.
To zpisobuje negativni postoj rodi¢i i uéiteld a nasledné vzdorovité a odmitavé
chovani nadaného ditéte. Velmi Casto tyto déti trpi uzkosti a nejistotou. Rodi¢e na né
naléhaji a cht&ji po nich, aby setrvaly ve vzdélavacim programu, bez ohledu na to, jak
se dité citi. Nejveétsim piinosem pro tento typ nadaného ditéte je, kdyz je akceptovano

takové, jaké je.
4. ,Ztroskotalé, odpadlé“ nadané dité

Do ctvrté skupiny autofi fadi déti hnévajici se na sebe, na rodi¢e a na Skolni
systém, ktery nechéape jejich potieby. V disledku toho se citi byt odmitnuty. Svoji
zlost projevuji zpravidla dvéma zplsoby, bud’ se zlost projevi depresivnim
a odstréenym chovanim nebo zaujmou obranny postoj. Tyto déti maji ¢asto neobvyklé
zajmy (citi je nedocenénd) a ani nezapadaji do $kolniho kurikula. Skola je pro né

nepiatelskym prostredim a zda se jim bezvyznamna.

Nejcastéji jsou to nadané déti pozdé identifikovatelné, v nekterych ptipadech
tieba aZ na stfedni Skole. Jejich pocit odmitnuti a zanedbani ma za nasledek to, Ze jsou
trpei a citi se dotené. Mivaji velmi nizké sebevédomi a vyzaduji blizky fungujici
vztah s dospélym, kterému mohou duvéfovat. Tradi¢ni Skolni programy se v tomto
piipadé nepovazuji za vhodné a doporuCuje se rizny typ poradenstvi. Pro urCeni

moznych zplisobl népravy je nezbytné také diagnostické testovani.
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5. Nadané dité surcitou vyvojovou poruchou (nejcastéji se specifickou

vyvojovou poruchou uceni.)

Patym typem jsou déti s potizemi poruch uceni nebo s urCitym fyzickym ¢i
emoc¢nim znevyhodnénim. Jejich chovani neni takové, jaké bychom od nadanych déti
o¢ekavali. Casto se u nich setkdvame s potizemi v oblasti grafomotoriky, pozornosti
as neschopnosti plnit Skolni ukoly. Déti se mohou citit frustrované, odmitnuté,
bezmocné ¢i uplné izolované. Velmi Casto vykazuji znaKy stresu. Déti se snazi své
nedostatky schovavat za tvrzeni typu ,,to je prilis nudné ¢i hloupé“. Mizeme u nich
pozorovat nedockavost nebo kritiku, kterou tézce nesou. Nékdy vyuzivaji humor
K ponizeni ostatnich, a to jen aby zakryly své pokulhavajici sebevédomi. Snazi
se vyhybat neuspéchu a jsou velmi nestastné, pokud se nenaplni jejich ocekavani.
Velmi ¢asto jsou tyto déti piehlizeny, povazovany za pramérné. Dostava se jim péce

pouze po té strance nedostatkové, zanedbava se jejich nadéani a silné stranky.

Problém muze nastat se zafazenim takového ditéte do jakéhokoliv programu
pro nadané, jelikoz tito jedinci tvoii u nds i v zahrani¢i stale okrajovou skupinu.
Pro ,,dvakrat vyjimecné nadané déti, jak se jim u nas fika, nejsou v Ceské republice
doposud zadné edukacni programy, které by rozvijely jejich schopnosti, ani programy,

které by vzdélavaly pedagogy v mezioborové problematice (Machi, 2006).
6. Autonomni nadané dité

Tento typ si osvojuje skolni systém bez problémt a velmi rychle se s nim nauci
efektivné pracovat. Oproti prvnimu typu, ktery se ve Skole snazi vynaloZit co nejmensi
mozné usili, se tento typ ze Skoly snazi vytézit maximum. Jsou to déti se silnym a
pozitivnim sebepojetim, déti Gspésné, nezavislé, které spoléhaji piedev§im na sebe a
neboji se riskovat. Setkavaji se s kladnymi ohlasy a podporou dospélych a jsou
respektovany nejen jimi, ale i vrstevniky. Casto se stavaji vidci t¥idnich kolektivi.
Nemaji zadny problém s ur€enim a dosazenim vlastnich cild, at’ se jedna o cile osobni
¢i vzdélavaci. Dulezitym aspektem téchto déti je jejich cit pro osobni silu. Uvédomuji
si, ze jen oni jsou strujci vlastniho osudu a nikdo jiny jim v tom nepomize (Betts,

Neihart, 1988).
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5. Socialné-emocionalni problémy nadanych déti

V piedchozi kapitole jsme se dozvédéli, jaké mohou byt typy nadanych déti.
Na to bych rada navazala a poukdzala | na mozné socialné-emocionalni problémy,
se kterymi se nadané déti mohou potykat. Socialné-emocialni problémy nadanych
déti zajimaly mnoho psychologii i vyzkumnikii a byl na né proveden také nejeden
vyzkum. Neihart (2002) naptiklad predklada vysledky vyzkumu, které poukazuji na
fakt, ze nadané a talentované déti zvladaji objevujici se problémy piinejmensim
stejné dobfe, jako jakdkoliv jind skupina mladych lidi. Pfesto vyzkum poukazuje na
situace, které mohou byt zdrojem rizik pro socialni a emocionalni vyvoj nadanych
déti. Jsou jimi: 1. problémy vyplyvajici z jejich studijnich Gspéchti v porovnani
s vrstevniky a z nevyrovnanosti v jejich vyvoji, 2. bézné oblasti psychickych reakci
na talent, zahrnujici nedostate¢ny vykon (podvykon) a perfekcionismus, 3. jejich
dvoji identifikace jako dvakrat vyjimecni, déti s poruchou uceni nebo nedostatkem

pozornosti a zaroven déti s nadanim (Reis, Renzulli, 2004).

Znamy psycholog, zabyvajici se timto tématem, James T. Webb (1993)
rozli§il dva zdroje problémlt u nadanych déti. Jednim z nich jsou exogenni
problémy, které vznikaji primarné€ v disledku interakci nadaného ditéte s vnéjSim
svétem. Endogenni problémy se vyviji v zavislosti na osobnosti jedince, bez ohledu
na vné¢jsi prostiedi. Nékteré z nich popisuje Machu (2010) ve své knize Nadany

v

zak:
1. Nerovnomérny vyvoj

U nadanych déti se velmi ¢asto objevuje problém s disproporciondlnim vyvinem,

v

vyvinutou oblasti fyzickou, motorickou a socidlné-emociondlni, kterd je
ve srovnani s urovni mysleni daleko zaostalej$i. Tento rozpor miize vyvolat rtizné

problémy.

Mysleni versus motorika: nadané déti predSkolniho véku casto zvladaji plynulé

Cteni textu, ale problém nastava v zakladnich motorickych dovednostech, jako
naptiklad neschopnost zavazat si tkanicku. Dal$im typickym znakem jsou jejich
méné rozvinuté grafomotorické schopnosti. V mladS$im Skolnim vé&ku se také miize

objevovat pomalej$i a netthledné psani a kresleni.
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Mysleni versus verbélni projev: zde mize nastat problém v nesprdvném oznaceni

nadaného ditéte jako podprimérného, a to vzhledem k neschopnosti ditéte své
prumérné vyvinuté verbalni schopnosti pretransformovat do srozumitelné podoby.

To zplisobuje nedorozuméni mezi nadanym ditétem a vrstevniky ¢i dospélymi.

Mysleni versus emocionalné-socidlni uroven: hlavni potiz zde nastava v tom, zZe

jedinec s rozvinutym mySlenim sice dokaze pochopit mnohé naroc¢né situace,
ale vzhledem ke své emocionalné-socialni Grovni je nedokaze ptiméfené zvladnout.

Tato asynchronie dale zpusobuje fadu dalSich problému, které popisuji nize.
2. Interpersonalni vztahy

Inteligentni déti kolem sebe potfebuji takové osoby, které sdileji podobné nebo
stejné zajmy a jsou jim vlastni stejné zralé mysSlenkové pochody. V kolektivu
vrstevnikll si pfijdou jako nepochopené a zazivaji pocit osamoceni. VétSinou se
tedy sdruzuji do spole¢nosti starSich déti nebo dospélych. Takto nadani jedinci maji
tendence organizovat veskeré déni kolem sebe a vymysli si rizna pravidla, ktera by
m¢élo okoli dodrzovat. To muze zpusobit konflikt mezi nadanym ditétem a jeho
okolim. Velmi casty problém nastava také v neschopnosti navéazat kontakt

a spolupracovat s ostatnimi.
3. Rozsahla sebekritika

Zdrojem castych existen¢nich depresi je schopnost vidét moznosti a alternativy, které
mohou u nadanych déti vzbuzovat idealistické predstavy o tom, ¢im by mohly byt, coz
muze piipadné snizovat jejich vlastni sebevédomi. Oni totiz vidi, jak dlouha cesta vede

k dosazeni idealu.
4. Vyhybani se riskovani

Nadani jedinci vidi nejen riizné moznosti feseni, ale také potencialni problémy s nimi
souvisejici. Vyhybani se témto problémim mize vést k podvykonnosti a celkové
pasivité.

5. Perfekcionismus

U nadanych jedinci velmi casto pozorujeme neuvéfitelnou davku ctizadosti.

Za kazdych okolnosti se snazi byt bezchybni. Nadany jedinec sob¢ ¢i okoli velmi ¢asto
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stanovuje vysoké az nerealné cile, jejich nedosazeni se potkava s velkym zklaméanim.
Pokud se tak stalo, i kdyz v porovnani s ostatnimi byl jejich vykon vynikajici, davaji

najevo svoji nespokojenost, ktera je doprovazena prudkymi reakcemi.
6. Multipotencionalita

Své schopnosti ve vice oblastech si dité zacind uvédomovat predev§im v obdobi
adolescence. Potiz nastava v obdobi, kdy si ma dit¢ zvolit profesni orientaci.
Vzhledem ke schopnostem ve vice oblastech si dit¢ nedokaze vybrat tu, ktera ho
bavi. Nastat zde muze Uzkost z rozhodovani. Pokud si nakonec vybere jednu

Z alternativ, mohou se objevit obavy ze Spatného rozhodnuti a nasledna uzkost.
7. Deprese

Deprese jsou vétSinou projevem vzteku na sebe sama ¢i na situaci, kterou jedince
nema ptili§ pod kontrolou. V nékterych rodinach nastavaji situace, kdy jsou déti za
néco neustale kritizovany a negativné¢ hodnoceny. Jakékoliv pfirozena tendence
sebehodnoceni tak téméf automaticky byva vhanéna do extrému. Deprese a

akademicky neprospéch jsou logickym disledkem.
8. Vztah nadany - Skola - rodina

Z charakteristiky nadanych je zjevna jejich odliSnost od primérné populace déti.
Tato odlisnost by méla byt chapana jak rodici, tak Skolou. Z divodu nepochopeni
ditéte dochazi asto k nerozvijeni talentu, s tim pak souvisi dal§i problémy (Webb,

1993 dle Machd, 2006, s. 20 — 22).

6. Problémové projevy nadaného Zaka ve vyucovani

Vzhledem k tomu, Ze se zaméfuji na nadané dité¢ ve Skolni t¥idé, povazuji za
vhodné se ramcové zminit 0 problémovém chovani nadaného Zzaka v prubéhu
vyuCovani. Diky asynchronnimu vyvoji a zné& vyplyvajicich specifickych

osobnostnich charakteristik mohou nastat nékteré z nize uvedenych problému:

e Hyperaktivita — hyperaktivita se mize projevit bud’ po strance verbalni nebo
motorické. V prvnim piipadé se jedna zejména o Casté vykiikovani vysledki
a feSeni, ve druhém se hyperaktivita projevuje neklidnym sezenim, rytmickymi

pohyby a hranim si s pfedméty. Hyperaktivita se stdva problémem ve fazi, kdy

20



rusi pozornost ostatnich déti ve tfidé nebo snizuje koncentraci pozornosti

nadaného ditéte. Miize souviset s unikem z nudy béhem vyucovani.

o Denni sneni — denni snéni se muze stit unikem znudy a souvisi
s nedostateCnou stimulaci ve vyucovani. Dité¢ ndm nékdy piipadd apatickeé,

zadumcivé a zije jakoby sviij svét.

e Netolerance autority — nadané déti berou cCasto dospélé jako rovnocenné
partnery. Nemaji problém s komunikaci, ale casto kritizuji a chytaji
za slovicka. N€kdy maji problém podiidit se rozkazu, a to v ptipad¢, kdy jim

neni zdtivodnén smysl.

e Netolerance K rutinnim Ccinnostem — nadané déti Spatné snasi zadavani
mechanickych tkolu jako je: nacvik psani, opakované ¢teni t€hoz textu, rutinni

pocitani (Juraskova, 2006).

7. Socialni faktory podilejici se na rozvoji nadani

Socidlnimi faktory podilejicimi se na rozvoji nadani se bliZze zabyval naptiklad
Monks (Monks, 1993), ktery predpokladal, ze socialni faktory hraji velmi dtlezitou
roli ve vyvoji ditéte. Domnivam se, Ze K nejpodstatnéj§im faktorim ovliviiujicim
nadani patéi: rodina, ve které dité wvyrusta, vztahy snejbliz§imi ptibuznymi
a samoziejm¢& spravnd vychova a podpora nadaného ditéte. Velmi diileZitou pozici
V rozvoji nadan¢ho ditéte zaujima také skola. Opét zde figuruji rodiCe, kteti rozhoduji
o spravném vybéru $koly pro nadané dité. Skola ma pak za tikol vyporadat se s naroky
ditéte a umoznit mu co nejefektivnéjsi zptisob vzdelani i rozvoj nadani. Velkou mérou
se na rozvoji nadani podili i vrstevnici. Jednotlivé nyni piedstavim tfi socialni faktory,

vvvvv

nadani ditéte. Jsou jimi: rodina, §kola, vrstevnici.

7.1 Rodina

Prvnim faktorem z Monksovi triady je rodina. Od 70. let minulého stoleti se
zacaly realizovat rizné vyzkumy, které mély za cil zmapovat charakteristiku rodinného
prostiedi nadanych déti. Sledovaly se nejen jednotlivé dil¢i i tradi¢ni udaje o roding,
ale zaroven probihaly vyzkumy, které zjistovaly rizné proménné kvality tohoto

prostfedi (Hiibkova, 2009). Takovy vyzkum realizovala napiiklad J. Laznibatova,
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kterda ve své studii zjistila vyznamnou korelaci mezi vzdélanim rodi¢l a pozitivnim
vlivem na intelektové schopnosti i vykon jejich déti ve Skole (Laznibatova, 2007).
V. Dockal se domniva, Ze roli zde nehraje pouze piimé vychovné pusobeni
vzdélangjsich rodich, ale faktem je i to, Ze tito rodiCe ¢astéji umoznuji nadanym détem
studium na riznych vybérovych $kolach. Diky tomu se jim dostava i kvalitngjsiho
Skolniho prostiedi (Dockal, 2005).

V zahranici probihaly vyzkumy zabyvajici se analyzovanim soci-ekonomického
pozadi rodin s nadanymi détmi ¢i dospélymi. V této souvislosti bylo identifikovano
neékolik faktorG. VétSina nadanych studentti, ktefi byli identifikovani klasickou
Termanovou studii se ukazali jako déti pochdzejici z velmi bohatého, intelektualniho
prostiedi. Zavéry vyzkumda, které poukazovaly na nadprimérné vzdelani a dobré
socio-ekonomické klima rodiny byly pravidelné replikovany a to naptiklad v roce 1985
Lewisem a Michalsonem. Dalsi vyzkum zabyvajici se timto tématem provedla Birxova
(1988), ktera na vzorku matematicky nadanych déti opét poukazala na vétsi vzdélanost

jejich rodica oproti rodicim ostatnich pramérnych déti (Monks, 1993),

Kvalita vztahd ditéte s rodinou (rodi¢i, sourozenci) i celkové emoc¢ni klima
v roding je jednim ze zékladnich predpokladi pro optimélni rozvoj nadani. V idealnim
ptipadé by mély byt vztahy udrzovany v rovnovaze, mély by skytat pocit bezpeci
i jistoty a poskytovat zazemi pro uplatfiovani osobnostnich dispozic (Mudrak, 2009).
Nadané dit¢ vnasi do rodiny jiz od raného véku spoustu specifickych otazek, na které
ocekava adekvatni odpovéd’. Nenechd se odbyt jednoduchou formulaci typu ,, udélej
to, protoze to rikam*. Casto se také setkdvame s tim, Ze uto¢i na autoritu rodict
(Fottik, Foftikova, 2007). Na rodi¢ich je pak velké biimé to vSe ustat a vytvofit

pro nadané dité¢ podnétné prostiedi, které bude podporovat rozvoj jeho nadani.

V rozvoji nadani je dulezita pfedevS§im motivace ditéte. Rodice ji podle
J. Laznibatové mohou podporovat naptiklad tim, Ze budou dit¢ neustdle pobizet
a podporovat ho pifi vykonu (jsem pySny na to, co dé€las/ jsem na tebe hrdy). Rodice
mohou také ditéti dodavat odvahu a pobizet ho (véfim, Ze se ti to podafi/ vi§ to/
dokazes to). V neposledni fad¢€ jsou také dilezité spolecné aktivity, které by dit€ mélo

se svymi rodié¢i zazivat a sdilet tak spole¢né nadSeni a radost (Laznibatova, 2007).
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Bloom ve své studii pfichazi se zjiSténim, Ze existuje velmi silny vztah mezi
zajmy, které rodie upiednostiiuji a preferencnim postojem k tomu, aby dité tento
zajem piijalo za sviij. V rodi¢i preferované oblasti maji velmi dobry ptistup ke zdroji
a materialu. Déti je mohou také v dané oblasti sledovat a mnohé se ndpodobou naucit.
Pokud dité tento z4jem piijme a najde si vném své, diky velké podpote a pomoci

rodi¢t muze efektivné dochazet k rozvoji nadani (Bloom, 1985).

V. Dockal ve své knize shrnuje vysledky rtznych prospektivnich
a retrospektivnich studii podlozené ptedevsim informacemi od Trosta (2000), které

ukazuji, co je pro rozvijeni nadanych déti v rodiné dualezité. Jsou jimi:

e stanoveni pravidel, vramci kterych se dit¢ mulze svobodné

pohybovat,

e (as, ktery rodic¢e vénuji podporovani jeho zajmi,

e Ucta k ditéti, davéra v jeho schopnosti,

e emocni podpora poskytovanad ditéti, zajem o jeho problémy,

e stimulace intelektu a motivace ditéte,

e vyznam pfipisovany uspéchu, dobrym vykonim a vytrvalosti
V préci,

e vysoka oc¢ekavani, ale schopnostem piimétena ditéte,

e vyznam vzd¢lani, ktery se v roding ceni,

e spoluprace rodiny se Skolou,

e vCasna predstava rodici o profesni budoucnosti ditéte, pokud

koresponduje s ptedstavami samotného ditéte (Dockal, 2007).

7.2 Skola

Druhym faktorem Monksovi triady je §kola. Skola se vyznamnym zptisobem
podili na rozvoji a vyvoji lidského jedince (Gillernova, 2012). Jednou
slozity a dlouhodoby proces, v némz se jedinec postupné vclenuje do spolecnosti.
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Premeénuje se z bytosti, v niz na pocatku dominuji aspekty biologické, v bytost
spolecenskou a kulturni* (Mares, 2012, s. 41). Na socializaci ditéte se ve Skolnim
prostiedi podili ucitelsky sbor, vrstevnické skupiny ve Skolni tfid¢€, ale také ostatni
skupiny zaki a dospélych (vychovatelli, vedoucich zajmovych krouzku, atd.).
Rozvijeni téchto vzdjemnych vztahli umoznuje zvySovat efektivitu edukacnich
procesit a pusobeni Skoly jako spoleCenské instituce na socializaci jedince

(Gillernova, Horakova, Hoskovcova, 2012).

Skola je instituci, ktera by méla rozvijet a podporovat kognitivni funkce
u vSech typu déti, at’ uz se jedna o déti se specifickymi poruchami uceni, primérné
déti, bystré déti nebo déti mimoradné nadané. Tém by méla poskytovat dostatecné
mnozstvi moznosti v jejich vzdélavani. Za faktory, které napomahaji rozvoji
nadaného ditéte ve Skole, Ize vS§eobecné povazovat: klima — tedy atmosféru Skoly,
tiidy, kolektivu zakl, Skolnich vrstevnickych skupin. Ucitele — kompetentniho,
spravedlivého a starostlivého. A do tietice védomé a cilené usili ditéte, dobry
postoj ke Skole i uceni se (Laznibatova, 2007). Ke Skole neodmyslitelné patii
zpusob vyuky, k nadanym détem také zplisob vzdélavani. Obéma tématim budu

vénovat nasledujici kapitolu.

7.2.1 MozZné zptisoby vzdélavani nadanych déti

Nadané déti se v dneSni dobé mohou vzdélavat dvéma zptsoby. Prvnim z nich je
separace neboli segregace, tedy oddéleni nadaného ditéte od skupiny vrstevnikid
z bézné tiidy a zafazeni do tfidy specialné vytvoiené pouze pro nadané déti, které tak
tvoii homogenni skupinu. V Ceském prostiedi se tomu nejvice blizi varianta odchodu
nadané¢ho ditéte na viceletd gymndzia nebo do tfid s rozsifenym vyucovanim urcitého
pfedmétu. Druhym a c¢astéjSim zplisobem vzdélavani nadanych déti je integrace. Dité
je vtomto piipadé integrovano v bézné tiidé a dochazi zde K riznym variantam
podpory (Htibkova, 2009). Abychom mohli hovofit o u¢inné integraci, je potieba
splnit n€kolik podminek. Musi byt navrzen zptsob diagnostikovani a rozvijeni nadani,
déale je potfeba navrhnout systém hodnoceni nadanych, vypracovani alternativnich
planti a jiné (Macht, 2006). Kompromisem mezi uvedenymi zplisoby je varianta
kombinovana. Zde je nékolik moznosti, naptiklad: dit¢ miize zlstavat v bézné tide
ana nekteré¢ predméty dochéazet do tfidy vyssi, nebo je Cast vyucCovani zajiStovana

specidlnim pedagogem, vyskolenym pro praci s nadanymi détmi (Hfibkova, 2009).
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V soucasné dobé se v souladu s potiebami intelektové nadanych uplatiuji dva
zakladni pfistupy, metody nebo strategie, které souvisi s uspofdddnim a organizaci

obsahu vyucovani. Jedna se o akceleraci a obohaceni (Juraskova, 2006).
1. Urychlovani nebo-li akcelerace

Akceleraci se rozumi urychlovani Skolniho procesu, ke kterému dochézi
Vv piipad¢, kdy je dané dit¢ prokazateln¢ rychlejsi nez jeho spoluzéci a tempo, které je
ve tfidé nasazené, je pro n& nevyhovujici. Akcelerace se hojné¢ vyuzivala pfi
vzdélavani intelektoveé nadanych déti. Jeji hlavni propagator J. C. Stanley (1979) dosel
k zavéru, Ze se nejefektivnéji uplatiiuje u zakd a studentli s matematickym nadanim.
Sam pak vypracoval akcelera¢ni programy, které byly uréeny détem starSiho Skolniho

veku a adolescenttim (Hiibkova, 2009, s. 184).

Juraskova popisuje dva typy akcelerace, ktera se miize uskute¢iiovat jako vnéjsi
a vnitini. K vnéjsi akceleraci fadi naptiklad: diivéjsi zaskoleni ditéte (nastup Skolni
dochéazky pired Sestym rokem), pieskoCeni n€kterého ro¢niku, Gcast na vyucovani ve
vysSich rocnicich vramci jednoho, pfipadné vice vyuCovacich predméth
(jiz zminovand varianta kombinovaného vzdélani) nebo soucasné absolvovani dvou
ro¢nikll v rdmci jednoho Skolniho roku. Vnitini akcelerace se uskutecniuje v ramci
dané¢ho ro¢niku urychlenim nebo zhu$ténim obsahu uciva. K takovym specidlnim
akceleraénim postupiim patii napiiklad: teleskopie (telescoping) jako redukce casu,
ktery dité potfebuje na osvojeni si uciva pozadovaného béZnymi u¢ebnimi osnovami.
Dale je to kompakce (compacting) nebo-li zefektivnéni Casu, ktery zak muze
vyuzivat 1épe, nez kdyby probiral konstantn¢ se tfidou latku, kterou jiz ovlada

(Juraskova, 2006).
2. Obohaceni (enrichment)

Jde v ném piedevSsim o rozsifeni, obohaceni a prohloubeni obsahu uéiva. Ve
Skole to vypada tak, Ze dité prohlubuje své znalosti v pravé probirané vyucovaci latce,
kterou diky svému tempu a schopnostem zvlddne probrat do vétsi Sitky (nové téma)

nebo hloubky (rozvedeni probiraného tématu).
Hiibkova uvadi hned né€kolik moznych zpiisobli obohaceni nadaného zaka:

e samostatné studium,
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e projektové vyucovani,
e skupinové vyucovani,
e (cast na vyuce ve vyssim ro¢niku,

e pfitomnost pomocnika,

wewvr

e vyuka podle individudlniho vzdélavaciho planu,

e jmenovani Skolitele — tutora pro dlouhodobéjsi vedeni zaka (Hiibkova,

2009).

Naopak jsou zde také aktivity, které mohou ucitelé neprdvem povazovat za
podporujici nadani. Takovymi aktivitami mohou byt napiiklad: tfidéni starych novin,
zafizovani véci pro ucitele, poméhani spoluzaktim, pro které je tempo uceni pfilis
rychlé, prohlizeni a posuzovani tfidnich praci a domacich ukoll spoluzaki, opakovani

téhoz ukolu (Mo6nks, Ypenburg, 2002).

7.2.2 Ucitelé nadanych déti

Nadané déti vyzaduji specifickou pozornost nejen rodictl, ale také uciteld. Svym
zpiisobem jsou pro né urCitou zatéZi a je potieba se pfipravit na jejich specifické
otazky, odpovédi a netypické projevy chovani. Jejich nadprimérné schopnosti
vyzaduji odlisny pfistup ucitell, specifické vzdélavaci metody, postupy a doplitkové
informace ucitelli, které si musi sami ziskdvat nad rdmec Skolnich osnov. Ucitel je
po rodi¢ich dalsi vyznamnou autoritou v Zivoté ditéte, a tak je potieba, aby ji dité

pozitivn€ zpracovalo a vytvofilo si k ni kladny vztah.

Neni jednoduché sladit praci ostatnich zaki s potfebami nadaného. VyZzaduje to
od pedagoga vice Casu na pfipravu, vétsi pohotovost a namahu béhem vyucovaciho
procesu (Juraskova, 2006). Nadany zak také potiebuje lehkou miru vedeni, spise
nedirektivni formou, vyrovnany partnersky az neformalni pfistup, ktery je veden

formou opory, porozuméni, chapavého postoje a ptistupu (Laznibatova, 2007).

Ucitel by mél k nadanému ditéti pfistupovat v celé §ifi jeho osobnosti, brat jeho

osobnost komplexné¢ a nepfihlizet pouze na jednotlivé faktory (napiiklad studijni
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vykony, skolni UspéSnost). Ucitel ma vSeobecné velmi zdvaznou a zodpovédnou
ulohu. On je tim kdo predava informace, své vlastni myslenky a nazory, které se
otiskuji do hlav zaku. Dé&ti jsou tak nositeli jeho mySlenek a nazort. On také
prenasi vzory a zpusoby chovéani, postoje a hodnotové orientace na velké skupiny
déti, které se formuji a védomostné i osobnostné utvareji pod jeho piimym
pusobenim. Ulohou uditele je predeviim vytvofit optimalni klima, motivaci

a zameéteni ditéte (Laznibatova, 2007).

Podle Juraskové by mél pedagog byt (v idedlnim piipad€) nositelem téchto

charakteristik:

e m¢l by byt tolerantni a pfipraveny na specifické charakteristiky

nadanych déti,

e jako clovék v pomdhajici profesi, by pedagog mél byt empaticky
a nadanym détem porozumét, akceptovat jejich pocity, postoje,

nazory a reakce.

e pedagog by mél byt vyrovnany a nestranny. M¢l by fesit konflikty
s rozvahou a klidem. M¢I by byt pfistupny ke kritice ze strany zaku.
Nadani Zzaci se vyznacuji velkym smyslem pro spravedlnost.
V ptipadé¢ pocitu ohrozeni dokdzou vznést dirazny projev
nespojenosti. Jejich oteviené jednani muze zpuUsobit jistou averzi
k dospélym. Ucitelé by tak méli byt pozorni a otevienost nadanych
zéaku brat s nadhledem a nenechat se predcasné dovést k unadhlenému

zaveru,

e m¢l by byt ohleduplny a zdvoftily v neptfijemnych a choulostivych

situacich.

e mé¢l by se vyznaCovat také pruznosti v pfistupu k zakim. Tato
charakteristika je dulezita pro pfizplisobeni se riznym situacim ve

vyucovani, pro zmeny souvisejici s aplikaci individualniho ptistupu.

e m¢l by byt srde¢ny a mit smysl pro humor, ktery je nadanymi zaky

velmi ocenovan,
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e mél by u zaka vytvatet pocit divéry a celkového pocitu bezpedi. Zak

by m¢l citit, ze se miize kdykoliv a s ¢imkoliv na ucitele obratit.

e posledni charakteristikou je vysoky profesionalismus, ktery by mél
ucitele posouvat v tvorbé promyslenych ucebnich Cinnosti,
v uplatiiovani specifickych pedagogickych zasad a ve vytvaieni

optimalniho klimatu pfi vyucovani (Juraskova, 2006).

7.2.3 Skolni tiida

Vzhledem k tématu mé prace: nadané dité ve sSkolni tiide, se nyni v kratkosti
zminim o $kolni tfid¢ jako takové, zminim se o tom co je Skolni tfida, jakou méla a ma
podobu v dne$ni dobé. Skolni tfidu Ize definovat jako soubor zaktl, ktery se pfevazné
spole¢né uci a je vyucovan (Hrabal, 2002) Zpocatku je Skolni ttida formalni skupina,
ve které se ale brzy vytvoii blizké osobni vztahy, a tim se stane skupinou neformalni.
Je velmi dulezitym meznikem ve vyvoji ditéte. Dit¢ zde travi spoustu Casu, prilezitost
zde dostava také vzajemna spoluprace, spolecenské ¢innosti a ochota ditéte pomoci

druhému (Cap, Mares, 2001).

Z historického hlediska se podoba Skolni tfidy z4ki béhem staleti ménila,
ptedevsim v poctu zakl ve tfidach. V dobach J. A. Komenského bylo ve tiidé kolem
80-100 zakl. V 19. stoleti jejich pocet mirné klesl na pftiblizné 60-70 zaki a nebylo
zde vyjimkou, Ze v jedné tfid€ byly déti rizného véku (Mares, 2012). V dnesni dobé¢ se
vek déti ve tfid¢é shoduje (plus minus jeden rok). Déti nastupuji do skoly v 6 letech,
ve tiidé kolem 20-25 zakl. Je to velmi vysoky pocet, pokud piihlédneme k situaci,
ze se V dnesni dobé ve tiidé velmi Casto vyskytuji déti se specifickymi poruchami
uceni. Pokud se tento stav jeSté navysi ditétem mimofadné nadanym, je to

pro pedagoga velmi zatézujici situace.

Ve Skolni tfidé neni Clenstvi automatické, ale o pfijeti ditéte Zada rodina. Zaci

Z jedné tiidy se mohou lisit v téchto bodech:

e zastoupeni pohlavi (obvykle jde o koedukované tfidy, v nichZ se spolecné
uci chlapci i dévcata),

e vyvojovou urovni (vyvoj dévcat je rychlejsi),

e schopnostmi a motivovanosti pro ucent,
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e studijnimi vysledky,
e osobnostnimi cili,
e mimoskolnimi zajmy,

e zdravotnim stavem, ve tfidach byvaji i zaci s chronickym onemocnénim,

(napf. astmatici, diabetici), nékdy 1 zaci handicapovani,
e sociadlné-kulturnim ptivodem,
e ckonomickou trovni rodin,

e socialnimi vztahy uvnitt tfidy (vytvareni skupin, koalic, pfatelskych

vztaht, citovych vztaht, soupeteni) (Cap, Mares, 2001).

7.2.4 Pozice nadaného zaka ve tiridé

Skolni tiida je pro dité mistem, kde travi spoustu ¢asu a dostavéa se do kontaktu
S druhymi. Je to misto, kde si jedinec vytvari vlastni socidlni pozici. Socialni pozice
jakéhokoliv ditéte ve tiidé se odviji na zdkladé jeho individualnich charakteristik a
dispozic. Uréity podil nesou také spoluzaci a tfida jako celek (Hrabal, 2002). Pozice
zéka ve tfid¢ neni dana, ale ziskand a dité si ji svym zpisobem musi vytvofit a déle si ji
udrzovat. V ptipad¢ nadaného zdka muze byt tato situace ponckud komplikované;si.
Nadané dit¢ ma oproti svym vrstevnikim odliSné zajmy, které se blizi z4mim
dospélych a se svymi nadprimérnymi schopnostmi miize v kolektivu déti vy¢nivat a
mit problém s navazanim pratelstvi. Takové dit€¢ se mlze citit jako nepochopené a své
nadani maze potlacovat nebo se chovat nepatfién¢€. Nejen pro jeho rozvoj nadéni je

tedy dobra pozice ve skolni tiid¢ dulezita.

Podle Hrabala (2002) jsou tii zakladni dimenze, které pozici Zaka ve tridé
ovliviiuji. Jsou jimi kompetence, vliv a obliba. Pozice zaka podle kompetence, jak uz
sam nazev napovida, Gzce souvisi s jeho Skolni kompetenci, vykonnosti. Prokazatelnou
Skolni kompetenci je predevsim zakiav prospéch ve Skole (znamky). Pozice podle vlivu
vyjadiuje, v jakém rozsahu zak ovliviiuje interakci a ¢innost spoluzdkl a tiidy jako
celku. Tietim faktorem, ktery ovliviiuje socialni pozici ditéte ve tiidé je mira obliby
(Hrabal, 2002). Na zakladé¢ téchto dimenzi Hrabal (2002) urCuje Sest kombinaci
moznych pozic, které mohou Zéci ve tfidé zastavat. Jsou jimi:
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Neoblibeny, nevlivny a Skolsky malo uspésny Zak: pozice souvisejici Casto
shlubsi socialni maladaptaci a vyvojovym opozdénim ditéte. Castym
projevem zakl v této pozici je agresivita zvlast' u chlapcti. Mohou to byt
také déti, které maji rizné vady a handicapy napf. ve vykonnosti,

ve fyzickém vzhledu apod.

Izolovany zak: vyrazné neodmitani ani nepiijati a zaroven nevlivni Zici,
kteti zasluhuji zvySenou pozornost ucitele, protoze izolace je Casto
prozivana jako forma odmitnuti. Pak to mohou byt ale déti, které maji
snizenou potfebu socidlni kontaktu, je to méné tiziva v podstaté
nedobrovolna, Casto subjektivné ani nezaznamenavana izolovanost. Jejich
spoluzaci je oznacuji jako ,nekolektivni®“. Pokud je izolace u ditcte
subjektivné prozivand jako negativni stav, miize to mit disledky na jeho

dalsi vyvoj.

Zik ve vedouci pozici: svymi charakteristikami odpovidd pfedstavam
skupiny, jejim hodnotam a normam. Pokud zdk pevné zaujme vedouci
pozici, je to pravé on, kdo spoluurcuje cile, hodnoty a normy skupiny.
Jejich postoje Kk uceni, k ucitelim a spoluzakiim ovliviuji postoje ostatnich,

a tim i skupiny.

Vlivny, méné oblibeny zdk: jedna se o pozici, kdy mé vliv vétsi vahu nez
obliba. Slaba ptevaha silného vlivu nad oblibou signalizuje zpravidla
skupinové 1 individudlné pfiijatou, a nc¢kdy velmi pfiznivou, variantu
sociability. Nejcastéji se vyskytuje u efektivnich vadcd, kteti fidi
a koordinuji ¢innost skupiny. Jejich oblibu sniZuje nutnost klast
na spoluzaky pozadavky, vyZadovat dodrZovani norem, organizovat ¢innost

a kooperaci.

Oblibeny, méné vlivny Zak: zaujima centralni pozici, ma podstatné mensi
vliv nez zak v pozici ptedchozi. Oblibenost zéka je ¢asto podminéna jeho
pozitivnim emocionalnim ladénim, radostnosti a veselosti, kterou je
schopen piedat ostatnim. Zak v této pozici je empaticky, umi spolupracovat

na dosaZeni partnerovych cilli, nezaujima vid¢i pozici, ale vyvolava
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pozitivni atmosféru, plisobi nepozorované svymi pozitivnimi konkrétnimi

podnéty. Tim ovliviiuje kohezi skupiny a jeji emocionalni soudrznost.

6. Zak v nevyrazné pozici: nejpodetnéjsi skupina pozic ve $kolni t¥idg. Je to

pramérny zak, ktery je ostatnimi pfijiman, ale nijak nevycniva.

7.3 Nadané dité ve vrstevnické skupiné

Tretim faktorem Monksovi triddy je vrstevnickd skupina. Nadané déti stejné
jako ostatni déti, potiebuji uspokojovat své socialni potieby. Potiebuji zazivat pocit
sounalezitosti, ktery zpravidla nachéazi v rodin€, ve skole, ale i v kolektivu vrstevniki.
Pratelstvi a socialni kontakty s vrstevniky jsou pro nadané déti stejné¢ vyznamné jako

pro ostatni déti.

Vrstevnické vztahy maji obecné nekolik funkei. Dulezité jsou napiiklad v tom,
ze pomahaji mladistvému osamostatnit se z détské zavislosti na roding, na autorité
rodic¢d. Pokud se dité nedokaze zbavit této zavislosti, hrozi zde riziko ve formovani
ryst, jako je samostatnost, iniciativa a jiné¢ dilezité socidlni dovednosti, vcetné

organiza¢nich (Cap, Mareg, 2001).

Vrstevnické vztahy jsou velmi dilezité 1 po strance vyvojové. Piedevsim
interakce ditéte s vrstevniky umoziiuje kognitivni vyvoj, kultivaci socialnich
dovednosti, vyvoj sebepojeti a utvareni mordlnich a socidlnich hodnot. Déti
neoblibené, stojici v socidlni izolaci mohou mit v budoucnu potize s navazovanim

ptatelskych a partnerskych vztaht (Hiibkova, 2009).

H. Sullivan (1953 dle Vagnerova, 2000) povazuje potiebu kontaktu
s vrstevniky za nejvyznamné;jsi potiebu, kterou ma dité ve Skolnim véku. Kazdé dité, a
to prfedevSim v obdobi stfedniho Skolniho v€ku, potiebuje byt vrstevnickou skupinou
akceptovano. Pro rozvoj pfijatelného hodnoceni samotného ditéte je v této dobé

dulezity nejen uspéch ve skole, ale také uspéch mezi spoluzaky.

Vztahem nadaného Zaka k ostatnim spoluzakiim ve tfid¢ se zabyval jiz
L. Terman (1925, dle Htibkova, 2009). Na jedné strané¢ se nadané dité jevilo jako
ostatnimi Z4dky odmitané aV socidlni izolaci, na druhé strané jsou zde ziskané
informace, které poukazuji na oblibenost a dominantni postaveni nadaného ditéte.

Tento odlisny pohled vyvolal dalsi vinu vyzkumdi, zabyvajicich se detailnéji
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vrstevnickymi vztahy s nadanym ditétem. Napiiklad J. A Tannenbaum Vv roce 1962
realizoval vyzkum, kde se ukdzalo, ze dit¢ s vynikajicim intelektudlnim nadanim meélo
V pubertalnim véku stejny vliv na socialni vztahy ve tfidé jako primérmné intelektové
dit¢. Velkou roli zde hral zijem nadaného ditéte o sport. Pokud sport aktivné
vykonaval, ¢i se o n¢&j alespon zajimal, byl na tom mnohem Iépe nez dité, které
vykazovalo vynikajici intelektové schopnosti s nezajmem o sport (Tannenbaum, 1983
dle Hiibkova, 2009). V této souvislosti Herbert (2002, dle Reis, Renzulli, 2004) uvadi,
ze talentovani chlapci jsou velmi ¢asto vychvalovani za sportovni zdatnost, nikoliv za

akademické schopnosti.

Na druhou stranu jsou tu i vyzkumy, které pfinesly zcela odlisny pohled na
situaci. Napiiklad N. Colangelo a K.R Kelly ve svém vyzkumu z roku 1983 piisli
s vysledky, které poukazovaly na fakt, Ze vztah mezi nadanym ditétem a ostatnimi
détmi neni tak vyhranény a je spiSe neutralni. Nadané déti byly pfinejmensim
spoluzaky tolerovany a pfijaty za Cleny kolektivu (Colangelo, Kelly, 1983 dle
Hribkova, 2009).

Obecné vzato si déti vybiraji své pratele na zadkladé podobnosti. Nadané déti
mohou mit problém se svymi vrstevniky, ktefi vétSinou nejsou po strance intelektualni
a emocionalni na stejné urovni. Proto velmi Casto vyhledavaji spolecnost starSich déti,
které nadané déti v téchto oblastech uritym zplisobem piipominaji (Gross, 2006).
V této souvislosti mize byt nadané dité pieci jen odlisné od ostatnich déti a tato
odlisnost mize zplisobovat problém v pfijeti vrstevnickou skupinou a zafazenim do ni.
D. a R. Clasenovi (1985, dle Vondrakova, 2006) uvadi pét variant vztahu mezi

uspésnosti nadanych déti a jejich pfijetim vrstevnickou skupinou:

e popreni schopnosti — nadany zak popte nebo odmitne své nadani proto, aby byl
pfijat vrstevniky,

e ponoreni se do schopnosti — nadany zak se ponoii do svého oboru a vylouci
vSechno a vSechny ostatni, aby zmirnil bolest z odmitnuti vrstevniky,

e ambivalence — vykon nadaného zéka kolisa, protoZze se nemize rozhodnout
mezi pfijetim a popienim svych schopnosti,

e odcizeni — nadany zak nechce byt UspéSny a ani se nechce pfipojit ke skupiné.
Nékteti jsou tak odcizeni, Ze opusti Skolu, bud’ doslova, nebo alespon
psychicky,
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e rozhodnost — nadani Zaci, ktefi usp&sné zvladnou tento konflikt, jsou nezavisli,
maji svlij okruh ptatel a Casto se aktivné zacastnuji Skolnich ¢innosti. Obvykle
maji vysoké sebehodnoceni, diveéru ve své schopnosti a jejich vztahy

s vrstevniky jsou bez problémii.

II. PRAKTICKA CAST

1. O studii

Tato studie se zabyva nadanymi détmi ve $kolni tfidé. Mym cilem je podat obraz

b 413

toho: ,,jaké to je byt nadanym ditétem ve Skolni tfidé“. Byt nadanym pro vétSinu laické
vefejnosti znamena byt odlisny, pokud bychom se zaméfili na Skolni tfidu tak by to
znamenalo byt odliSny pfedev§im ve srovnani se spoluzaky, néjak vyc¢nivat a tim i
zaujimat specifickou pozici ve tifid€. Predstavené vysledky mého vyzkumu poukazuji
na to, Ze nadané dit¢ nemusi byt vzdy tim ,,odliSnym* ale mize zaujimat rizné pozice.
Dulezité je zdaraznit, ze kazdé dité je vyjimecnou a specifickou osobnosti a stejné tak
tomu je i u nadaného ditéte. Studie dale poukazuje na mozné pficiny, které zptisobuji
potize nadanému ditéte ve Skolni tfid¢, a zabyva se také rozvojem nadani ditéte

nejbliz§imi lidmi v jeho okoli.

2. Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Hlavnim vyzkumnym cilem mé prace bylo zjistit, jaké to je byt nadanym ditétem
ve skolni tride. Pro objasnéni tohoto obecného zaméru, jsem dale specifikovala tii
podotazky.

1. Jak se lidé nejblizsi nadanému ditéti podili na rozvoji jeho nadani v kontextu Skolni
tridy?

2. Jak jsou nadané déti vnimany svymi vyucujicimi, rodici a jakym zpiisobem je tim
ovliviiovana jejich pozice ve skolni tride a priibéh jejich vzdelavani?

3. Jaky vztah maji deéti projevujici vyjimecné nadani se svymi spoluzaky a tridni
ucitelkou?

V praktické ¢asti se pokusim o vyhledani odpovédi na vySe polozené otazky, kdy

stéZejnim materialem jsou pro mé vypovédi respondentd.
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3. Metodologie vyzkumu

Pro zpracovani dat jsem vyuzila metodu kvalitativniho vyzkumu. Podle
Miovského vyuziva kvalitativni vyzkum principu jedinecnosti, neopakovatelnosti,
kontextualnosti, procesualnosti a dynamiky (Miovsky, 2006).

Kwvalitativni vyzkum se zaméfuje na ziskani hloubkového popisu piipadia. Vztah
vyzkumnika k danému subjektu je velmi té€sny, coz mize souviset s pfenadSenim svych
subjektivnich nazor do pozorovanych jevii. Oproti kvantitativnimu vyzkumu se
kvalitativni vyzkum da velmi tézko replikovat, jelikoZ pracuje s malym poctem jedincti
a velmi Casto na jednom misté. Stim souvisi obtize se zobecnovanim vysledkl
kvalitativniho vyzkumu (Hendl, 2005).

Jednim z nejrozsitenéjSich typd vyzkumu v ramci kvalitativniho pfistupu je
ptipadova studie, ktera se mi zdala pro mou praci nejvhodnéjsi a také jsem ji vyuzila.
V centru pozornosti tohoto typu vyzkumu stoji pfipad, kterym se muize stat osoba,
organizace, skupina, atd. (Miovsky, 2006). Jedna se tedy o sbér velkého mnozstvi dat
od jednoho nebo nékolika malo jedincti (Hendl, 2005). V mém piipadé to je trojice
jedincii — nadané dité, rodi¢ (ve vSech tfech piipadech matka) a tfidni ucitelka

nadaného ditéte.

4. Vyzkumny vzorek

Predmétem mého vyzkumu se stali tfi chlapci mladsiho Skolniho véku (9, 9 a 10
let), ktefi projevuji vyjimecné nadani v jedné z akademickych oblasti (matematické
nadani). VSechny tii déti byly pedagogicko-psychologickou poradnou oznaceny za
nadané a byla jim poskytnuta moZnost Ucastnit se individudlniho vzdélavaciho
programu. VSichni tfi chlapci se momentalné vzdélavaji v predmétu matematiky ve

vysSim ro¢niku, v jednom ptipadé dokonce o dva ro¢niky vyse.

Vzhledem k véku déti jsem se rozhodla do vyzkumu zahrnout dalsi respondenty
zZ nejblizsiho okoli ditéte. V ptipadé kazdého ditéte jsem oslovila jeho rodice (ve vSech
tirech ptipadech to byla matka) a tfidni ucitelku. Kone¢ny pocet respondentti dosahl
deviti. Volba dalSich respondenti byla vyuzita pfedev§im pro vétsi autenticitu dat a
dalsiho pohledu na vyzkumny problém, tj. vlastné triangulace zdroji dat, neboli
kombinace perspektivy riznych lidi a prohloubeni zkoumaného jevu (Svaiicek,

Sedova, 2007).
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Vyhledavani nadanych déti Skolniho veéku je vzhledem k evidenci Skol, ktera
témto zakim poskytuje specialni edukacni programy, velmi snadné. Vybér mych
respondentt tedy probihal formou navstév zakladnich Skol v misté mého bydlisté.
Nejdtive jsem kontaktovala feditele Skoly s prosbou o poskytnuti informaci (zda maji
nadané déti na své Skole). Jelikoz jsem byla GspéSna, pozadala jsem i o kontakt
na rodice téchto déti. Ve svém okoli jsme narazila na 6 nadanych déti. Protoze cilem
mého z4jmu byly déti z prvniho stupné a nejlépe se stejnym druhem nadéni, vybrala

jsem si pouze tii, které splitovaly tyto mé pozadavky.

Rodi¢e nadanych déti jsem nésledné kontaktovala s prosbou o zapojeni jejich
déti a jich samotnych do vyzkumné prace. Poté jsem navstivila tfidni ucitelky
a pozadala i je o spolupraci. Nasledné jsem oslovila konkrétni respondenty a navstivila
jsem je v dohodnutém potadi. Ve dvou pfipadech to bylo nejdfive nadané dité, pak
ucitelka a na konec matka. Ve tietim pfipadé jsem prvné navstivila matku, poté tfidni
ucitelku a nadané dité. Povazovala jsem za vhodné zacinat rozhovor s nadanym
dité¢tem a poté si pripadné nékteré ziskané informace ovefovat u dospélého. Dalsi
potadi respondenti uz nehralo zZadnou roli. Nadané déti jsem navstivila v jejich Skole,
kde jsem méla k dispozici volnou tfidu, abych zajistila dostate¢ny klid a prostor pro
rozhovor. Za tfidnimi ucitelkami jsem na rozhovory dochdzela také do Skoly.
Rozhovory s matkami jsem zrealizovala doma, v kavarné a ve skole (matka ucitelka).
Vsechny rozhovory jsem nahravala na diktafon a nasledné ptepsala. V jednom piipadé
jsem respektovala piani matky a rozhovor nenahravala. Vse jsem si ale v ramci

moznosti podrobné zapisovala do seSitu a poté piepsala.

Pro zachovani osobnich udajii a soukromi respondentli jsou vSechna uvedena

jména fiktivni, tudiz nekoresponduji s realnymi osobami.

5. Sbér dat

Jako hlavni metodu sbéru dat jsem pouzila Semi-strukturovany rozhovor.
Vyhodou je, Ze neni nutné drzet se pfedem stanovanych otazek v pfesném znéni
a poradi, jako je tomu u strukturovaného rozhovoru, ale naopak muizeme vse
piizpisobit dané situaci, a vytézit tak zrozhovoru maximum. Oproti
nestrukturovanému rozhovoru je tento typ naro¢néjsi na ptipravu. Je potieba pfedem
stanovit okruhy otazek, které jsou sice obecnéjsiho razu, ale je nutné se jimi fidit.

V mém piipadé jsem si na zakladé prectené literatury (viz. Teoretickd cast) sestavila
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otazky, které smctfovaly ke cCtyfem tématim. Zajimalo mé: 1. Jak jednotlivy
respondenti spatiuji nadan¢ dit¢, jak nadané dité vnima samo sebe (zde zaznély otazky
typu: popiste mi prosim Vase dité€ tak, jak ho vidite z pozice uéitelky/matky? / V ¢em
mysli$, Ze si lepsSi neZ ostatni, atd.), 2. Jaky ma vztah nadané dité se svymi spoluzaky
(zde jsem se ptala napiiklad: jak podle Vas vychazi se svymi spoluzaky? / Jak myslis,
7ze se na tebe spoluzaci divaji?), 3. Dit€¢ ve vyssi tfidé (zde jsem se respondentl
Chodis tam rad?) 4. Vztah nadaného ditéte s vyucujicimi (zde zaznivaly otazky typu:
jaky vztah ma podle Vas s pani ucitelkou tfidni?). VSechny otazky predem pfipravené

k danym okruhtim jsou ptilozené v piiloze.

6. Analyza dat

Pii analyze dat jsem ve své praci postupovala pomoci analyzy kodovanim, coz
je: ,.systematické prohledavani dat s cilem nalézt pravidelnost a klasifikovat jejich
jednot/ivé casti. (Hendl, 2005, s. 226). Ziskana data z rozhovord jsem si disledné

procitala a usporadala je do 4 kategorii: 1. nadané dit€ z pohledu matky, tfidni ucitelky

vvvvv

dité a vztah k vyucujicim. V jednotlivych kategoriich vzdy pfedstavim nejprve pohled
matky, poté tfidni ucitelky a nasledné samotného ditéte. V kapitole vysledky

vvvvvv

od respondentt. V diskuzi se nasledné pokusim tyto vysledky porovnat a odpoveédét

na vyzkumné otazky.

7. Vysledky

7.1 Pripadova studie Adama
Adamovi je 9 let, studuje tieti tfidu ZS. Od druhé téidy dochéazi na predmét
matematiky do vyssi tfidy. Jednou by chtél byt védcem. Otec méa vysokoskolské

vzdélani, matka je absolventem stiedni ekonomické skoly.

1. Adam z pohledu matKky, tiridni ucitelky a jeho samotného

1.1 Matka: ,Adam je jedinecné dité“
Adam byl pro rodi¢e né¢im vyjimeénym (,,...od narozeni jsme ho brali jako, Ze

to je stvoreni, kterému jsme privodcem®). O projevech Adamova nadani vypravi matka
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S naprostou presnosti. Ve 2 mésicich fekl idajné néco jako mami, od 4 mésict uz tikal
zietelng tati. V této souvislosti mé¢ matka upozoriiuje, Ze to mozna ani nemam uvadet,
7ze mi to nikdo neuvéii. Sama se s takovou reakci setkala (,,...Kdyz jsem to rekla
doktorovi, tak se mi vysmal*). V prvnim roce zivota Adam uz ovladal barvy a jejich
odstiny, opakoval samohlasky. V' 18 mésicich v supermarketu ¢etl napisy (,, ...tak jsme
si zacali Fikat, Ze to asi nebude nahoda, ze umi cist*). Ve dvou letech plynule mluvil
a cetl (,, ...vyjimecné se mu stalo, ze jel v knizZce a prstem najel znovu na ten radek, co
uz jednou precetl ). Uz jako malé dit¢ mé&l Adam spousty odlisnych forem zabavy, nez
déti jeho veéku. Zabavou pro néj napiiklad bylo pouzivat ve slovech koncovku ,,ik*.
Naptiklad vétu: Mami, sedni si tady, pietvotil na ,,Mamik sedik tadik*. Matka popisuje
Adama jako hodné, nevyhranéné inteligentni dité, které to o sob& vi a nejen on je na to
patficné hrdy. Pfichod Adama na svét doprovazely porodni komplikace a obavy rodicii
o intelekt pravé narozeného ditéte (,,...Cerny humor pro nds v tu chvili bylo, ze bude
moznd Sikovny ). Mozna tyto obavy, mozna i fakt, ze je Adam jedinacek, jesté upevnil
jiz dost silné matcino pouto. Matka dokonce popisuje, ze Adama vozila na toaletu
Vv sedacce a povidala si s nim. Matka se vnima jako souc¢ast Adama a podle ni hraje
také nejdulezitéjsi roli v jeho zivoté. Jak uz jsem zminovala, povaZzuje se za pruvodce
Adama, kterého je potieba obstaravat, vzdélavat a vénovat se mu na 100%. V priab&hu
naseho rozhovoru dava nékolikrat najevo, ze ona je ta, kdo stoji za Adamovymi
uspéchy (...,také ho zajimaji déjiny, porad to s nami rozebiram, od malicka se mu
venuju*/...jiz 5-6 dnech, co se narodil, jsem mu zacala cist a ctu az dodnes. Uz kdyz
byl v brisku, tak jsem na néj mluvila“./..., vSechno jsem mu vysvetlovala“./...,, Byl se

mnou poradd, pres den viitbec nespal, vecer usnul a ve ctyri uz byl vyspalej ).

1.2 Ucitelka: ,Adam je nadané dité, ale v praktickém Zivoté nepouZzitelné”

Pani ucitelka popisuje Adama sice jako nadané dit¢, ale ze socialniho hlediska
jako dité zaostalé a nesamostatné. Od prvni tfidy zaostaval za ostatnimi, a to predevsim
v oblasti samostatnosti. Nedovedl se sam obléknout, obout, nezvladal pfesun do jiné
tfidy, hodné& zapominal a hledal své véci. Pani ucitelka se domniva, Ze pficinnou miize
byt bud’ samotné nadani Adama, nebo piehnané pecujici vychova rodiny, tedy
predev§im matky, kterd svym chovanim nedava Adamovi prostor pro vytvoreni si
jakékoliv samostatnosti (,,...krmi ho v jidelné, zavazuje mu boty v hudebce, do konce

zari mu nosila i aktovku do skoly*). Popisuje i situace, kdy Adam ma danou véc
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Vv tasce, ale nedokaze se do ni podivat, spolé¢hd se zfejmé¢ na matku, kterd neni pfitomna
(,,...on neni vycepovanej, tohle si srovnej, tohle si udelej, tohle si uklid, to prosté
nefunguje “). Adam je dit¢, které vyvedou z miry sebemensi mali¢kosti. Ty jsou podle
pani ucitelky spojeny pravé s jeho nesamostatnosti: (,,...pane boze, ja nemdam lepidlo “
a knika takovym zpiisobem. Kdezto ostatni déti to neresi, zvednou ruku a reknou:

ITXL:

., pani ucitelko ja nemam lepidlo“*). Z pozice ucitelky se Adam jevi jako klidné, tiché
a nevyrazné dité (,,...takové dité bych doma nechtéla, protoze jinak je v praktickém
Zivoté zatim a myslim si, zZe to bude i dal naprosto nepouzitelnej ). Velky problém ma
ve Skole Adam i se slohovymi pracemi. Podle ucitelky nema dostatek fantazie, neni

schopen sloh vypracovat a vétsinou si ho odnasi jako domaci ukol.

1.3 Adam: ,.chci byt védcem*

Adam ma ve své budoucnosti jasno, chce se stat védcem. Sam uz takovym
malym védcem je. Matematika se objevuje vSude kolem néj, pouze ta je pro ngj
zdrojem zabavy a nového poznani. Adam vyuziva Cisla vSude, kde to jen jde, a to
I v pribéhu naseho rozhovoru: (... “mam vypocitat priklad 409x2 a najednou napisu
treba 115, a ono to miize vybouchnout*/, aby ostatni nerekli ze 34+23=63 a ja bych
rekl 57%1,,ja bych se pretuknul a misto treba 86648433 bych napsal 864222555%).
Podle Adama je jeho GspéSnost zasluha rodi¢ti a sam se vidi jako lepsi v matematice
nez ostatni: (,...no treba umim velkou ndsobilku a skoro nikdo z nasi tridy velkou
nasobilku neumi. Treba v nasi tridé pocitaji do tisice a ja uz umim pocitat do néjakych
20 tisic*). Podporu sbird i u spoluzaki (,,...Fikaji, ze jsem Einstein)“. Na otazku,
V., kdyby trida méla vyslat nékoho na velmi duleZitou soutez v matematice, kdo myslis,
Ze by to byl? Nejdiive se nejisté zeptal, zda by to mél byt nékdo jiny nez on, ale pak
jednoznaén€ odpoveédé€l: (,,...tak to si myslim, Ze bych byl ja*). Matematika patii
spoleéné s poéitadi a télocvikem mezi Adamovy oblibené predméty. Skola je jinak pro
Adama zdrojem nudy (..., ztrdta c¢asu"). Do $koly se tedy t&si jen v pripadé, kdy
ofekava prichod zajimavych a neobycejnych podnétd jako je navstéva kina nebo
zajimava vyuka (,,...prvai prvoku nam pani ucitelka poustéla povésti a rekla nam:
., povesti si budeme poustét zitra*, a zitra jsem se do Skoly tésil ). Z vypravéni Adama
se da lehce odvodit jeho citlivost na zmény a nejasnosti v uréitych vécech: (,,...ted’
Nechodim rad do skoly proto, Ze misto télocviku mame plavani a ja chodim

do plaveckého krouzku a tam to rikaji jako uplny opak nez je to ve Skole”. Treba
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ve skole rikaji, ze pri splyvani se nekope nohama a treba na plaveckem krouzku rikaji,

Ze pri splyvani se kope nohama *).
2. Adam a vrstevnici

2.1 Matka: ,Adam je tak trochu jako Sheldon“

Matka popisuje Adama jako dité, které ji ve vztahu k vrstevnikiim pfipomina
postavu z amerického sitcomu Teorie velkého tiesku Sheldona Lee Cooper?.
Vzijemnou podobu spatiuje V socialnich oblastech. Problémy m¢l v této oblasti Adam
jiz od skolky (,, ...také tam nezapad, deti tam soutézily V téch fyzickych zdatnostech a
to mu moc neslo*). Adam v té dobé uz umél pocitat, ¢ist, znal hodiny. Ve skolce mél
také problém najit si nékoho, s kym by si mohl hrat. Déle se zde objevil problém
s opaénym pohlavim (,,...nevim, co se tam odehravalo, ale prisel domii s tim, Ze nemd
rdad holcicky”). Ve tfidé na zakladni Skole, kterou Adam navstévuje, nejsou podle
matky pfili§ chytré déti, ale i tak si tam Adam kamarada nasel. Podle matky je u
Adama v pratelstvi prioritou ukaznénost. Upfednostiuje malé déti (,,...klidné se v tu
chvili snizi na uroven batole ). Jednoho mladsiho kamarada ma, s nim si podle matky
rozumi nejvice, je také velmi inteligentni a hodny. Kdyz Adam nékoho ma rad tak ho
podle slov matky zboznuje a dava to zjevné najevo (,,...to on by ho klidné porad
pusinkoval®). Pfipousti, ze se Adam nékdy chova neobvykle a miZe to negativné
ovliviiovat jeho vztah s ostatnimi détmi (,, ...kdyZ ma velkou radost otevira a zavird
dlané®/,,svym zpusobem je asocidl, nékteré déti ho zdravi, ale on nic. Trochu Sheldon
no ). Sama matka poukazuje také na odlisné zajmy, se kterymi se podle ni nemize
podélit s ostatnimi vrstevniky (,, ...letos byl treba nastvanej, Ze nemiize jit k volbdam).
Podle matky mutze dochazet diky prebyte¢nym informacim, které Adam dokaze
zpracovat, k jeho tzkostlivosti (,,...ostatni toho nevédi tolik, nemusi toho tolik resit i ja

tomu napomahdam *). Piesto je Adam na své schopnosti pysny a je rad, kdyZ ma Sanci

% Sheldon Lee Cooper je fiktivni postava z amerického sitcomu Teorie velkého tiesku, kterou
ztvdrnil herec Jim Parsons. Sheldon Cooper je velmi nadany a inteligentni ¢lovek, védec a profesor
teoretické fyziky (ma 1Q 187 a 2doktoraty). Navzdory vysoké inteligenci je v socidlnich vécech naprosto
., nepouzitelny* — nechdpe ironii a sarkasmus, nent pro néj vitbec diilezité kamarddit se s lidmi (i tak ma
dost svych tri pratel), strani se socidlnich interakci a nechape mezilidské vztahy, vitbec se nezajima

0 zZeny (wikipedie).
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ukazat co umi (,,...v té inteligenci on shledava to, zZe by mohl byt jednou uspésny*).
Ve skole se Adam snazi své schopnosti drzet zkratka (...nékolikrat mi rikal, Ze to
Ve tridé rikat nemiize, protoze to ostatni déti jesté neumi®). | tak ale podle matky déti
vidi, ze je chytry (,,...vidi to, podle mé kazdy by si to pral”). Adam podle matky neni
samotaf, spolecnost mé rad, predevsim tedy tu rodiCovskou. Zminuje se, ze o kontakt
s vrstevniky Adam stoji, ale ma tolik zajmia (kytaru, klarinet, bojové uméni,

pocitacovou hudbu, turisticky krouzek), Ze to nestiha.

2.2 Ucitelka: ,Adam neni samotar, ale kontakt nevyhledava“

Podle ucitelky je Adam nevyrazny, tichy zak, ktery se pfili§ neprojevuje,
0 prestavku sedi v lavici, nijak si nehraje, nezlobi s ostatnimi détmi, sotva si stihne
dojit na zachod a pfipravit na dal§i hodinu. Adam podle ni neni samotaf, ale
nevyhledéava spolecnost jinych déti. Nijak ho netrapi, Ze se s nim druzi nebavi. Také se
prilis nezapojuje pfi kolektivni praci. V prvni tfidé mél velmi dobrého kamarada,
na kterého se vSak nadmérné fixoval (,,...ale to bohuzel az takovym stylem, Ze ho
pusinkoval a jakoby hladil a tak ddle”). To doty¢nému Zakovi samoziejmé nebylo
ptijemné. Adam to vSak bral jako néco normalniho, pfirozeného (,,...nedokdzal
pochopit, kdyz jsem mu rekla ne*). Po ptesazeni vznikl novy problém s jinym zakem,
ktery je podle ulitelky z velmi spofadané rodiny, kde Ipi na potadku a dotyény
spoluzék je poradkumilovny i ve §kole. Adam je naopak velky (,,bordelai*), ma vsude
pohazené véci a o hodinu také souseda riznym zplisobem otravuje. Zajimalo mé, jak
Adam funguje na $kolnich vyletech. Pani ucitelka konstatovala, Ze se snazi zapojit

mezi ostatni déti tim, Ze jim vymysli matematické hry (,,...ono to chvilku bavi, ale pak

to otravuje*).

2.3 Adam: ,mdm kamarddy, ty se kteryma se bavim, normdlni déti a
neprdtele”

Adam déli své vrstevniky na déti, se kterymi se bavi, na déti, se kterymi se
kamaradi, na normalni déti a na neptatele. Kamaradi jsou pro néj ti, co si s nim hraji
anavstévuji se navzajem i mimo Skolu (jeden z 1 .tiidy, tii ze 3.tfidy a jeden ze
4.tridy). Déti, se kterymi se pouze bavi, jsou takové déti, se kterymi si nejcastéji
povida. Normalni déti jsou témét vSichni (,,...neberu je jako kamarddy, protoze Si se

mnou (5s pauza) minimalni kamardd je ten kamarad co se se mnou bavi. Oni si Se
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mnou ani tak jako nepovidaji ‘). Problém Adam vnima na obou stranach (z pozice své
I té&ch ,,normalnich déti®). Neptitel je pro Adama ten, kdo mu plsobi n&jaky
diskomfort. Popisuje problém se svym spolusedicim ve Skole ,,V: Co ti delal? Adam:
(ukazuje, Ze busil do lavice) takhle délal na Zidli, jd jsem mu to opldcel a on mé za to
hrozné placnul. Ale hrozné placnul, jako ze to bolelo. Ale radsi jsem ho nechal byt, to
bylo moc*. Podle Adama je idealni pocet kamaradu pét, tedy jen tolik, kolik jich realné
ma. Nefesi pfitomnost, mysli na budoucnost, kdy pro n¢j kamaradi budou predstavovat
rizny zdroj pomoci: Adam: ,,No tieba mit jednoho kamardda je na nic, protoze jeden
kamarad treba bude opravar a druhej dejme tomu hasi¢ a mé to auto bude horet
a jeden bude treba jenom opravar a nedokadze to uhasit, kdyz mam treba pét kamaradii
tak se stane velka akce jo, Ze treba jd nevim co se stane prosté* Mit piili§ mnoho
kamaradii podle né€j také neni dobré: , ale kdyz budu mit hodné kamaradu, tak ani
nebudu vedet kdo je kamarad a kdo ne. Se mi to zamicha “. Kamaradi jsou pro Radima
predevsim zdrojem pomoci, ale také zabavy ,.kdybych nemeél kamarddy tak co bych

‘

delal? To nevim, nevim. *

3. Adamovi télesné potycky ve Skole

V rozhovoru s matkou, u€itelkou i Adama jsem narazila na problém ve $kole,
ktery se tykal télesnych potycek. Vzhledem k odlisnym pohlediim respondentli jsem
tuto kategorii vyclenila zvlast, ackoliv by mohla patfit do kategorie ,,Adam

a vrstevnici “.

3.1 Matka: ,Adam se nerad pere”

Podle matky nejsou ve tfidé déti natolik inteligentni, Ze by se s Adamem
dokazaly bavit na Grovni. Naptiklad chlapec, se kterym Adam sedi v lavici, ho nechce
poustét o hodinu na zachod a doslo mezi nimi i k mensim télesnym poty¢kam
M: ,,Adam mu da jednu a on mu vrdti pét mnohem vétsich*. Matka se domniva, ze
Adam neni typ ditéte, které by se rado pralo. Naopak tvrdi, Ze se neciti na to, ze by déti

ptepral, a ze za to mize piedevsim jeho zhorSena motorika

3.2 Ucitelka: ,Adam se pere za odménu”
Problém, ktery se podle pani ucitelky vyskytl az v nedavné dobé¢, je snaha

Adama prat se s ostatnimi détmi (,, ...kdyz se mu néco nepodarilo tak to svadel na toho
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nového kamarada, dokonce na néj Sel i s takhle s péstickami a ja jsem mu rekl, Ze
takhle ve tridé rozhodné ne, zZe takhle se to neresi”). Tento konflikt pani ucitelka
konzultovala s matkou a dozvédéla se, ze Adamovi dokonce doma slibili, Ze pokud
n¢koho zbije, tak mu néco dobrého koupi. K tomu se ucitelka vyjadiila negativné
a okomentovala to tim, ze se takto dité nevychova. Toto mize byt pti¢ina Adamovych
potycek s ostatnimi, ale ur€itou roli zde muze hrat také zvySené sebevédomi, spojené
jsem ten chytrej a ja mozna preskocim tu treti tridu, tak jakozZe ddava najevo trosSicku

nadrazenost, ale je to mozna jenom miyj zaver ).

3.3 Adam: ,peru se jen tehdy, kdyZ nékoho musi brdnit”

Adam: ,Nekdy mi kamaradi se kteryma se jenom bavim, mlati mého
kamaradda, toho se kterym sem hral fotbal a hradli jsme si, Ze jsme kouzelnici. Tak ti
kamardadi se kteryma se bavim, ho mlatili. Ja jsem ho branil, oni $li na néj, tak jsem sel
na ty, co sli na mé*. Adam se nepovazuje za vale¢nika, ale snazi se Ochranit své
kamarady (,,...ale kdyz treba nékdo mého kamardda mlati, tak ja se vrhnu na toho, kdo

ho mlati*).

4. Adam a vysSSi tiida

Adamovi rodice od prvni tidy usilovali o to, aby Adam pteskocil jeden roc¢nik.
Nyni je situace takoveé, Zze dochazi do vyssi tfidy pouze na predmét matematiky a ¢eka
se navysledky z pedagogicko-psychologické poradny, kam dit€¢ umistit od nového

Skolniho roku.

4.1 Matka: ,Adam do vyssi tridy chce”

Podle matky je Adam ve vyssi tfidé spokojen, a to piedevS§im po strance
vyukové. Pokud se jedna o kamarady, rad&ji je se svou kmenovou tiidou (,,...rad by
$S1 tridy, ale na prestavky do 3.tridy ). Letosni rok se podle
ni celkem zménil, jiz nelpi na tieti tfid¢, kde je. Pieje si preskocit ro¢nik a nastoupit do
tiidy vyssi, kam nyni chodi pouze na matematiku. Matka také chce, aby Adam
ptreskocil roc¢nik, pfesto Ze V pribéhu naseho rozhovoru projevuje pochybnosti ,tak

premyslime, zda ano nebo ne, ale ze socialniho pohledu nevim “.
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4.2 Ucitelka: ,preskocenti tridy je ctiZzadosti rodicii“

Podle uditelky hraje znac¢nou roli v Adamové ptipadé vrozena inteligence, ale
velkou mérou se na ni podili i rodice a jejich ambiciéznost. Rodice jiz od prvni tiidy
usiluji o pieskoceni Adama o jeden ro¢nik vys. Ucitelka se tomuto navrhu branila
(5. ..rozumové na to ma, ale socidlné v zadném pripade®). 1 tak to rodi¢e zkouseli dal.
Ucitelka je zastancem nazoru, Ze by si dit¢ melo projit kazdou tfidou (stejné jako
ostatni déti), zazit si détsky svét, byt v kolektivu vrstevnikti a ptriklani se k takové
form¢ vzdélavani, kdy je nadané zaméstnavano nad ramec vyucovacich hodin. Staci
pripravit latku, ktera zadka zaujme, hledat mu rizné dopliikové materialy a piipadné
zapojit do soutézi. Preskoceni tfidy bere v Adamoveé piipadée jako ctizadostivost rodici,
ktera se jim vS8ak muze vymstit (,,...jakmile preskoci rocnik, samoziejmée bude
spokojeny, rodina bude spokojena, ale myslim si Ze casem se to urcité nékde projevi ).
Podle ni rodi¢e za své rozhodnuti ponesou nasledky U: ,,Adam mozna pak nékde bude
V matematice uspésny, ale v jinych oblastech nestastny . Adam je podle tfidni ucitelky

vV

nyni ve vyss$i tfid¢, kam dochazi na matematiku spokojeny.

4.3 Adam: ,,ve vyssi trridé jsou hodnéjsi déti”

Adam neciti, Ze by jeho dochazeni do vys$i tfidy zpasobovalo u spoluzaki
jakékoliv pozdvizeni (,, ...nedélaji Zadny ,,on chodi do 4.tridy* nebo néco tak, co ja
Déti jsou tam vyspélejsi a maji jiné zajmy, predevsSim ,,nelitaji* po tfidé, coz Adam
ve své tfidé nemlze skousnout. Také mu tam nehrozi tresty v podobé domacich ukoli,
které dostava kmenova tiida za nekazen. Pani ucitelka totiz uznava pravidlo, jeden

za vSechny a vSichni za jednoho. To Adamovi pfipada nespravedlivé. Jak uz jsem

zminila, Adam ma rad hodné déti a takové podle né&j v jeho tiidé nejsou.

5. Vztah Kk vyucujicim

5.1 Matka: ,vztah k vyucujicim je velmi dobry“
Adam je podle matky hodné dité, které si tento status chce udrzet i ve Skole.
S tfidni ucitelkou ma podle ni dobry vztah, ale pripousti, ze tento rok je pani ucitelka

pomérn€ nervozni, a to Se ve vztahu Adama K ni trochu odrazi. Vztah k pani ucitelce
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na matematiku matka popisuje jako jiny, velmi dobry (,,...on ma matematiku moc
rad®).

5.2 Ucitelka: ,Adam ma z vyucujicich respekt”
Ttidni ucitelka vnima Adama jako Zaka, ktery nema problém s autoritami
arespektuje je. Doposud nezaznamenala vétsi problém. Vztah Kpani ucitelce

na matematiku popisuje rovnéz jako velmi dobry.

5.3 Adam: ,trestu bych se bal“

Vyzkumnik: ,, Adame, kdybys ve tridé néco zmeénit, co bys zménil “?

Adam: ,,Tak treba bych zménil pani ucitelku, aby neddvala tresty, kdyz zlobime. Nebo
bych taky treba zmenil, Ze by za domdci kol misto 7 vét bylo treba jen pét vet. * Adam
je dité velmi citlivé na tresty, rad&ji by za trest pocital nékolik set piikladu, ale piepis
nékolika vét do sesitu nese velmi nelibé. Trest je pro né&j zdrojem strachu (,,...nebojim
se nikoho ze tridy, ale treba bych se bal trestu. Trestu bych se bal*). Vztah Adama
s pani ucitelkou se tedy diky trestim (domacim ukolim) stal pomérné negativnim
a Adam ji uznava pouze jako ¢lovéka, ktery mu pomize, kdyz néco nevi. Vztah s pani
ucitelkou na matematiku popisuje jako mnohem lepsi.

Adam je dit€¢ velmi pecujici matky, ktera za néj dela vSe, co ostatni déti jeho véku
zvladaji bez problémil. Ve tiidé se pfili§ neprojevuje, nezapojuje a prestavky travi
V lavici. Na matematiku chodi Adam o ro¢nik vys, nyni se ale projedndva o jeho
celkovém piefazeni do tohoto ro¢niku. DéEti ve vysSi tfidé oznaCuje za hodnéjsi
a vyspélejsi. Ve tfidé ma Adam pouze jednoho kamarada, ostatni déti oznacuje za déti
,hormalni* a kontakt s nimi nevyhledava. Posledni dobou se velmi ¢asto stava soucasti
néjaké télesné potycky, podle tfidni ucitelky zplisobené rodi¢i. Vyucujici Adam

respektuje a ma s nimi dobry vztah.

7.2 Pripadova studie Dan
Dan Zije v Americko-Ceské rodiné€, rodi¢e jsou vysokoskolaci, a oba vyucu;ji

angli¢tinu. Danovi je 9 let, studuje 3. roénik ZS. Od druhé t¥idy dochazi na matematiku
o dva rocniky vySe. Ma tii sourozence a vSichni tfi vykazuji jisty druh nadani.
Navstévuje Sachovy krouzek (nedavno vyhral Sachovy turnaj), vénuje se fotbalu

a atletice.
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1. Dan z pohledu matKky, tiridni ucitelky a jeho samotného.

1.1 Matka: ,Dan je rychlé, sikovné dité s velkou touhou po pozndani*

Dan je nejmladsi ze tii sourozenci. Podle matky vSechny jeji déti vykazuji
vysokou troven matematického nadani. Nejstarsi syn uspésné studuje jadernou chemii.
Druhy syn mél podle vysledk testovani v paté tfidé matematické znalosti odpovidajici
studentim stfedni Skoly. V Americe se také ucastnil prestizniho testu SAT® a uspél
s vysledkem B, diky kterému si mlZze nechat uznat jeden semestr na vysoké Skole.
Danova sestra je velmi nadana na jazyky a pii testovani v poradné ji také vySlo vysoké
skore v matematické oblasti. V Americe dostdvala tkoly pod ¢arou, které ale zajimaly
spise Dana (,,...ona nikdy moc do toho nebyla, zato Dan se vzdy snazil priklady
vyresit”). Dan je podle matky dit¢ velmi rychlé, Sikovné a zajima ho spousta véci
kolem. Uz jako tiileté dité pocital piiklady, které ho odvadély od zlobeni (,, Dane kolik
je 4+14 a on na to zapomnél, Ze se chtél nastvat nebo byt vztekly a pocital priklady*).
V péti letech Dan nastoupil do kindergarten (Skolka v Americe), kde si pani uéitelka
vSimla jeho neobvyklych znalosti v matematice a ptefadila ho do prvni a druhé tfidy
(tfidy jsou tam spojené). Tam byl rok a podle matky byl velmi §tastny (,,...Strasné ho
to bavilo, slo mu to, zapadl vyborné*). Matka popisuje Dana jako velmi poctivé dité,
které matematika opravdu velmi napliuje (,,...kdyz prisel v patek domui tak hned za
dvermi na zemi vytahoval ikoly a zacal je plnit*). Stastny je Dan vzdy, kdyz se dozvi
néco nového (,kdyz zjistil, Ze z nasobeni se dostane zpdtky délenim, uplné se mu
rozsvitily oci, ta radost, to si nedovedete predstavit*). Jeho touha po poznani je natolik
velka, ze nelze urcit, zda se jedna o vrozené nadani nebo obrovsky zajem (,, ...obcas
chodi za starsim bratrem a nese mu néco a on mu to vysvetli a tim padem zase néeco vi
navic a tak”). Hned po navratu rodiny do Cech se matka angazovala v jeho dalim
vzdélani. Motivoval ji Daniv neuvétitelny zajem o poznani (,,...Ze ho prosté néco
bytostné zajimd*) a bylo ji lito, aby probiral jiz znama fakta Gplné od zakladu. Dan
hned v prvni tfidé navstivil pedagogicko-psychologickou poradnu, kde mu byla
zjisténa Groven matematickych dovednosti teti tfidy. I pfesto prvni téidu absolvoval ve
své kmenové tfidé a pracoval s ucebnici tfidy druhé. To podle matky i ucitelky nebylo
dobie, Dan se nesoustiedil na svou praci, sledoval, co se u¢i ostatni ve tiid¢ a snazil se

zapojovat i do jejich vyuky. Misto do druhé tfidy tedy nastoupil Dan o dva ro¢niky

¥ SAT — scholastic aptitude test
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vySe, a to z toho divodu, ze ucebnice prvni a druhé tfidy absolvoval ve frausovské
matematice od pana doktora Hejného, podle které se zaci ve druhé tiidé neudili.
Rozhodlo se tedy, ze preskoci rocniky dva a bude pokracovat v té samé matematice.
Dan ma podle matky také velmi dobrou schopnost sousttedéni (,,...fo je videt i na
fotbale, on je v té brdané pomérné dost casto hlavné diky tomu, ze ma prehled a udrzi tu

pozornost i kdyz ten mic¢ neni zrovna u néj).

1.2 Uc¢itelka: ,,Dana bych jako nadané dité nepreferovala*”

Podle ucitelky je Dan bystré a chytré dité, ale takovych ma ve tfidé hned
n¢kolik. Ona sama ma doma nadané dit€¢ a domniva se, ze by dité v tomto véku nemélo
byt preferované jako nadané. U Dana se domniva, Ze je to ptfedev§im snaha rodiclt
ziskat toto oznaceni (,,...Ona méla spise snahu se o to zajimat a zavést ho jako
nadanyho. Takze vyslovené to bylo spise 7 pozice rodicii, Ze by chtéli*.,, Je tam troSicku
takovy to tlaceni, Ze asi to Ze dité néco bavi, neznamena uplné, Ze je na to nadany ).
Domniva se, ze je témef nemozné takové dité v prvni tiidé rozeznat, a ze je v tomto
ptipadé potieba spousta Casu i vzajemné spoluprace. Dan také neni dite, které by se
uspésné Ucastnilo soutéZi (,, ...logické olympiady se mi zuicastnilo pét Zakii a do kraje
postoupili jini, Dan ne). Dan se ve Skole potykd s menSimi obtizemi v oblasti
grafomotoriky (,,...nemohla jsem mu ddt uplné jednicku z té pisemky, protoze to
nevypadalo hezky i ted’ to pismo je hrozné, malo citelné*). Jinak je podle ucitelky Dan
idealnim zakem, kterého maji kantofi radi, je usmévavy, klidny, nezlobi a pokud ho

nékdo napomene, nedéla problémy a poslechne.

1.3 Dan: “jsem dobry diky brachovi”

Danovy nejoblibengjsi predméty ve Skole jsou ty, které ovlada s naprostym piehledem,
a ve kterych se také citi jako lepSi neZ ostatni. Je to pfedev§im angli¢tina, némcina
a matematika. Za uspéchy, které ma Dan v matematice vdéci svému star§imu bratrovi
(G, ...on mé chtél vzdy ucit /od malicka mé ucil matematiku /prvni mé ucil scitat, odcitat,
pak nasobit a deéli. A ta minusova cisla“. 1 dnes, pokud néco nevi, jde se poradit s nim.
Jinak se Dan povazuje za normalni dité, které je stejné jako ostatni. Je spolecensky, ma

rad vtipy a své kamarady.
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2. Dan a vrstevnici

2.1 Matka: ,myslim si, Ze je ve tridé oblibeny "

Podle matky je Dan dité velmi spoleCenské, usmévavé a ve tfidé oblibené.
Spolecnost déti vyhleda, déti se to¢i vSude kolem né&j (,,...déti si s nim rddy hraji, t0
vidim V druziné, kdyz ho vyzveddavam, nékteré déti jsou zklamané, Ze Dan uz odchazi,
Ze hru treba nedohraly). Dan ma ve Skole dva nejlepsi kamarady, podle matky jsou to
velmi podobné typy. Oba navstévuji Sachovy krouzek, jde jim matematika a jsou

povahove¢ klidnéjsi a vychovani. Velmi ¢asto se nav§tévuji i doma.

2.2 Ucitelka: , déti ho maji rady*

Podle ucitelky je Dan zak, které¢ho spoluzaci maji radi a berou ho jako dobrého
kamarada. Dan je soucasti skupinky chytiejsich déti, které pospolu drzi a nevsimaji Si
zakl problémovych. Za nejlepsi kamarady ucitelka oznacila jiz zminované dva hochy
(»5...t0 jsou zhruba ty deéti, co tu matematiku oviddaji a jSou Vv ni néjakym zpusobem
uspesni ). Spoleéné travi dost Casu, hraji si, povidaji si spolu, ale vzdy je to ¢innost
klidngjsiho razu. Ucitelka nema pocit, Ze by spoluzaci Dana brali jako toho

chyttejsiho, ktery chodi o dva ro¢niky vyse.

2.3 Dan: ,ve trridé se kamaradim se vSemi*

Pro Dana je pratelstvi velmi dulezité, dokonce je to jeden z hlavnich divodd,
pro¢ chodi rad do Skoly. Pfestavky travi jediné ve spole¢nosti kamaradt, kdy si hraji s
auty, povidaji si vtipy, atd. Dan se bavi ve tfidé se vSemi, ale ma dva velké kamarady
(G, ...jsou vtipny, sportovaty a chytry jako ja. Nejvic jim jde taky matematika*).
Kamarad je podle Dana ten, s kym se hodné bavi, je s nim zabava, umi hrat fotbal,
a s kym se navstévuje doma. Zajimalo mé¢, jaky by méli byt idedlni spoluzaci Dana,
kdyby si je mohl sam vybrat. Podle Dana by mély byt. ,, chytii, hodni a vtipny “. Jinak
jsou podle Dana ve tfid¢ déti dost zlobivy kromé néj a jeho dvou kamaradd, ale i se
zlobivymi spoluzaky se dokaZou bavit. Dan si mysli, Ze mu déti ve tfidé matematické
schopnosti rozhodné nezavidi (,,...0bcas Fikaji, Ze se nemam, kdyz vidi, co delam)*.
Praly by si vSak mit takové znalosti, jaké ma Dan Vv angli¢tiné. Sdm to vnima jako
praci navic (,, ...oni maji jen CeStinu a jesté jeden jazyk a ja mam tri jazyky*). Nejvice
kamaradi ma Dan ve tiid¢, ale hodné jich ma i na Sachovém krouzku, atletice

a pfedevsim na fotbale.
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3. Dan a vySSi trida

3.1 Matka: ,,vAmerice maji déti jiné moZnosti/ Dan pdtou tiidu zvlidd bez
problémii“

Matka v této souvislosti srovnavala ¢eské a americké Skolstvi. Amerika je
podle ni vice o faktech, umozinuje takto nadanym détem jit si za tim, co je bavi a nelpi
na tom, ze néco zrovna neumi v jinych pfedmétech. Dité tam miize na zakladni Skole
navs§tévovat soubézné i jinou Skolu. Na stiedni $kole (,, ...nepostupuji po tridach jako
prvni, druhy rocnik, ale rocniky se tam prolinaji, takze nekdo miize studovat, co ho
zajimd ve vyssim rocniku a co ho moc nezajima zase v nizsim ). Matka ze zkusenosti
porovnava odlisné ptistupy ve vzd€lavani obou zemi (,,...oni to tam néjak umi lip,
prosté motivovat ty deéti a je to tam délané tak néjak zdabavnéji®). Jak jsem jiz
popisovala, Dan byl v Americe ze vieho nadseny, coZ se neda Fict o §kole v Cechach
G, ...tady si myslim, Ze ho za ten rok stihli trochu odradit, tady to nadseni z té Ameriky
tak trochu upadlo ). Pfi rozhodovani, zda Dana piesunout o dva ro¢niky vys§ se matka
setkala s nerozhodnosti pani ugitelky, ktera zpracovala podklady pro PPP? (,, ...no jd
jsem viastné z ni nebyla moc moudrd, ona asi neméla pochybnosti jen vV té geometrii,
moznd celkove, sama jsem tedy o presunu vahala“l ,,Dan sam to vidél jasné - no coO
jiného bych mél jako délat, preci nepropadnu do treti tiidy, tam jsou déti, kterym to
Jjde mnohem hur, ja tam sice nemam jednicky z matematiky, ale tam jsou déti mnohem
horsi, a ty nepropadnou, a ja bych meél? ). Podle matky Dan ucivo vyssi tiidy zvladal
vzdy bez problémil, nebylo mu tfeba pomahat. Men$i potize nastavaly pouze

v geometrii, ale to podle matky nebyla zZadna tragédie.

3.2 Ucitelka: ,,myslim, Ze to je na ného moc”

Podle ucitelky by byla idealni situace, kdyby Dan dochazel pouze o stupen vys.
Soucasny stav ji pfijde pro Dana jako pfili§ narocny. Ma problémy se ¢tenim, psanim
a vzhledem k dvojjazy¢né vychové i s ¢eskym jazykem. V tomto ptipadé ho tedy nelze
srovnavat se zaky paté téidy (,,...samozrrejmé tireba chdpe néco, co ti pomalejsi pataci
nechdpou, on to treba da dohromady, ale jeho brzdi motorika ruky, pomalé cteni, nez
si néco precte tak mu to dyl trva a pataci preci jenom ctou rychleji, hlavné

V pochopeni jo, ja vidim treba v té cestiné, zZe ma problém jak je tam ta dvojjazycna

* Pedagogicko-psychologicka poradna
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vychova tak ma problém porozumeét textu nékdy uplné. Takze v té matematice ho to
trosicku brzdi*). Jak uz jsem také zminovala, ucitelka ze zkuSenosti Se svou dcerou je
zastancem toho, aby déti v tomto véku proSly vSemi ro¢niky spolecné se svymi
vrstevniky, rozvijely se ukoly navic, a teprve v pozdéjsim véku na stfedni Skole se
zam¢fily na to, co jim jde a zajima je. Vztah Dana a zakt ve vyssi tfidé komentuje jako
dobry, ale neporovnatelny se zaky v jeho kmenové tfid¢ (,,...tam preci jenom uz maji

troSicku jiné zdajmy ).

3.3 Dan: ,do vyssi tridy chodim rad”
Dan chodi do vyssi tfidy rad. Na otadzku jaci jsou kamaradi ve vyssi tiidé
odpovida, ze: (,,...jsou spis hodny, néjaky. Néjaky jsou sprosty, néjaky jsou zlobivy, ale

Vi

to jen ctyri . Pieci jen je zde patrny dvoulety vékovy rozdil.

4. Dan a vztah Kk vyucujicim

4.1 Matka: ,s tr'idni ucitelkou nemd Zadny blizky vztah“

V Americe maji podle matky ucitelky jiny pfistup k détem (,,...oni tam vic
ukazuji ty city, prosté to tam je tak néjak nastaveny, nekdy se mozna zdd az divny, Ze se
moc objimaji, ale oni to ty déti mozna potrebuji*). Zkratka ucitelky jsou v Americe
otevienéjsi, pratelstéjsi, s détmi maji blizsi vztah (,,...slavili se déti narozeniny, vic se

Jjim vénovali ). Podle matky ma Dan z vyucujicich respekt, a to také z tfidni ucitelky,

se kterou ale nema zadny blizky vztah.

4.2 Ucitelka: ,mdm s Danem bézny vztah ucitel-Zak*”

Podle ucitelky ma Dan stejn€ bezproblémovy vztah k vyucujicim, jako ke svym
vrstevniktm (,,...jd si myslim, Ze si autoritu urcité vazi a co autorita rekne, to plati®).
Vztah, ktery spolu maji, popisuje jako bézny vztah uéitel-zak (,,...kdyz néco potiebuje
tak prijde, neboji se, zeptd se to si myslim, ze kdyz md néjaky problém, prijde, zeptd se,

ale zase nemohu Fict, Ze by mé vyhledaval, kdyz nema diivod prijit*).

4.3 Dan: ,tridni ucitelka je ta nejhodnéjsi“
Podle Dana je jeho tfidni ucitelka ta nejhodné&jsi, kterou zna a rozumi si s ni.

Ucitelka na matematiku je o néco pfisnéjsi a na pomysiné pficce oblibenosti se tak
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kdyz néco udélam malyho, ze se hodné nastve. Nekrici, ale da mi rovnou poznamku *).
Dan je dité s velkou touhou po poznani, ve tiidé aktivni ke spoluzakim mily
a pratelsky. Spolecnost déti vyhledava, ty ho maji rddy a obdivuji jeho schopnosti,
predevsim v cizich jazycich. Ackoliv Dan dochadzi na matematiku o dva ro¢niky vyse,
ucitelka si stoji za svym nazorem a Dana by jako nadaného nepreferovala.

S vyucujicimi ma Dan bezproblémovy vztah.

7.3 Pripadova studie Petra

Petr navitévuje 4. roénik ZS. Od druhé tiidy navitévuje pfedmét matematiky
o roénik vy3. Zije s matkou a mlad$im sourozencem, ktery stejné jako Petr projevuje
velky zajem o matematiku. Matka vyucuje na stiedni Skole matematiku a fyziku. Otec

povolanim mechanik-elektronik s rodinou nezije.

1. Petr z pohledu matky, tridni ucitelky a jeho samotného.

1.1 Matka: , Petr je tipIné normadlni kluk“

Matka popisuje Petra jako uplné normalniho zdravého kluka. Domniva se, Ze
takové schopnosti v matematice ma vice déti a on je pouze jednim z nich (,, ...nemam
pocit, ze by byl necim vyjimecnej, matematika jde preci vice détem, prosté uplné
normalni, zdravy kluk*). Leps$i schopnosti v matematické oblasti se ale Petrovi nedaji
uptit. Matka piipousti, Ze to mohl zdédit po ni nebo po otci (,, ...Jjd ucim matematiku
a fyziku, vystudovala jsem Matfyz, ucitelstvi vSeobecné vzdeélavacich predmetii pro tieti
stupen, takze K té matematice mam velmi Vrely vztah. Jeho viastni tata je mechanik-
elektronik a vlastné tu matematiku taky mél celkem rdd, takze to asi podélil. Mladsi
bratr zatim vypadd, Ze ho matematika taky bavi, je mu blizka.)“ Petr nejenze pochazi
z celkem podnétného prostiedi (,, ...jd se obcas snazim délat s nim néco navic, obcas
delame riizné zajimavé ulohy, treba mu obcas néco ukazu, nebo se ho treba zeptam na
to co mi tady ucnové neodpovédeli, a pak mé pobavi, kdyz to vi. I s brachou si obcas
néco pocitaji”). Ale jeho schopnostem také jist¢é dopomahaji i jeho osobnostni rysy
G, ...Je hodnée vnimavy, rad si povida, rad se pta, nasdava védomosti, cte, hodné se diva
na rizné dokumenty ). Petr je podle matky dité veselé, sdilné, komunikativni, trochu
lenivé i hloubavé (,, ...nékdy ma takovy svij svét, mysli si nad svyma vécma a takovy ty
pozemsky veci ho nékdy vitbec netrapi. nékdy ma problémy s tim pozdravit, podékovat,
protoze on si mysli na svym a tohle jde nejak mimo néj*). Ve Skole se potyka
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s drobnymi potizemi, které v jeho ptipadée souvisi s ¢eskym jazykem a psanim (,, ...byly
mu diagnostikovany ortografické potize, neni to zZadna porucha, spis takové trosku
mensi potize ). Podle matky je Petr relativné vSestranny kluk, ktery se diky rodi¢tm

naucil spoustu sporti, ale sportovni hvézda z néj udajné nikdy nebude.

1.2 Ucitelka: ,Petr je vSestranné nadané dité“

Podle tfidni ucitelky je Petr dit¢ od ptirody zvidavé a ctizadostivé (,,...kdyz
néco ma resit, pokud na to ma cas, nehodi to za hlavu, tak bada az to vykouma*).
Projevy Petrova chovani v pribéhu vyucovani popisuje ucitelka takto: (,,..hodné se
musi ucit prave koncentraci, sam sebe ovladat, nema to dané, je zbrkly /hodné casto je
nervozni, rizné tuka nohou a tak, zbrklost ho vidycky zradi*). Tato Petrova vlastnost
muze byt pfi¢innou toho, pro¢ nesklizi uspéchy na riznych matematickych
olympiadach (,, ...matematického klokdnka prosvihl, protoze ten den chybél, kdyz se to
delalo vKlidu, tady téch 60 min., kdyz pak prisel pozdéji, prosté klasicky svym
pristupem to tam nasekal, aniz si precetl pozorné zaddani, tak néjak to vyplnil, ale to
byla vyslovené ta jeho nesoustiedénost, Dneska jel na krajské kolo a byl na zabiti,
obavam se, zZe jak je 7 toho cely rozruseny zZe nékam jede, tak to nedd) . Na druhou
stranu ma velmi dobry smysl pro zodpovédnost (,, ...kdyZ dostane néjaky kol tak ho
zase plni hrozné zodpovédne™). Ucitelka zduraznuje, Ze jeho ptednosti ve Skole je
rychlost pfi praci. Jde mu vytvarna vychova, pracovni ¢innosti, sport. Na druhé stran¢
pak spatfuje i nedostatky v jazykovych piedmétech (,,...jak piSe, to je strasny, takze to

“«“

dela velkou radost, ze ve 4. tride uz neni psani, Ze uz nemame pisanku*, ,teprve ted
jim v poradné vyslo, ze ruku ma opravdu dysgrafickou®). Petr se ucitelce jevi jako
nadané dit€, které potfebuje vidét za vS§im logiku, n&jaky fad (,, ...hudebni vychova je
pro néj ztraceny cas, tak jsem mu alespon vysvétlila, Ze nota piilovd, ctvrtova
aosminky, Ze se to hezky pocita, tak to alespon vytukava, v tom vidi svou logiku,
matiku *).

Ttidni ucitelka vidi Petra jako chlapa v malém téle (,, ...strasné nerad prohravd,
takze se tady s détmi pak hada, klasicka dominantni viastnost chlapii ™). Podle ni ma ve
tfidé velmi dobrou pozici (,,...jd myslim, Ze za ty 3 roky u nich ma uz respekt, takze oni
ho Vv podstaté pri skupinovy praci poslouchaji a on toho nezneuzivd, ma v sobé

takového toho rovného chlapa, Zadné kiivactvi, nevidim u néj zadnou manipulaci nebo
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tak, je naprosto rovnej . Bere Petra jako dité na jiné Grovni (U:,, Petr ma mysleni jeste

kousek dal nez my bychom od 10 letého ditéte cekali. ")

1.3 Petr: ,jsem lepsi jen v té matematice”

Petr se povazuje za pramérného zéka, pouze S lepSimi matematickymi
schopnostmi. Na polozenou otazku: ,,V cem si myslis, Ze |si lepsSi nez ostatni
spoluzaci? “ Odpoveédél: ,,To nevim, asi jen v té matematice, v nicem jinéem né.” Na
matematiku se uci jen ziidka, nékdy svym spoluzakim vysvétluje véci, které je teprve
ve vyuce Cekaji. Své schopnosti v matematice pfisuzuje mamince nebo Stésti
G, ...mamka méla hodné jednicek z matematiky a taky ji uci. Moznd, zZe to mdm po ni,
nebo mam stésti “l ,,mamka, ta mé do vseho nuti. Tatka moc ne, k nému jedu jen jednou
kazdy druhy vikend, takzZe ten mé moc nenuti, jenom kdyz mi mamka néco sebou da.
Pokazdé mi dava néjaky uceni ™). Petr déli své vlastnosti na dobré a Spatné. Mezi dobré
vlastnosti fadi, napfiklad smysl pro divtip, pochopeni vtipu, veselost, velkou fantazii,
schopnost odpoustét (,, ...Ze s nékym s kym sem se pohadal, tak to nebylo moc dlouho,
kdy mi to vadilo®). Petr prozrazuje, Ze umi prohravat. Mezi Spatné vlastnosti pak Petr
fadi problém s navazovanim konverzace s druhymi détmi (,,...kdyZ nékdo se mnou
néekdo sedi, tak nevim, o ¢em si mame povidat*/ ,, kdyz sedime v autobusem tak nevim,

co povidat“).

2. Petr a vrstevnici

2.1 Matka: ,,Petr mda kamarddy jen ve skole“

I kdyz Petr navstévuje pomérné dost zdyjmovych krouzki, kamarady ma jenom
ve $kole, S nimi si také podle matky rozumi nejvice (,,On md sice néjaky krouzky, ale
tam si jesté nikoho neoblibil, tam kde bydlime, tak také nema Zadného kamarada.“
Petr se také ucastni vSech moznych vyjezdi v ramci Skoly, se spoluzaky se vida

i mimo skolu.

2.2 Uditelka: ,, Petr je bezproblémovy spoluZak*“

Ttidni ucitelka vidi Petra jako naprosto bezproblémového zaka a spoluzaka déti
G»...kdyz si délam takové sociometrické ostriuvky, vztahovy, komu darek, ja to délam
vzdycky jednou za rok, tak kolem Vanoc, Petr tam vzdycky vyjde dobre*. Nejvice

kamaradi ma ve ttidé€ (,,...nema potrebu chodit jinam*). Za dobrého kamarada Petra
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ucitelka oznacuje dalSiho nadané¢ho spoluzaka Ondru. Mensi problém mél ve tiidé Petr
S jistym tfidnim ,,agresorem®, ktery rGzn¢ pietrhal vazby mezi détmi, ale netrval
dlouho, protoze maminka Petra v té rodin¢ doucuje. Ucitelka uvadi: (,,mdm pocit zZe
Petr je prosté vtom pripadeé zainteresovany, ze mu maminka rekla ne, ty budes jeho
kamarad. Vitbec nechdpu, zZe se ho za vsech okolnosti zastivd i kdyz provede tu
nejvetsi lumparnu a lZe mi do oci. Petr si vzdycky stoupne na jeho stranu, mam pocit,
Ze musi mit hodné rad svou maminku a uvédomuje si, zZe jeji situacCe je jind (Ze ted’
bydli jinde, maji nového tatinka), zirejmé to musi mit narizené, protoze to se obvykle

nestava ‘). Nyni je situace pomérn¢ ustalena a Petr se agresorovi vyhyba.

2.3 Petr: ,kamaraddi jsou pro mé vSechno”

Petr ma nejvice kamaradu ve skole, konkrétné ve své tfidé. Kamaradi si vazi a
povazuje je za velmi dilezité, znamenaji pro néj hodné (kdybych nemél kamarady, tak
bych viibec nevedel, co mam délat. O prestavkdch bych jenom lezel, nikoho bych
nezajimal ). Prestavky Petr travi nejcastéji se spoluzaky na koberci, kde si hraji,
strkaji se. Své kamarady povazuje za idealni a nic by na nich neménil (,,...kdybych na
nich néco zménil, tak by mi to pripadalo prosté divny. Prijde mi, Ze to je dobry tak, jak
to je ted’*). V misté bydlisté, kam se rodina nové piestéhovala, si prozatim nenasel
zadné kamarady, a tak je pro n¢j dilezité udrzet si oblibenost ve tfidé. Dokonce se zda,
ze by dal ptednost kamaradim i pied lep$im vzdélanim. Nyni je totiz v situaci, kdy ho
maminka chce prihlasit na gymnazium (,, ...tak jsem ji rekl, Ze pokud nepiijde nékdo
Z mych kamaradi tak tam nechci. Mamka rikala, Ze se mdam rozhodnout sam, ale
chtéla by, abych tam Sel”). Podle Petra tvofi zaklad kamaradstvi stejné zajmy
a spolecné akce. Petrovymi zdjmy jsou kamaradi a pocitace. Ve tfid¢é méa Petr
kamarady se stejnymi zajmy, v druziné to ale je jinak (,,...utery, streda ctvrtek jdu na
pinces, ale nékdy jdu az v pul paty a prosté uz tam nemdm nikoho, S kym bych si hral.
Nemam tam viitbec co delat. Tam jsou vsechny prcci, prvni a druhd trida. Tam nemadam
kamarady, prosté mé nechdapou. Ty maly mé vitbec nechapou “l,,0ni jSou prosté maly
na to, na co myslim ja, oni maji prosté mysli na néco jinyho, nevim jak to Fict, prosté

Jsou maly *).
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3. Petr a vysSi trida

vv/soovr

3.1 Matka: ,,vyssi trida vyhovuje mé i Petrovi“
Petrovi bylo na zaklad¢ posudku vypracovaného pied nastupem do prvni téidy
doporuceno, aby pteskocil jeden ro¢nik, a v matematice nastoupil rovnou do druhé

tiidy. Petr pii nastupu do prvni téidy jesté neumél Cist a psat, proto se prvni rok fesil

vvvvv

A4

vy$$im ro¢niku. Podle slov matky je vyssi tfida vyhoda (,,...md kamardady v obou
tridach takze alespon ma takovy vetsi spektrum znamych®). Byly ale Casy, kdy se
Petrovi do vyssi tfidy pfili§ nechtélo (,, ...uplné na zacdatku, mél obcas takovy, Ze tam
chodit nebude, Ze vzdycky kdyz tam prijde tak, Ze oni naddvaji - no zase matematik®).
Jednou z moznych pfi¢in je podle matky to, Ze Petr bral matematiku jako normalni
predmét, kdezto ostatni déti tento pfedmét rady nemély (,, ...mozZnd Ze na néj deti mely
7eci, Ze byly nastvany, Ze se bude zase pocitat a on to bral jako normalni véc, ale pak
se to srovnalo ).
3.2 Ucitelka: ,,vyssi ti'ida Petrovi nedéla dobie, mél by ziistat v kmenové tiridé”
Ttidni ucitelka je toho nazoru, ze Petrovi vyssi tiida ptili§ nevyhovuje. Ackoliv
vV prvni tfidé souhlasila s piefazenim Vaska na matematiku do tfidy vys$$i, nyni se
pokousi o jeho zatazeni zpét do t¥idy kmenové. Piipousti, Ze jiz diive v pedagogicko-
psychologické poradné doporucovali ponechat Petra v kmenové tiid€, samotné ji to ale
ptipadalo nerealné (,,...my jsme se ucili psat jednicku, dvojku a on prosté videl na
obrazku, ze tam je nékde meloun Ze stoji 6 K¢ a vikal“: ,,mama koupila meloun meél 3
kg a to by bylo 18K¢*). Jak uz jsem vySe uvedla, nasledovalo sttidavé pusobeni Petra
v kmenové a ve vyssi tiidé. Ucitelka zpétné prestup hodnoti spise negativné (,,...t0
bylo Spatné zjistili jsme, Ze Petr je unaveny, musi délat praci zadanou mnou i jinou
ucitelkou . Podle ni je cela soucasna situace pro Petra Spatna (,,...ve vssi tridé jsou
strasné slabi Zaci, coz je prosté prusvih, sesli se fakt Spatné, tam je pouze jedna
talentovand holcicka. On vlastné je o rok napred v ucivu, ale v intelektové roviné je to
podpriumérna trida a to neni dobre*). Petr je nyni na jednu hodinu matematiky tydné
zpét v kmenové tfidé. Pani ucitelka pro né&j piipravuje rizné logické hry na pocitaci,
kterym se muze vénovat, kdyz ma hotovou probiranou latku (,, ...a pravé ze my tady

ted’ delame néco jinak a na nem je videt, Ze by ho to tu bavilo vic“).
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3.3 Petr: ,je to tam dobry“

Petr bere své plisobeni ve vyssi tfidé jako celkem vyhodné postaveni, které
muze vyuzivat pro kontakt s dalSimi kamarady. S ,, pdraky* se zné jiz od predSkolniho
véku. I pfesto povazuje své mladsi spoluzaky za lepsi (,, ...lepsi jsou u nds, S téma jsem
vic. Oni se tam vic kamarddéj mezi sebou®). Ve vyS§i tiidé ma Petr nejlepsiho
kamarada (,.Je takovej jako jd, hrajeme si spolu a rozumime si ze vsech uplné
nejlépe . Petrova pfitomnost ve vyssi tfidé podle néj nezpusobuje zadné pozdvizeni
(,»...ja bych Fekl, ze jim nevadi, Ze tam chodim. Nékdy jako kdyz prijdu, tak oni nemaji
radi matematiku, a vzdycky kdyz prijdu, tak ji maji*. Jeho nepfitomnost o matematiku
také nevzbuzuje zadné pozdvizeni V: ,, Co rikaji spoluzaci na to, Ze chodis do vyssi
tridy na matematiku? P: ,,Nic. Viibec. Jakoze mé kazdy den vyhani z té tridy, jinak nic

Yy (¢

,, Petre, uz to zacalo tak uz bez “.

4. Petr a vztah k vvucujicim

4.1 Matka: ,Petriiv vztah k ucitelce je vyborny“

Podle slov matky je Petrav vztah K vyuéujicim velmi dobry, bere je tak, jak by
je brat mél a tidi se pravidlem, Ze star§i se musi poslouchat, Ze se musi dodrZovat
urcita pravidla. Na druhou stranu se Petr rad prosazuje a neboji se fict vlastni nazor.
Vztah Petra s tiidni ucitelkou matka komentuje jako naprosto vyborny (,,...co spolu

mluvime tak si myslim, Ze ji mad rad a ona jeho*).

4.2 Ucitelka ,je to takovy chlap v malém téle”

Pani ucitelka popisuje Petra jako pohodového kluka, ktery ma naprosto vzorny
vztah K ulitelim (,,...to Se nedd srovnat s jinymi détmi, s nim nejsou problémy®).
Ptipousti, Zze n¢kdy Petr potiebuje ,,slapnout na kuri oko* ale, zZe ona se snazi k nému
pfistupovat, jako kdyby to byl opravdovy chlap v malém téle. Ve se snazi fesit po
dobrém a s rozumem. Petr je podle ni ten typ ditéte, ktery dokaZe uznat svoji chybu

a necha si vse vysvétlit (,,... on to md v hlave srovnané, vse Ukociruje “).

4.3 Petr: ,vztah mame stejny jako ostatni déti“
Vztah Kk pani ucitelce je podle Petra srovnatelny s ostatnimi détmi (,,...kdyZ se

nastve tak je hodné prisnd, ale jinak normalné*). Ptisnost bere jako zadouci pro jeho
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vlastni prospéch (,,...kdyby nebyla prisnd, jak bych to rekl, proste bych nemél (5s
pauza). Prosté bych byl nenapravitelnej i doma bych delal to, co bych nemél ).

Petr je dit¢ velmi vnimavé, zvidavé a ve tiid¢ aktivni. Ucitelka ho oznacuje
jako ,,chlapa v malém téle*, jeho mysleni je podle ni nesrovnatelné s détmi jeho véku.
Nejvice kamaradii ma Petr ve tfidé€, ty povazuje za velmi dilezité a moc si jich vazi.

vvvvv

vychazi bez problému.

8. Diskuze

Tato prace je zaméfena na nadané déti ve Skolni tiid¢, kdy hlavnim cilem bylo
zjistit, jaké to je byt nadanym ditétem ve skolni tride. Pro objasnéni tohoto obecného
zameéru jsem dale specifikovala tfi podotazky:
1. Jak se lidé pro nadané déti nejblizsi podili na rozvoji jeho nadani v kontextu Skolni
tridy?
2. Jak jsou nadané deti vaimany svymi vyucujicimi, rodici, a jakym zpusobuje je tim
ovliviiovana jejich pozice ve skolni tride a priibéh jejich vzdelavani?

3. Jaky vztah maji déti projevujici vyjimecné nadani se svymi spoluzaky a vyucujicimi?

Vsechny tii ptipadové studie jsou dikazem toho, Ze pro nadani a jeho rozvoj
jsou potiebné nejen individualni faktory, ale neodmyslitelnou roli zde hraji i faktory
socialni, to koresponduje s modelem Monkse (viz Teoretickd cast) jehoz rozdéleni
jsem se také v rdmci své prace drzela. Pomyslnou startovni ¢aru tvofi pro nadané dité
rodina a jeji pfistup k nadani jejich ditéte Rodinné prostiedi se stava hlavni vyvojovou
determinantou, ktera rozhoduje o tom, zda se potencial nebo nadani rozvine, ¢i nikoliv.
Na druhé strané¢ muze byt rodina i zodpovédna za zpomaleni ¢i utlum procesu rozvoje

mimotadnych schopnosti ditéte (Portesova, 2009).

1. Jak se lidé pro nadané deti nejblizsi, podili na rozvoji jeho nadani v kontextu skolni
tridy?

U vSech tii respondentd se da hovorit o velmi podnétném prostiedi, které se
riznym zpusobem podili na rozvoji jejich nadéni. Adam je dité podle své matky
nepredstavitelné vyjimecné a inteligentni. Matka oznacuje Adama za stvoteni, kterému
je pravodcem a kterému také vénuje veSkerou svou pozornost, péci a podporu
vV nadmérné mife jiz od jeho utlého veku. V piipad¢ Dana se jedna o rodinu vzdélanych
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rodi¢li a mimotadné nadanych sourozenct, ktefi se stali hlavnimi aktéry pii rozvoji
nadani Dana. Konkrétné¢ se tedy jedna o starSiho bratra, diky kterému Dan ziskaval
a stale ziskava nové informace, po kterych sam tolik touzi. V ptipad¢ Petra se da také
hovofit o velmi podnétném prostiedi vytvofeném matkou ,,matfyzackou “, kterd se na
rozvoji nadani podili pfedev§im svou iniciativou, vzdélavat Petra i mimo $kolni lavice.
Ve vSech tfech ptipadech tedy lze konstatovat, ze déti ziskavaji urCité mnozstvi
informaci z balicku, ktery pro jejich nejblizsi pfedstavuje to, ¢im se oni sami zabyvaji.
Narazim zde na jiz zminény vyzkum Blooma (viz Teoretickd cast), ktery piiSel s
poznatky, ze rodi¢e a sourozenci jsou témi, ktefi skrz sebe rozviji u svych déti ¢i
sourozencu predevsim tu ¢innost, které se sami vénuji.

Zajimavé je v této souvislosti zjisténi, Ze vSechny tifi nadané déti z mého
vyzkumu maji velmi vzdélané rodice (vysokosSkoldky, ulitele na stfedni Skole).
To koresponduje s vyzkumy Lewise a Michalsona, Birxové nebo J. Laznibatové
(viz Teoreticka cast), ktera poukazuje na vyznamnou korelaci mezi vzdélanim rodict
a pozitivnim vlivem na intelektové schopnosti a vykon jejich déti ve Skole. Dotyka se
toho také mysSlenka V. Dockala tykajici se lepSiho vybéru Skoly pro nadané dité

(viz. Teoreticka cast).

2. Jak jsou nadané deti vnimany svymi vyucujicimi, rodici, vrstevniky a jakym

zpiisobuje je tim oviiviiovana jejich pozice ve Skolni tride a priibéh jejich vzdélavani?

U rodict se mlZe objevit nejistota a znepokojeni z odliSnosti jejich ditéte od
ostatnich vrstevnikd. Rodicim postupné dochézi, Ze tato odliSnost mlze zplsobovat
socialni problémy. Mnoho rodict tak mize pocitovat bezradnost, frustraci, ale i strach
z dalsiho vyvoje jejich ditéte (PorteSova, 2009). Tento postoj rodicti miize samoziejme
vyvolat nepatfi¢ny stav nejistoty u ditéte a zpisobit tak mnohem vétsi problém. Tézko

1ze odhadovat, jaky je nejvhodnéjsi zpusob piistupu rodiny k nadani jejich ditéte.

Vnasim do diskuze své zjisténi, které poukazuje na souvislost mezi piistupem
rodi¢t k nadani jejich ditéte (zda své dité ,nalepkuji” jako dité nadané ¢i nikoliv)
a pozici, kterou nadané¢ dit¢ zaujima ve Skolni tfid€. Naptiklad Adam, dit¢ rodici
opévovang, jak je vyjimecny, jedineny. Tento chlapec je ptikladem ditéte, které ve
Skolni tfidé stoji spiSe v pozadi. Nezapojuje se, sam kontakt nevyhledava a potyka se

s drobnymi potizemi u svych spoluzakii. Podle Hrabala, bychom pozici takového ditéte
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mohly oznacit jako izolovany zaka (viz Teoreticka cast). Také u tiidni ucitelky
vyvolava pocit nevole, které prameni z nadmérného sebevédomi, podporovaného
rodic¢i. Na druhé strané jsou tu zbyvajici dva chlapci, jejichz matky je povazuji za zcela
,hormalni déti“ srovnatelné s ostatnimi vrstevniky a pouze po strance matematické
schopngj$i. U téchto dvou chlapci jsem také nezaznamenala jakykoliv problém
ve Skolnim prostiedi. Déti nevybocuji ze Skolni tfidy, naopak zaujimaji pozitivni
pozici. Ve shod¢ s Hrabalem by tito Zaci zaujimali pozici oblibeného, méné vlivného

zaka (Viz Teoreticka cast).

Ttidni ucitelky vnimaly nadané déti v jejich tfidé riznym zptisobem: ucitelka
Adama ho brala jako dit¢ nesamostatné, ve tfid¢ pasivni a v kolektivu nevyrazné,
ucitelka Dana jako dité chtivé, aktivni, détmi oblibené. Petrova ucitelka ho popisuje
jako chlapa v malém téle, zodpovédného, aktivniho, ochotného. Autofi Betss a Neihart
popsali n¢kolik moznych typli nadanych déti, kterymi jsem se zabyvala podrobnéji
(Viz Teoreticka cdast). Podle vypovédi ucitelek bychom mohli zafadit Dana a Petra do
6. typu samostatny zdik a Adama pak z nejvétsi pravdépodobnostni do 1. typu uspésny
nadany. Osobné se domnivam, ze neni vhodné déti skatulkovat do riznych kategorii,
jelikoz kazdé dité je osobnost jedine¢na a nelze k nému pfistupovat stejnym méfitkem.
Na druhou stranu spatfuji jako vhodné, seznamit ucitele s témito typy nadanych déti,
aby se ptipadné mohli pfedem pfipravit na potiebnou identifikaci téchto zaku, ktera je

nekdy velmi obtizna napft. u déti ,, dvakrat vyjimecné nadanych *.

Rodice jsou také hlavnimi aktéry pti vybéru Skoly a predev§im dozorci nad tim,
jestli jejich ditéti zvoleny zptisob vyuky vyhovuje. VSichni tii chlapci v mé studii
dochazeji na pfedmét matematiky o ro¢nik vys a v ptipadé¢ Dana o ro¢niky dva. Podle
Juraskové se jedna o vné&jsi akceleraci (viz Teoreticka cdst). Narazila jsem na rozpor
v jednotlivych nazorech respondentt (matka, tfidni ucitelka, nadané dit€) na to, zda je
pro nadané dité¢ akcelerace vhodna ¢i nikoliv. TFidni ucitelky jsou zastancem toho
nazoru, Ze by nadané déti mely zlstavat v kmenové tfidé. Argumentuji tim, ze jde
pouze o ambicidznost rodicl, ze by déti mély byt v kolektivu svych vrstevniki
anemély by byt nalepkovany jako nadany. Jako nejvhodnéjsi zpisob vzdélavani
nadanych déti uvadi studium nad ramec béznych sSkolnich osnov ve skolni tfidé.
V tomto pfipad¢ je zardzejici, Ze tuto formu vyuky ucitelky navrhuji jako nejlepsi

mozny zpusob, ackoliv samy ve vypovédich uvadély, ze pokud se u déti takto
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postupovalo, pracovaly nepozorn¢ a sledovaly déni ve tfidé. Matky maji odlisny nazor
na dany problém a shoduji se v tom, ze studium ve vy$$im roc¢niku, je pro jejich déti
nejlepSi mozné vzdélani. Maji snahu ditéti zajistit adekvatni piisun dostatecného
mnozstvi informaci, které vidi, Zze jejich déti k rozvoji nadani potiebuji a Vv jejich
kmenové tfidé by se jim ho nedostavalo. VSichni tii chlapci podle matek ve vyssi tfide
prospivaji, zvladaji obsah uciva a nemaji zadny problém s kolektivem déti. Danova
matka naptiklad zminuje, Ze to je vyhodné postaveni pro jeji dit€ pfedevsim z hlediska
po¢tu kamaradi. Nadané déti se k vyssi tfidé vyjadfovaly vzdy v kladném smyslu.
Vsichni tfi chlapci uvadi, ze do vyssi tfidy chodi radi. Dan zde ma také nejlepsiho
kamarada. Adam se ve vyssi tfid€ citi hlavné po strance intelektudlni na stejné viné
jako ostatni déti, povazuje je za vyspélejsi a jejich zajmy jsou mu blizsi. VSichni tfi
také uvadi, Ze jejich odchod na matematiku nezplsobuje mezi spoluzédky zadné
pozdvizeni a ucitelky potvrzuji, ze to déti berou jako automatické a nijak se nad tim
nepozastavuji. V pfipadé Adama se uvazuje o preskoceni celého rocniku, nazory

respondentll na danou situace jsou ve shod€ s vySe zminénymi argumenty.

Jak nalozit s rozdilnymi nazory respondentii, co je tedy pro nadané dité nejlepSi?

Ovliviiuje to pozici nadaného ditéte ve Skolni tiidé?

Pokud se zaméfim na vypovéedi respondentl, spatiuji jako vyznamné zjisténi,
ze samotné déti se k akceleraci v podobé odchodu do vyssi tfidy stavi pozitivné. To
vidim jako zéklad, na kterém je potieba stavét. Jelikoz vzdy by mélo jit o to, jak se
nadané dité citi a zda mu dany zptsob vzdélani vyhovuje. Osobné se tedy domnivam,
ze akcelerace je pro dit¢ vhodnym zplsobem vzdélavani, napliiuje je po strance
védomostni, které uspokoji jejich touhu po poznani. V mé studii se také neprokézalo,
ze by to mélo jakykoliv vliv na pozici nadan¢ho ditéte ve Skolni tfidé. Jak jsem se
dozvédéla z vypoveédi respondentdl, spoluzaci s tim nemaji zadny problém a naopak,
obdivuji zvladnuti naroéného obsahu uciva vyssi tfidy. Jako zajimavym podnétem
k zamysleni mi piijde vypovéd matky Dana, ktera srovnava ¢eské a americké skolstvi,
kde je mozné Vv jednotlivych pfedmétech pieskakovat ro¢niky. To bych osobn¢ vidéla
jako nejlepsi mozné feSeni pro vSechny tfi respondenty. VSichni tfi se potykaji
S men$imi potizemi v oblasti grafomotoriky, Dan také s ceskym jazykem (dvojjazycna
vychova). Na druhé stran¢ vSichni tfi maji mimoifadné schopnosti v matematice, Dan

také v cizich jazycich. Jako idedlni by tedy pro né byly moZznosti amerického Skolstvi
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v nékterych pfedmétech postupovat dale a v nékterych zlistdvat na stejné urovni

S ostatnimi détmi.

Pokud jsem rodinu oznacila jako startovaci ¢aru v rozvoji nadani ditéte pak,
nastup do Skoly, nova autorita v podob¢ ucitele a zaclenéni do kolektivu vrstevniki je
pro nadané dité bézeckou trati, kterou potiebuje bez problémul zdolat. Dilezité jsou

kvalitni vztahy s tfidni ucitelkou a predevsim spoluzaky.
3. Jaky vztah maji deti projevujici vyjimecné nadani se svymi spoluzaky a vyucujicimi?

Mohu fici, Ze vSechny tfi nadané déti v mém vyzkumu prosperuji jako ostatni
zaci. Pozastavit bych se mohla nad Adamem, kde jsem shledala drobné potize
Vv socialni oblasti, pravdépodobné zpusobené piistupem jeho rodi¢t k vychové. Jak
jsem jiz zminovala, Adam je matkou nadmérné opeCovavan, sam ma pak problém
ve skole s vystupovanim jako samostatnd jednotka. To vyvolava negativni ohlasy
nejen u ucitelky, ktera tak spatfuje Adama jako dité po praktické strance nepouzitelné,
ale také v kolektivu vrstevniki, kde jsem zaznamenala problém s nékterymi spoluzaky.
Dale jsou tu nepochopitelné jevy jako odménovani Adama za to, Ze ve Skole nékoho
zmlati. Potize rozhodné zptisobuji i osobnostni rysy Adama, naptiklad pusinkovani
svého spoluzaka, vymysleni matematickych her ¢i odlisné zajmy. Vztahy dalSich dvou
zkoumanych chlapcti k ostatnim spoluzakim jsou relativné identické, bezproblémové.
Jsou to déti povahové klidné, maji smysl pro humor, rady se sméji a spolecnost

kamaradt vyhledavaji. Podle ucitelek jsou to déti oblibené a stojici v poptedi tridy.

Nékteti odbornici napi. Gross (viz Teoreticka cast) tvrdi, ze nadané déti
vyhledéavaji spiSe spoleCnost starSich kamaradid. V mém vyzkumu mohu tento fakt
matematiku, vZdy ale dominantni postoj zaujali jejich spoluzaci. Nejvice kamaradi
maji nadané déti v mé studii ve Skolni tfid¢, kde travi mnoho ¢asu a maji tak pfilezitost
udrzovat jiz ziskand ptatelstvi ¢i buduji nova. VSichni tfi spatiuji pfatelstvi jako
dilezité a klicovym jsou pro né stejné z4jmy (napf. u Petra — zabava, kamaradi, vtipy).
Jasné se ukdzalo, ze vyhledavaji také déti stejné mentalni urovné (naptiklad Dan-
spoluzaci s vybornymi schopnostmi v matematice, Adam - inteligentni mladsi
kamarad). Zajimavym zjisténim byl pro mne jejich vztah ke sportu. VSichni tii uvadi

jako oblibeny predmét télocvik, ackoliv u Adama se neda hovotit o kladném vztahu ke
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sportu. Koresponduje to svyzkumem Tannenbauma (viz Teoreticka cdast), ktery
poukazuje na fakt, ze nadané déti, které se zajimaji o sport, sklizi mnohem vétsi obdiv

u svych vrstevniki.

Vztah nadanych déti a vyuCujicich je opét srovnatelny s ostatnimi détmi ve
tiidé. VSechny tii ulitelky se shoduji na tom, ze déti je respektuji a nemaji problém
s uposlechnutim ptikazii. Nadané déti pak popisuji vztah s tfidni ucitelkou jako typicky

vztah uditel a zak.

9.Zavér

Z mé vyzkumné prace vyplynulo, Ze rodina, pfedevsim rodice hraji dulezitou roli
V rozvoji nadani jejich ditéte. VSichni tfi rodice usiluji o co nejvetsi mozny rozvoj
nadani jejich déti, naptiklad tim, ze déti obohacuji informaci nad ramec Skolni vyuky.
Také jsou to pravé rodice, kteti Si stoji za svym nazorem, aby déti dochéazely do
vys§iho ro¢niku, v Adamové piipadé€ usiluji o preskoceni celého ro¢niku. Do urcité
miry se také podileji na tom, jak jejich dit€¢ vychazi ve Skolni tfidé se spoluzaky a
vyucujicimi. Ve vyzkumu jsem shledala jistou souvislost mezi pfistupem rodica
k nadani jejich ditéte (zda své dité ,,nalepkuji* jako dité nadané ¢i nikoliv) a pozici,
kterou nadané dité¢ zaujima ve Skolni tfidé. Adam, podle mého nazoru dité rodici
,halepkované* se ve tfid¢ jevi jako dité stojici spiSe v pozadi. Naopak Dan a Petr jsou
déti rodicu, ktefi nevidi potfebu déti ,,nalepkovat™ jako nadané. Oba chlapci jsou ve
tridé oblibeni. Tridni ucitelky jsou zastanci striktniho nazoru, déti hlavné
,henalepkovat“ a to pfedev$im proto, aby ,,nevybocovaly* ze $kolniho kolektivu.
Samotné déti pak davaji velky diraz na pratelstvi a spolecnost déti, kterd je pro né
velmi dulezita, zda se, jako prednéjsi nez samotny rozvoj ,, nadani*. Z vyzkumu také
vyplynulo, Ze dochazeni déti na pfedmét matematiky do vyssiho ro¢nikd, je vhodnym
zpusobem vyuky nadanych déti. Vyplyva to z vypovédi respondenti. Ackoliv se
ktomu tifidni ucitelky stavi negativné (muze souviset sjiz zmifiovanym

,vyboCovanim* z kolektivu), samotni nadani Zaci i jejich rodi¢e k tomu pfistupuji

vvvvv

vvvvv

vhodnych zplsobt vzdélavani nadanych déti.

Je také nutné podotknout, Ze mé vyzkum urcité limity. Vzhledem k tomu, Ze se

jedna o vice-pfipadovou studii, ktera ma za cil prozkoumat dany problém do hloubky,
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nelze vysledky mého vyzkum zobecnit. Na druhé strané mi vice-pfipadové studie
pomohla proniknout hloubé&ji do dané vyzkumné oblasti a vyplynulo diky tomu také

spoustu dal$ich témat, kterym jsem se vénovala v diskuzi.
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11. PRILOHY

Obr. 1: Renzulliho tiikomponentovy model (1986)

Nadpriamérna schopnost pogaZovapost v, dkol

vorivost

Obr. 2: Moénksav triadicky model nadani (Mason, Mo6nks, 1993)

Obr. 3. Diferencovany model nadéni a talentu (Gagné, 2004)
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OKRUHY OTAZEK:

Nadaného ditéte z pohledu matky. uéitelky a jeho samotného

Matka — Popiste mi prosim VaSe dité tak, jak ho vidite z pozice rodice, jaké je?
Muzete mi prosim fict, kdy a jak jste nadani VaSeho ditéte objevili? Ma ve skole
S néCim problém? Myslite si, ze chodi rad do Skoly?

Ucitelka - PopiSte mi prosim nadané dité tak, jak ho vidite z pozice uditelky, jaké je?
Jakym je zakem? Myslite si, Ze je, néco, V ¢em se neciti dobie? Myslite si, Ze chodi do
Skoly rad? Poméha nadané dité svym spoluzadkiim?

Nadané dité — Mohl bys mi prosim fict, jaky jsi? V ¢em myslis, Ze jsi lepsi nez ostatni
spoluzéci? Pro¢ tomu tak podle tebe je? Chodis rad do Skoly? Pomahas spoluzdkim?

Nadané dité a vrstevnici

Matka — Mate predstavu o tom, jak Vase dit¢ vychazi se spoluzaky? Ma ve Skole
néjakého dobrého kamarada? Kde ma nejvice kamaradt? Jaké kamarady kolem sebe
ma? Myslite si, ze dava ve tfid€ najevo své nadani? Zaznamenali jste n€kdy u VaSeho
ditéte odlisné chovani oproti jeho vrstevnikim?

Ucitelka — Jak podle Vas vychazi se spoluzaky? Jak ho spoluzici vnimaji? Jaké
kamarady kolem sebe ma? M4 ve ttid¢ n¢jakého dobrého kamaradda? Mate pocit, Ze mu
jeho nadani nekdo ve tfidy zavidi? Co nejradéji déla o prestavku?

Nadané dité — S kym si ve tiidé rozumis$ nejvic? Jaci jsou tvi kamaradi? Jak se na tebe
spoluzaci divaji? Jaci by podle tebe byli idealni spoluzaci? Nemél jsi nékdy pocit, ze
by ti to tvé nadani ve tfidé n€kdo zavidél? Kdybys ve tfidé mohl nékoho zménit, kdo
by to byl? Mas z n€koho ve tfidé respekt? Co nejradéji d€las o prestavee?

Ywr

Nadané dité a vysSi tirida

vvvvv

vvvvv

vvvvv

Nadané dité versus autorita

Matka — Jaky ma vztah k autoritdim? Jaky vztah ma podle Vas s pani ucitelkou

tfidni/na matematiku?
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Ucitelka — Jaky ma vztah k autoritdm? Jaky ma vztah k Vam/ k pani ucitelce na
matematiku?

Nadanée dité — Jaky vztah mas s pani ucitelkou tfidni/ na matematiku?
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