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Anotace

Cilem mé bakalaiské prace bylo srovnani bilingvniho vzdélavani v Ceské
republice a Velké Britanii se zaméfenim na Wales a Anglii. Aby mohlo byt toto
srovnani provedeno, bylo nutné se zaméfit nejprve na historii a soucasné trendy
v evropské vzdélavaci politice v oblasti jazykového a bilingvniho vzdélavani, dale
na historii a vychodiska bilingvniho vzdélavani, na definici ¢eského bilingvniho
vzdélavani na dvojjazyénych gymndziich, vymezeni britského vzdélavaciho
systému, vymezeni britského bilingvniho vzdélavani se zaméfenim na Anglii a
Wales a na srovnani ¢eského a britského bilingvniho vzdélavani. Piinosem mé
prace je predevsim to, Ze bylo provedeno Setfeni a srovnani aktualniho fenoménu

bilingvniho vzdélavani v mezinarodni dimenzi.

Annotation

The main aim of my final thesis is the comparison of bilingual education in the
Czech Republic and the United Kingdom, with the focus on Wales and England.
Regarding to be able to make this comparison, | had to focus first on history as
well as recent trends in European education policy in the field of language and
bilingual education, as well as the history and basis of bilingual education, the
definition of Czech bilingual education, defining the British education system,
defining the British bilingual education with a focus on England and Wales and a
comparison of Czech and British bilingual education. Contribution of my work is
that the investigation was carried out and compared to the current phenomenon of

bilingual education in the international dimension.
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Uvod

V soucasné dobé je bilingvni vzdélavani ¢im dal tim oblibengjsi formou
vzdé€lavani. Ziskava stabilni misto ve vzdélavacich systémech mnoha zemi a stava
se dlouhotrvajicim fenoménem a nikoli pouhym pfechodnym trendem. Muze byt
rozliSeno né€kolik divodd, pro¢ je bilingvni vzdélavani velmi aktudlni a stava se
oblibenou a stabilni formou vyuky. Bilingvni vzdé€lavani je odpovédi na potieby
spole¢nosti a v evropském kontextu ptredevs§im Evropské unie a evropské
spoleCnosti. Diky spolecné evropské vzdé€lavaci politice, vzrlstajici
multikulturalit¢ a také zvySujicim se narokim na jazykovou vybavenost osob
vznikd v soucasné dob¢ intence, aby se pozménil styl vyuky a aby se v podstatné
vEtsi mife zacala vyuzivat bilingvni vyuka.

Bilingvni vyuka je v soucasné dob&é vnimana jako typ vyuky, ktery
absolventovi pomitize slepSim zaclenénim se do globalizovaného a
multikulturniho svéta, ale zaroven i jako nastroj k udrzeni narodni identity zaka, a
to v ptipadech, kdy je bilingvni vzdélavani vyuZzivano jako médium pro zachovani
regionalnich jazykl a regionalni kultury tak, jak to mlZeme pozorovat naptiklad
ve Walesu. Formalni vzdelani pomoci bilingvnich vzdélavacich programii na
Ceskych dvojjazyénych gymnaziich se jevi jako jeden ze zptsobd, jak studentovi
v§tipit jazykové dovednosti v cizim jazyce na velmi vysoké uZivatelské urovni,
silné kulturni povédomi piedev§im o zemich, kde se mluvi osvojovanym jazykem
a zaroven znalosti a védomosti na rovni gymnazijniho vzdélani.

Ve srovnani s ceskym pojetim pokusného bilingvniho vzdélavani na
dvojjazy¢nych gymndziich se bilingvni vzd€lavaci programy ve Velké Britanii
zamé&fuji 1 na zachovani regionélnich jazykl. Tento pfistup je moZzné pozorovat
ve Walesu, kde znacna ¢ast obyvatelstva hovoii vel$sky. Je pfanim britské a
predevsim velSské spolecnosti, aby se velstina stale udrzovala a pouzivala jako
jeden z komunikacnich jazykt ve Velké Britanii. Bilingvni vzdélavaci programy
ve Velké Britanii se zamétuji 1 na rozvoj svétovych jazykll, ovSem tyto vzdélavaci
programy jsou méné rozsifené a jsou realizované prevazné ve vétSich méstech a
metropolich Velké Britanie.

Problematika bilingvniho vzd&lavani ve srovnani Ceské republiky a Velké
Britanie je velmi zajimavd, a to pfedevS§im diky tomu, Ze je Ceské a britské

bilingvni vzdélavani v urCitych oblastech odlisné a slouzi k rozdilnym uceltiim.
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Cil bakalarské prace

Cilem bakalaiské prace je srovnani bilingvniho vzdélavani v Ceské
republice a Velké Britanii se zaméfenim na Wales a Anglii. Srovnani dvou
odlisnych zemi jako je Velka Britanie a Ceska republika je velmi zajimavé, a to
predevsim diky porovnani zemé¢, kterd je v mnohem vétsi mife multikulturni a
sama ma bilingvni oblast Walesu, se zemi, ktera bilingvni vzdélavani v soucasné
dobé pokusné ovétuje. Zaroven je toto srovnani velmi podnétné predevsim diky
tomu, ze je Ceské a britské bilingvni vzdélavani v urcitych oblastech odlisné a
slouzi k rozdilnym tceltim.

Bakalatrska prace je rozdélena na nékolik dil¢ich ¢asti. Aby mohlo byt
provedeno zavéreéné srovnani obou piistupi k bilingvnimu vzdélavani, bylo
nutné se zaméfit na porozuméni bilingvnimu vzdélavani v obou zemich, historii
bilingvniho vzdélavani a jeho soucasné tendence, bilingvismus a jeho typy,
soutasné koncepty bilingvniho vzdélavani, bilingvni vzdélavani v Ceské
republice a jeho legislativni ukotveni, historii britského vzdélavaciho systému,
soucasny stav britského vzdélavaciho systému a bilingvni a imerzni vzdélavaci
programy ve Walesu a Anglii.

Bakalarska prace muze slouZzit jako esencidlni srovnavaci studie pro
zdjemce o problematiku bilingvniho vzd&lavani v Ceské republice a ve Velké

Britanii se zaméfenim na Anglii a Wales.
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1. Historie bilingvniho vzdélavani a jeho sou€¢asné
tendence

Problematika bilingvniho vzdélavani ma své hluboké koifeny v historii,
jelikoz bilingvni vzdélavani vychazi z jevu, ktery se dlouhodobé vyskytuje zcela
ptirozené v urcitych spole¢nostech, a tim je bilingvismus. Bilingvismus se stale
vyskytuje v riznych ¢astech svéta. Velmi zndmou piirozené bilingvni oblasti je
Wales ve Velké Briténii, kde ¢ast obyvatel vyuziva jako komunikaéni jazyk
anglictinu a zaroven i velstinu. Evropské formalni bilingvni vzdélavani se zacalo
utvaiet v Lucembursku a na Malt¢, kde se vyskytuje od devatenactého stoleti.
Bilingvni vzdélavani v téchto zemich vzniklo pfedev§im proto, ze jsou ob&é zemé
multilingvni, proto bylo zavedeni bilingvniho vzdélavani ptirozenym krokem
V rozvoji Skolstvi.

K vétSimu rozsiteni bilingvniho vzdelavani v evropskych zemich doslo v
obdobi mezi étyficatymi a padesatymi lety dvacatého stoleti. Mezi zemé, které
zaCaly zavadét bilingvni vzdélavani, patfilo Némecko, Nizozemi, Velka Britanie,
Slovinsko a dalsi. Zem¢, ve kterych bylo zavedeno bilingvni vzdélavani v tomto
obdobi, jsou ty zemé, které maji dlouhodobou tradici spojenou s mensinovymi
nebo regionalnimi jazyky, a proto je duvod zavedeni bilingvniho vzdélavani
podobny jako na Malt¢ nebo v Lucembursku — pfirozeny multiligvismus.
V novodobé historii 1ze pozorovat tendenci bilingvni vzdélavani za¢letiovat stale
ve vEtsi mife do bézného Skolniho vzdélavani. PiestoZe neni bilingvni vzdélavani
zcela novym trendem, ve srovnani s pocatky vzdélavani nové je, proto je
pfirozené, ze pravé bilingvni vzdelavani proslo — a stale prochazi — tadou
pokusného ovétovani. (GoSova, 2011)

Mezi velmi znamé pokusné ovéfovani patii kanadsky experiment, ktery
probéhl v obdobi mezi 70. a 80. léty 20. stoleti a pracoval s imerznimi jazykovymi
programy. Tyto programy mély zabezpecit vyuku francouzstiny a francouzskych
realii ve Skolach. Pravé kanadska imerze meéla znacny vliv na specifické typy
evropskych vzdélavacich programli, mezi které patii i1 bilingvni vzdélavaci
programy uskuteciované v Evrop¢.

Jazykovd imerze je Siroky pojem, ktery Ize CcClenit dle mnozZstvi
realizovaného uciva v cizim jazyce a dle stupné vzdé¢lani, ve kterém imerzni

vyuka probihd. Uplné imerzni vzdelavani (total immersion) oznacuje vzdelavani,
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v némz je cely vzdélavaci obsah vyucovan v cizim jazyce od zacatku nastupu
74ka do formalniho vzd&lavani. Céste¢na imerze (partial immersion) ve
vzdélavani oznacuje vzdélavani, kdy jsou urcité Casti vzdélavaciho obsahu
vyucovany v cizim jazyce. Druh imerze se rozliSuje i podle véku zaka, ve kterém
probiha. Lze rozlisit dva typy imerze, a to ranou imerzi (early immersion), ktera
se realizuje od matetské $koly nebo od 1. ro¢niku zakladni Skoly, a pozdni imerzi
(late immersion), ktera za¢ina od 2. stupné zakladni skoly. (Coyle, Hood, Marsh,
2010).

Zlomovym rokem pro inovace spojené s jazykovym vzdélavanim byl rok
1995. V tomto roce vyzvala Rezoluce Rady Evropy ,.k podpore inovativnich
metod a zvlasté k vyuce cizich jazykii, kterad je realizovana bilingvnimi programy,
pro nejazykové predmety. (Council Resolution, 1995, v ¢éasti Promoting
innovative methods in schools and universities). V navaznosti na vyzvu Rezoluce
Rady Evropy doslo k tomu, ze Evropskda komise podnitila mnohé vyzkumné
aktivity, které mély za ukol sledovat vyuzivani metody CLIL od pocatku 90. let
20. stoleti v Evropé a predevsim prozkoumat mnoha uskali, ktera by mohla
Vramci pouzivani metody CLIL nastat. Tato skute¢nost vyrazné pozmeénila
vzdélavani a podnitila snahy, které vedly k rozSiteni bilingvniho vzdélavani.
Myslenky spojené s rozvojem jazykového vyucovani a jazykovych kompetenci
Ize pozorovat jiz v roce 1982. Vyskytuji se v predmluvé dokumentu, jenz se tyka
problematiky rozvoje moderniho jazykového vyucovani. Jedna se o predmluvu k
Doporuceni €. (82) 18 Vyboru ministri cClenskych stati Rady Evropy
(Recommendation No. R (82) 18 of the Committee of Ministers to Member States
concerning modern languages. Council of Europe 1982.)

Mezi nejvyznamnégjsi  organy Evropské unie patfi Rada Evropy a
Evropska komise, obé se shoduji na dulezitosti vicejazyEnosti a podporuji jeji
evropsky koncept. Jazykové vzdélavani podporovaly i Lisabonské strategie z roku
2000, na které navazoval Evropsky rok jazykd 2001. V roce 2002 probéhlo
zasedani Evropské rady v Barceloné, kde se zastupci ¢lenskych statt usnesli na
potiebé podporovat jazykové vzdélavani, které spo¢iva v rozvoji minimalné dvou
cizich jazykl spole¢né s jazykem matefskym, a to jiz od raného véku. Tyto
tendence se ovSem i ptes dvandctileté snazeni zcela nenaplnily.

V roce 2012 byl vydan dokument Rethinking Education: Investing in skills

for better socio-economic outcomes, ktery stanovuje klicové oblasti a na né
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navazujici cile, které by cClenské stity mély zavést do svého vzdélavaciho
systému. Rethinking Education: Investing in skills for better socio-economic
outcomes si klade za cil zlepsit tii kli¢ové oblasti vzdélavani, jimiz jsou: ,kvalita,
pristupnost a financovani*. (Rethinking Education, European Commission, [b.r.])
Zamétuje se 1 na reformu a zvySeni standardi v téchto oblastech: ,zvyseni
zdakladni  urovné dovednosti, podpora odborného vzdelavani, podpora
podnikatelskych dovednosti, zvySeni znalosti cizich jazyku.“ (Rethinking
Education, European Commission, [b.r.])

Zvyseni znalosti cizich jazyki se pfimo tyka problematiky, ktera se vaze
k udalostem z roku 2002, kdy Evropska rada stanovila cil ,,matetsky jazyk a dva
cizi jazyky* pro zaky utlého véku. Je piekvapujici, ze se za 12 let tento cil dafi
napliiovat velmi okrajove€. ,,Ve Francii oviada na konci nizsiho stupné
sekundarniho vzdélavani jeden cizi jazyk na urovni nezavislého uZivatele pouze
14 % vsSech studentii a ve Spojenem krdalovstvi pouze 9 %. Je treba, aby clenské
staty provedly rychlejsi reformu na zdakladé nové metodiky a technologie pro
vyuku jak prvniho, tak druhého ciziho jazyka, aby bylo dosazeno cile ,, materstina
plus dva dalsi  jazyky“, jenz stanovily  hlavy statun. (Rethinking
Education:Investing in skills for better socio-economic outcomes, 2012, str. 5)

Je zfeyjmé, Ze nékteré cile, které jsou stanoveny evropskou vzdélavaci
politikou, potiebuji ke svému naplnéni delsi ¢asovy usek. V tomto piipadé jsou
nizké vysledky jazykové tirovné na trovni nezavislého uzivatele u zaku z Francie
a Britanie podminéné i tim, ze vétSina britskych a francouzskych zakti nema
motivaci druhy jazyk ovladat na vysoké uzivatelské trovni, jelikoz sami hovoii
jednim ze svétovych jazyki.

V obdobi po roce 2000, které bylo procesem utvareni principti pro moderni
jazykové vzdélavani, bylo publikovano 1 mnoho rezoluci se zastitou Evropskeé
unie, ktere apelovaly na podporu a rozvoj jazykového vzdélavani a jazykové
pestrosti. Odpovédi inovatorské snahy prezentované v rezolucich bylo vytvoteni a
vydani dokumentu, ktery se nazyva Aké¢ni plan pro obdobi mezi l1éty 2004 a 2006.
Ak¢ni plan se zamétuje na konkrétni zpracovani podpory jazykového vzdélavani a
jazykové pestrosti. Podporuje piedev§im rozvoj matefského jazyka a dalSich dvou
cizich jazyk. Akéni plan pro obdobi mezi léty 2004 a 2006 znacné ovlivnil

Ceské Skolstvi. (Sladkovskd, Smidova, Ministerstvo gkolstvi, mladeze a
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t&lovychovy, © 2013 — 2014) Na tento dokument a jeho cile reagovala Ceska
republika vydanim Narodniho planu vyuky cizich jazyka 2005-2008.

Narodni plan vyuky cizich jazyka 2005-2008 zpracovava téma jazykového
vzdélavani na vSech stupnich vzdélavani, a to od predskolniho az po vzdélavani
v ramci dalSiho vzdélavani. Jsou v ném rozpracované cile, které pokryvaji jaké
aktivity, metodiky ¢i opatfeni je nutné piijmout, aby bylo docileno pokroku
V jazykovém vzdélavani zakt i ucitelti. Narodni plan vyuky cizich jazyka 2005-
2008 podporuje integrovanou vyuku piedmétu a ciziho jazyka (CLIL) ¢i evropské
mobility. (Narodni plan vyuky cizich jazykd, Ministerstvo mladeze a té€lovychovy,
[b.r.])

V navaznosti na zavedeni Narodniho planu vyuky cizich jazykid 2005-
2008 Ceskéa $kolni inspekce zpracovala a v zafi roku 2008 vydala tématickou
zpravu Vyuka cizich jazyku ve skolach v letech 2005-2008. Tato zprava potvrzuje
pozitivni dopad Narodniho planu vyuky cizich jazyka 2005-2008 na sledované
Skoly. Vyzdvihuje motivaci a zlepSeni jazykovych dovednosti u zakl i ucitela.
Tématickd zprava téZz upozorfiuje na to, Ze je toto zlepSeni pravdépodobné
zpusobeno navySenim hodinovych dotaci vramci vyuky cizich jazykd a
roz§itenim nabidky volitelnych predméti. Zduraziiuje iniciativu nékterych
Ceskych kol zapojovat se do evropskych vzdélavacich programi a mobilit.
Jednim z vyznamnych doporuceni Tématické zpravy je Sir§i vyuzivani
Integrované vyuky piedmétu a ciziho jazyka (CLIL). (Ceska $kolni inspekce, ©
2013)

Jako potvrzeni sméfovani evropské vzdélavaci politiky lze chapat
strategicky ramec Vzdélavani a odborna ptiprava 2020 (ET 2020). Tento
dokument navazuje na svého starsiho piedchiidce Vzd€lavani a odborna piiprava
2010 (ET 2010) a na jeho vystupy. ET 2020 urcuje strategie v evropském
vzdélavani az do roku 2020. Dokument ma nékolik strategickych cilu a to: ,,1)
realizovat celoZivotni uceni a mobilitu, 2) zlepsit kvalitu a efektivitu vzdelavani a
odborné pripravy, 3) podporovat spravedlivost, socidlni soudrznost a aktivni
obcanstvi, 4) zlepsit kreativitu a inovace, véetné podnikatelskych schopnosti, na
vSech urovnich vzdélani a odborné pripravy ““ (European Commission, [b.r.]) Tyto
cile potvrzuji soucasné smétovani evropské vzdélavaci politiky, kterd se zacala
rozvijet v roce 2004, kdy se Evropska unie rozrostla o vétsi pocet ¢lenskych zemi

a v kratkem casovém horizontu se ukazalo, jak jsou dulezité otazky globalniho,
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evropského, vicejazykového ¢i multikulturniho charakteru. Vyse uvedené

dokumenty odpovidaji pfedevs§im na tyto spolecenské potieby.
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2. Bilingvismus

Vymezeni bilingvismu je nesmirné obtizné, jelikoz ma fada odbornikii na
tuto problematiku rozdilné nazory, a proto se definice bilingvismu ve velké mite
odlisuji. Pro vymezeni pojmu bilingvismus je nutné nejprve vymezit pojem
multilingvismus. ,,Pojmem ,,multilingvismus* (mnohojazycnost) se rozumi
pritomnost vice nez jedné ,,jazykové varianty “ v urcité (malé ¢i velké) zemépisné
oblasti — #. zpiisobu mluvy urcité socidlni skupiny, at jde o formalné uznany jazyk
¢i nikoliv. Jedinci Zijici v takové oblasti mohou byt monolingvni a hovorit pouze
svou variantou jazyka.“ (Od jazykové rozmanitosti k vicejazyénému vzdélavani:
Piiru¢ka pro tvorbu politiky jazykového vzdélavani v Evropé, Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy, © 2013 — 2014, str. 8)

Bilingvismus odbornici kvalifikuji jako specificky piipad multilingvismu.
,Bilingvismus je zcela relativni jev... Budeme jim tedy chapat stiidavé uzivani
dvou ci vice jazykii jednim clovekem.” (W. F. Mackey, 1962 in Harding-Esch,
Riley, 2008, str. 40 ) Tato definice bilingvismu je nejrozsitenéjsi, a to predevsim v
povédomi laické vefejnosti. OvSem definice bilingvismu nemlze byt takto
jednoduse uchopitelna. Ve specifickych piipadech muze dojit k tomu, Ze je
mluv¢i schopen pouzivat vice nez dva jazyky, a presto se bude nazyvat bilingvni.
Oznaceni bilingvni bude zastavat urcity preneseny vyznam, ktery ma o mluvéim
vypovédét, ze je ve vSech jazycich, které ovlada, schopny komunikovat tak, jak to
ukladé bilingvni komunikace.

Laicky pohled na problematiku bilingvismu ovliviiuje (a zajisté ovliviiovat
bude) vnimani problematiky bilingvismu a odvétvi s nim spojenych v oc¢ich Siroké
vefejnosti. Laickd definice bilingvismu vét§inou zahrnuje neodborné vysvétleni,
7e oznaceni bilingvni znamena ,,dokonale‘ ovladat dva jazyky. Vyraz dokonale je
velice nepiesny, zavadéjici a odborné neuchopitelny, protoze nelze takzvanou
dokonalost zmétit ani kvalifikovat. Nikdo neni schopen nemluvit zcela dokonale
byt svym matefskym jazykem. Toto tvrzeni se muze zdat na prvni pohled
odvazné, lze jej vsak podlozit jednoduchym argumentem. Kazdy jazyk na svété
ma razna odvétvi, ve kterych lze hovofit, a neni v lidskych silach hovofit
,dokonale® ve vSech jeho odvétvich. Je zcela pfirozené, ze lidé maji svij
matetsky (i cizi) jazyk rozvinuty tim smérem, ktery potiebuji k vykonavani sve

profese, ke kazdodenni komunikaci apod.
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V tomto sméru se laicky pohled na problematiku bilingvismu s odborniky
rozchazi. De facto neni mozné srovndvat rozvinutost jednotlivych jazykd u
jednoho ¢loveéka. Kazdy jazyk je odlisny, ma jinou strukturu, jina gramaticka
pravidla. Je samoziejmosti, Ze nékteré jazyky si jsou podobné, jelikoz patii do
stejné skupiny jazykli, ale neznamend to, ze jsou identické. Zarovein je nutné
pfipomenout, Ze i vramci jednoho jazyka nejsme zcela dokonale lingvisticky
vybaveni ve vSech jeho odvétvich. (Harding-Esch, Riley, 2008) Proto je definice
bilingvismu tak téZce uchopitelna a rozchazi se podle toho, z jakého uhlu pohledu

je na ni nahlizeno.

2.1 Definice bilingvismu

Finska jazykovédkyné T. Skutnabb-Kangas rozdélila definice bilingvismu
podle ctyt kritérii. Mezi tyto kritéria se fadi kritérium pivodu, kompetence,

pouzivani a identifikace (Skutnabb-Kangas 1984, in Doskoc¢ilova, [b.r.])

1. ,,kritérium ptivodu:
,,Jedinec se uci obéma jazykiim od zacatku v rodiné od rodilych mluvcich. *

(M. Swain)

2. kritérium kompetence:

,, Ovladani dvou jazykii jako jazykii rodnych. *

(L. Bloomfield)

., Aktivni, kompletné vyrovnané oviadani dvou nebo vice jazyku. “

(M. Braun)

., Kompletni ovladani dvou rozdilnych jazyku, bez vzajemné interference
Jjazykovych procesu. “

(J. P. Oestreicher)

., Alespon néjaké znalosti a cdstecné ovladani gramatické struktury druhého
jazyka.*
(R. Hall)

» Mluvci rozumi cizimu jazyku, ale neni schopen jim mluvit. *

(J. Pohl)
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3. kritérium pouZzivani:
,, Bilingvismus je stridavé uzivani dvou nebo vice jazyki jednim mluvcim.

(W. F. Mackey)

4. kritérium identifikace:

. MIuvci se identifikuje s obeéma jazyky, jazykovymi komunitami a jejich kulturou.
(B. Malberg)

, Mluvci musi byt pri pouzivani druhého jazyka akceptovan rodilymi uZivateli
tohoto jazyka.

(B. Malberg)“

Oproti vySe uvedenému déleni, jez se V prvni fadé¢ zamétfuje na stanoveni
hodnoticiho kritéria, podle kterého rozdéluje rtzné definice, existuji i definice
bilingvismu, které se snazi o celistvy pohled na tuto problematiku a nesnazi se ji
hodnotit podle hodnoticich kritérii.
wBilingvni ¢i celostni pojeti bilingvismu povazuje bilingvniho Ccloveka za
integrovany celek, ktery nelze nijak snadno rozdélit na dvé samostatné casti.
Bilingvista neni sumou dvou uplnych nebo neuplnych monolingvisti, jde spis o
jedinecnou a specifickou jazykovou konfiguraci.” (F. Grosjean, 1992 in Harding-
Esch, Riley, 2008, str. 40)

Existuji ovSem 1 definice, které pracuji s velmi Sirokym vymezenim
bilingvismu. Velmi dobrym ptikladem muze byt A. Lam, ktery v prvni ¢asti své
definice definuje velmi struéné bilingvismus, nacez se zaméfi na problematiku
bilingvni spole¢nosti a na nutnost rozliSovani mezi individualnim bilingvismem a
bilingvni spole¢nosti.

,,Bilingvismus oznacuje schopnosti a komunikaci ve dvou jazycich..
V bilingvni spolecnosti se komunikuje dvéma jazyky. V bilingvni spolecnosti miize
byt velky pocet monolingvnich lidi... za predpokladu, Ze je v ni dostatek
bilingvnich lidi na to, aby v této spolecnosti zajistovali funkce vyZadujici bilingvni
schopnosti. Je tedy treba rozlisovat mezi individualnim bilingvismem a bilingvni
spolecnosti.** (A. Lam, 2001 in Harding-Esch, Riley, 2008, str. 40)

Na vySe uvedenych definicich bilingvismu lIze pozorovat, Ze mohou byt
pojaty velice Gzce jako definice B. Malberga, anebo se mohou zabyvat i

vzdalengjsi problematikou, ktera se také tyka bilingvismu, ovSem neni zcela
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relevantni pro pouhé vymezeni pojmu bilingvismus. Toho si miizeme v§imnout U
A. Lama.

Andrea Hudakova se vénuje problematice bilingvismu v publikaci
Bilingvismus z pohledu rodi¢t. V této publikaci je uvedeno zakladni, ovSem
velmi ndpomocné déleni bilingvismu, které je systematicky a piehledné

rozdéleno.

,,Dé€leni bilingvismu na kolektivni a individualni se tyka poctu jedinci, ktefii

jsou do tohoto jevu zahrnuti.

Bilingvismus kolektivni: Situace, kdy jsou vsichni clenové (vétsina clenit)
spolecnosti bilingvni. Vyskytuje se v zemich, které maji vice oficidlnich jazykai.
O kolektivnim bilingvismu hovorime také v souvislosti s mensinovymi komunitami,
jejichz jazyk neni oficialné uznavan a jejichz ¢lenové jsou nuceni naucit se jazyk

vetsiny.

Bilingvismus individualni: Bilingvni jsou pouze jednotlivci.

Déleni na bilingvismus s dominanci jednoho =z jazyka a bilingvismus

vyvazZeny se tyka jazykové kompetence jedince v obou jazycich.

Bilingvismus s dominanci jednoho zjazykii: Znalost jazykii neni vyrovnand.
Osvojeni obou jazyki nemusi probihat na vsech urovnich (porozuméni mluvené
reci, produkce mluvené reci, ¢teni a psani). Napriklad mnoho jazykit svéta psanou

formu nema, a presto existuji rodili mluvci téchto jazykaii.

Bilingvismus vyvazeny: Mluvci ovlada oba jazyky na stejné (podobné) urovni.
O vyvdzeném bilingvismu hovorime napriklad v pripade jazykové situace déti ze
smisenych manzelstvi, kdy oba rodice jsou rodili mluvci svého jazyka a dite je

vystaveno obéma jazykiim relativné stejnou meérou.

Déleni na bilingvismus simultinni a sekven¢ni bere v uvahu cas, kdy dité

bylo jazykiim vystaveno.
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Bilingvismus simultanni: Jedinec se oba jazyky uci soucasné (ve stejnou dobu).

Bilingvismus sekvencni: Jedinec se uci druhy jazyk az ve chvili, kdy prvni jazyk

uz ovlada.

Rozdéleni bilingvismu na prirozeny a umély se tyka prostiredi a zpiisobu, kde

a jak se jedinec jazykim naucdil.

Bilingvismus p¥irozeny: MIluvci se uci oba jazyky v prirozené komunikaci, bez
formalniho vyucovani.

3

Bilingvismus umély (Skolni): Vysledek formalniho vyucovani ve skole.

(Hudéakova, A., Bilingvismus z pohledu rodi¢t, s. 7-9 in z Dosko¢ilova, [b.r.])

Toto pfehledné déleni je dilezité predev§im kvili tomu, ze do néj 1ze jasné
a prehledné zafadit bilingvni vzdélavani a provést porovnani s jinymi typy a
formami bilingvismu, které se vyskytuji. Jak lze vypozorovat z vyse uvedenych
definicich bilingvismu a nebo zrozdéleni bilingvismu podle A. Hudakové,
problematika bilingvismu je velmi obsahld a riznoroda. Proto je piirozené, ze
bilingvni vzdélavani je chapano jako velmi Siroky pojem, ktery lze napliovat

mnoha zpusoby.
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3. Soucasné koncepty bilingvniho vzdélavani

Odbornici se shoduji na tom, Ze bilingvni vzdélavani je termin, ktery je
pouzivan velmi Siroce a pro mnoho raznych vzdélavacich programii, které maji
odlisné cile. V ¢asti odborné literatury je bilingvni vzdélavani vnimano jako ur€ity
poddruh jazykového vzdélavani. OvSem bilingvni vzdélavani by mélo byt vice
komplexni a mélo by mit $irsi cil. S timto $ir§im vymezenim pracuje Garcia, kterd
vnima problematiku bilingvniho vzdélavani komplexnim zptisobem, a ne jako

poddruh jazykového vzdélavani.

Tab. 1 Bilingvni a jazykové vzdélavani

Jazykoveé vzdélavani (Ciziho jazyka
Bilingvni vzdélavani nebo anglictiny jako druhého
jazyka)
- Smysluplné vzdélani v nékterém z - e
Obecny cil modelis bilingniho vzd&lavani Kompetence v dalSim (cizim) jazyce
e Bilingvni vzdélani a schopnost | Naucit se cizi jazyk a mit povédomi
AksCetnciy 8 fungovat napric kulturami o kultufe, ze které jazyk pochazi
e Jazyk je pouzivan jako médium o — % :
Vyuziti jazyka wuky Cizi jazyk je predmétem wyuky
Invs'tr’uk’tgznl Dk s e s Vyuziva predgvsm vyucovaného
pouZivani jazyka Jazyka
Pedagogicky diraz Integrace jazyka a obsahu Explicitni vyuka jazyka

(Garcia, 20009, str. 7)

Bilingvni vzdélavani by se dle Garcii mélo oproti Cisté jazykovému
vzdélavani zamétovat jak na rozvoj kompetenci v dalSim jazyce, tak na to, aby se

pomoci bilingvniho vzdélavani uskutecnovaly funkéni multikulturni interakce.
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Bilingvni vzdélavani ma téz za ukol pouzivat cizi jazyk jako prostiedek pifedavani

vzdelavacich obsaht, nikoli jako pfedmét vyuky.

3.1 Modely bilingvismu

Bilingvni vzdélavaci programy vétsinou vyuZzivaji modeld bilingvismu, ze
kterych vychazeji. Modely bilingvismu uréuji jazykovy vzorec, ktery predurcuje
jejich lingvistickou praxi. Zakladnim rozdélenim modeld bilingvismu se zabyva
Garcia (2009).

1) Redukéni: L1 +1L2-L1=1L2

Vychazi z ptedpokladu, ze mateisky jazyk zéka je jiny, nez jazyk
vyuCovaci. Redukéni model bilingvismu je monolingvni. Doporucuje piestat
pouzivat mateisky jazyk (L1) a pokradovat pouze ve vyucovacim jazyce (L2).

Zakav jazykovy repertodr se zredukuje pouze na jeden jazyk (L2).
2) Aditivni: L1+ L2=L1+ L2

Tento model rozsifuje jazykovy repertoar o jazyk (L2) a pfidava jej
K jazyku jiz pouzivanému (L1). Aditivni model se zamétuje na rozvoj druhého
jazyka a zaroven upeviovani jazyka primarniho. Tento model se pouziva pti
vzdélavani na prestiznich Skolach. Tento druh bilingvnich programut se vyskytuje

predevsim v Kanadé a USA.
3) Zpétny

Zpétny  koncept vyuziva pfedpokladu, ze m& Zzak zkuSenosti
s monolingvnim prostiedim. Zak muZe pochizet zkomunity, kterd mluvi
mensinovym jazykem (romska, vietnamska mensina aj.). V tomto ptipad€¢ dochazi
k pfidani dal$iho jazyka K jazyku jiz pouzivanému, ale nenastiva zde zadna
redukce. Oba jazyky se zachovavaji, pficemz se zak ke svému prvnimu jazyku

nestale vraci.
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4) Dynamicky

Dynamicky model je nejkomplexnéjsi. Reprezentuje nazor, ze je bilingvni
komunikace zaloZzena na soubézném mnohoCetném propojeni multilingvnich
sociélnich interakci. V tomto modelu je bilingvismus chdpan jako jev, ktery se
vyznacuje komplexnosti a dynamic¢nosti. Do jist¢ miry poukazuje na to, ze jsou
pifedchozi modely, které stavi na zjednoduseni na L1 a L2, nedostacujici a

zavadgjici. (Garcia, 2009)

Jak je patrné z uvedenych konceptli bilingvismu, bilingvni vyuéovaci
programy maji né€kolik konceptl, ze kterych mohou vychéazet. V literature
muzeme pozorovat déleni bilingvnich modelti podle kritéria ptivodu ditcte.
Vyskytuji se bilingvni programy, které vychézeji z ptedpokladu, ze a) dité
pochézi z monolingvniho prostfedi a diky vyuce si do své jazykové vybavenosti
ptipoji druhy jazyk a b) dit¢ pochazi z multilingvniho prostfedi nebo s nim ma
zkuSenosti. Mezi monolingvni strategie se fadi tranzitivni, udrzujici, prestizni a
imerzni programy, které se vyuzivaji v odliSnych castech svéta v odlisSném

méfitku.

3.2 Druhy bilingvniho vzdélavani

Garcia, ktera je uznavanou odbornici na problematiku bilingvniho vzdélavani, se

zabyva téZ délenim bilingvniho vzdélavani. (Garcia, 2009)

1.Tranzitivni (transitional) programy jsou typické plynulym piechodem mezi
matefskym a nové ziskanym jazykem. Tranzitivni programy pouzivaji matefsky
jazyk ditéte, dokud si pIné neosvoji majoritni vyucovaci jazyk. Cilem vyukového
programu je vSak zpravidla monolingvismus, jelikoz dochazi k redukénimu

modelu bilingvismu.

2. UdrZujici (maintenance) programy jsou ur¢eny piedevSim pro narodnostni
menSiny, které si pieji udrzet znalost svého menSinového jazyka v majoritni
spole¢nosti. Predméty jsou vtomto programu vyucovany v obou jazycich a

muzeme zde pozorovat silny diiraz na kulturni a etnickou identitu.
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3. Prestizni (prestigious) programy se zamétuji na zaky, ktefi jsou vzdélavani ve
dvou svétovych jazycich. K tomuto vzdélavani vétSinou dochazi ve spolupraci
dvou ucitelt, kdy kazdy vyucuje v jiném jazyce. Tento vzdélavaci program se

Casto uskuteciiuje mimo statni vzdélavaci systém.

4. Imerzni (immersion) programy, které jsou velmi oblibené v Evropé, probihaji
na principu vyuky, ktera je vedena pouze v jazyce, ktery si zak chce osvojit (L2).
Imerzni programy se ovSem vyznacuji tim, ze takto probiha pouze urcity ¢asovy
horizont vyuky. Pro imerzni programy je téz typické to, ze se zde uskuteCnuje
rozdéleni tfid, ucitel, pfedméta podle jazykd, ve kterych probihd vyuka. Jazyk
ditéte je respektovan a je ve Skole vyuzivan, ovSem mimo obdobi imerzni vyuky a
proto imerzni vyucovani neni bilingvnim vzdélavanim. V evropskych statech se
imerze uskute¢niuje ve ttech formach. Jedna se o plnou imerzi, ¢astecnou imerzi a
ostatni podplirnd opatifeni, kterd umoziuji vyuku mensinového nebo regionalniho
jazyka jako vyucovaciho ptedmétu. Plnd imerze (full immersion) probiha plné
v druhém jazyce zakd (L2). Casteéna imerze, kde se spojuje vyuka v druhém
jazyce (L2) i ve vétsinou matefském (statnim) jazyce zaku (L1). Tieti moznosti
jsou ostatni podplirna opatfeni, kterd umoznuji vyuku mensinového nebo

regionalniho jazyka jako vyucovaciho ptedmétu (Greger, Jezkova, 2007).

Mezi druhy model bilingvniho vzdélavani fadime heterolingvni programy.
Tyto programy jsou orientované na zaky, ktefi piichazeji z multilingvniho

prostiedi a maji jiz jisté bilingvni zkuSenosti. (Garcia, 2009)

1. Programy imerzni revitalizace (immersion revitalization, anglicky
Language Nest Programmes) se zacinaji uskuteC¢novat jiz v piedskolnim
vzdé€lavani. Pouzivaji se v oblastech, kdy je matetsky jazyk ditéte (komunity)
velmi odlisny od vétSinového. Oblibené jsou piedevsim ve francouzskych
oblastech Kanady, na Novém Zélandu nebo na Havaji. Své historické koteny maji
pravé na Novém Z¢landu, kde jsou dodnes vyuzivany Maory. Programy imerzni
revitalizace jsou charakteristické tim, ze jejich cilem neni pouze vyuka

mensinového jazyka, ale 1 uchovani a pfedani tradic menSiny zakim.
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2. Rozvojové (developmental) programy vychazeji z piedpokladu, ze dité
pochdzi z bilingvniho nebo multilingvniho prostiedi a zamétuji se na zachovani
puvodni jazykové a kulturni pfislusnosti. Dale se také staraji o zachovani
minoritniho jazyka, zde se ovSem nejednad o0 imerzi, jelikoZz vyuka probiha jak

vV menSinovém, tak ve vétS§inovém jazyce.

3. Mnohocetné, dvojjazyéné, dualni (polydirectional, two-way, dual)
programy jsou programy, které umoziuji vzdélavani ve dvou (Casto 1 vice)
jazycich. Toto vzdélani je typické pro Evropské Skoly, jejichz tkolem je zajistit

vzdelavani pro déti pracovniki instituci Evropské unie.

4. Programy CLIL. Zkratka CLIL piivodné pochdzi z angliCtiny a jde o
Integrovanou vyuku piedmétu a ciziho jazyka (Content and Language Integrated
Learning). Toto oznaceni pro vzdélavaci programy se pouziva ve svété, jelikoz
V zapadnim svéte se spiSe vyuzivd metoda CLIL, nez aby se podle ni jmenoval
cely program. Princip spociva ve vyuce pfedmétu (obvykle minimélné dvou
pfedmétil) v cizim jazyce. U¢itelé v té€chto programech zpravidla nejsou rodilymi
mluvéimi jazyka, kterym vyucuji. Evropskd unie je velkym zastancem CLIL

programi Ve vyuce.

5. Multilingvni programy (multiple multilingual) se zamétuji na vyuku a
integraci minimalné tii jazykt. Cilova skupina zakt vétSinou pochazi ze
spole¢nosti, ktera se pfirozenym vyvojem stava spolenosti multilingvni. Jako
ptiklad lze uvést Indii. (Garcia, 2009)

Je pochopitelné, Zze pokud se odbornici jednohlasné¢ neshoduji v pojeti
bilingvismu, bilingvni vzdélavani nebude mit jednotnou formu, ktera by se
uskuteciiovala ve Skolnim vzdélavani po celém svété. Bilingvni vzdélavani se
v riznych koutech svéta uskuteCiiuje podle rGznych bilingvnich programl a

Vv raznych pojetich.
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4. Systém vzdélavani v Ceské republice

Ceska republika se v roce 2004 stala pravoplatnym &lenem Evropské unie
a timto krokem se zavazala k plnéni spoleénych evropskych cili a vzdé¢lavaci
politiky. Proces evropskeé integrace s sebou nese mnoho globalnich tendenci, které
se pfirozené projevuji nejen v oblasti vzdélavani. Vstup Ceské republiky do
Evropské unie vyrazné ovlivnil i oblast §kolstvi. Ceska vzdélavaci politika progla
vyraznou proménou, tato modifikace ¢eského Skolstvi zapocala v roce 2004, kdy
byly piijaty nové principy, které vedly ke zruseni celostatnich osnov a
postupnému zavadéni Ramcové vzdélavacich programt pro kazdy typ Skoly.
V soucasnosti Ramcové vzdélavaci program spole¢né s Narodnim programem pro
rozvoj vzdélavani (tzv. Bila kniha) definuji $kolstvi v Ceské republice a jsou
zakladnimi dokumenty kurikula.

Bild kniha je dokument, ktery ,formuje vladni strategii v oblasti
vzdelavani v podobé myslenkovych vychodisek, obecnych zameérii a rozvojovych
programii  smérodatnych pro vyvoj vzdélavaci soustavy. Strategie odrazi
celospolecenské zdajmy a dava konkrétni podnéty k praci Skol. Zdroven je
otevienym materialem, ktery by mél byt v pravidelnych intervalech kriticky
zkouman a v souladu se zménami spolecenské situace revidovan a obnovovan.*
(Strategie vzdélavani 2020, ©2014).

Réamcové vzdélavaci programy (RVP) jsou vytvofeny na principu vice
urovni pii tvorbé vzdélavacich programi. Jsou zakotveny v zakoné ¢. 561/2004
Sb. o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani
(8kolsky zéakon). Ramcové vzdélavaci programy jsou vypracovany na statni
arovni a ,,konkretizuji obecné cile vzdélavani, specifikuji klicové kompetence
dulezité pro rozvoj osobnosti zaku, vymezuji vécné oblasti vzdélavani a jejich
obsahy, charakterizuji ocekdavané vysledky vzdelavani a stanovuji ramce a
pravidla pro tvorbu skolnich vzdélavacich programii, vietné ucebnich plani. ...
Dosud (ke 31. 12. 2012) byly vydany rdamcové vzdélavaci programy pro
predskolni vzdélavani, pro zdkladni vzdélavani (véetné programu pro zdkladni
Skolu specialni), pro 284 oboru stredniho vzdélavani, vietné konzervatori, pro
Jjazykove Skoly s pravem statni jazykové zkousky a pro zakladni umélecké skoly.
(Néarodni ustav pro vzdélavani, © 2011-2014). V roce 2009 byl schvélen i

Ramcové vzdélavaci program pro dvojjazy¢nd gymnazia, podle kterého se
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v Ceské republice uskutecniuje bilingvni vzdélavani. Proces vytvéaieni Ramcovée

vzdélavacich programil vystizné mapuje nize uvedena tabulka.

Tab. 2 Prithéh schvalovani RVP a jejich implementace

. y - Skoly zacinaji v prvnich roénicich
Schvaleni RVP y : I e -
ucit podle prislusnych SVP

Matefskeé skoly 1. 3. 2005 1. 9. 2007

1. 9. 2007
Zakladni Skoly 31. 8. 2005
(povinné v 1. ivB. rog.)

Zakladni umélecke Skoly do 31. 8. 2010 1.9.2012
Gymnazia 24.7.2007 1. 9. 2009
Dvaojjazy€na gymnazia do 31. 8. 2009 1.9. 2009
Sportovni gymnazia 24. 7. 2007 1.9. 2009

Ostatni stfedni Skoly (S0S, SOU, YOS)

1. etapa (61 RVP OV) 31. 8. 2007 1.9. 2009
2. etapa (82 RVP OV) 1.9. 2008 1.9.2010
3. etapa do 31. 8. 2009 1.9.20M
4. etapa do 31. 8. 2010 1.9. 2012

Pozn.: ¥ pfipadé matefskych skol vznikl RVP jiZ v roce 2001, mél ale pouze charakter doporuceni.

(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy, © 2013 —2014)

Na zakladé Ramcové vzdélavacich programi si $koly vytvaii Skolni
vzdélavaci programy (SVP), coZ je ucebni dokument, podle kterého kazda kola,
které se tato povinnost tyka, realizuje pozadavky, které jsou kladeny na skoly
v Ramcové vzdélavacim programu. Skolni vzdélavaci program pfinasi $kolam a
ucitelim celou fadu vyhod, které mohou vyuzit pro kvalitngj§i vyuku. SVP
umoziuje Skolam profilovat se podle zvolenych cilt a tim se odli$it od ostatnich
Skol, v urc¢ité mife zasahovat do formovani a vykonavani ptedstav o vzdélavani na
pudé své instituce a rozvijet mezinarodni spolupraci ¢i mezioborové vzdélavani.
Vyhody Skolnich vzd&lavacich programi jsou znaéné a je na iniciativé kazdé

skoly, jestli je vyuzije ¢i ne. Princip dvoustupiiového narodniho kurikula funguje
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v mnoha evropskych statech. Ceské pojeti ramcové vzdélavacich programi je
nejblizsi Rakousku, Slovinsku, Nizozemi, Belgii a severskym statam.
Dvoustupiiové kurikulum vyznamné podporuje autonomii Skol a piihlizi ke
specifikaci vzdélavaciho obsahu v souladu s filozofii konkrétni skoly.

Ceska republika spravuje $koly v ramci vefejné spravy. Pravomoci jsou
rozdélené mezi ustfedni fidici orgdny, kraje a obce. Primarnim urcovatelem
jednotné statni vzdélavaci politiky je Ministerstvo Skolstvi, mladeze a
télovychovy. Kraje maji odpovédnost za vzdélavani na svém uzemi a jsou
ziizovateli stfednich a vysSich odbornych $kol. Obce odpovidaji za predskolni a
povinné vzdélavani. VSechny Skoly maji svoji pravni subjektivitu. Vetejné
vysoké Skoly jsou zfizovany ze zakona. PtredSkolni vzd€lavani je poskytovano
détem od 3 do 6 let, oviem neni povinné. Povinna $kolni dochazka trva v Ceské
republice 9 let a zacina prvni tfidou zakladni Skoly. Primarni a niz$i sekundarni
vzdélavani je uskuteénovano na zakladnich $kolach, ovSem niz8§i sekundarni
vzdélavani se muze uskute¢iiovat i na viceletych gymnaziich nebo osmiletych
konzervatotich. Vyssi sekundarni vzdélavani je poskytovano na stiednich Skolach,
které¢ maji vSeobecné nebo odborné zaméieni, a na konzervatotich. Absolventi
dosahuji sttedniho vzdélani s maturitni zkousSkou, stfedniho vzdélani s vyucnim
listem ¢i stfedniho vzdé€lani. Terciarni vzdélavani se uskuteciiuje na vysSich
odbornych $kolach a na §kolach vysokych. Ceska republika stejné jako Evropska
unie siln¢ podporuje celozivotni vzdélavani, proto je mozné v ramci vzdélavani
dospélych navstévovat vSeobecné vzdélavaci programy a odborné, zajmove a jiné
vzdélavani.

Po &asteéném prepracovani Geského vzdélavaciho systému si Ceské
republika v ndvaznosti na Evropskou unii stanovila nové cile, kterych chce
dosahnout do roku 2020. Tyto cile navazuji na cile strategie Evropa 2020. ,,Dva
hlavni cile, kterych by mélo byt v oblasti vzdélavani dosazeno do roku 2020, byly
identifikovany takto: wudrZet pocet predcasné odchdzejicich ze vzdeélavani na
5,5 % a zvysit podil populace ve veku 30 — 34 let s ukoncenym terciarnim
vzdeélavanim na 32 %.“ (Eurypedia, [b.r.]) Dalsi zmény se budou tykat jiz
zminénych zékladnich a eminentn€ dilezitych dokumentt, které upravuji
kurikulum na ¢eskych $kolach. ,,V ramci implementace cilu Strategického ramce
evropské spoluprdce v oblasti vzdélavani a odborné pripravy (ET 2020) bylo

prijato néekolik dilcich strategickych materidlu a zaroven schvalena rada projektii
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a programi, jez oblasti stanovené v ET 2020 podporuji. Mezi né patii
Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky,
Dlouhodoby zamer vzdeélavaci a védecké, vyzkumné, vyvojové a inovacni a dalsi
tvurci cinnosti pro oblast vysokych skol, Strategie celoZivotniho uceni, operacni
program Vzdélavani pro konkurenceschopnost, projekty UNIV. Hlavni relevantni
narodni program rozvoje vzdelavani, tzv. Bila kniha z roku 2001, jiz nicméné
presahl dobu predpokladané platnosti. Proto byly zahdjeny prdace na nové
ndrodni Strategii vzdeélavaci politiky do roku 2020, kterd bude, poprvé od vstupu
CR do EU v roce 2004, piimo propojena s prispénim CR k dosazeni spolecnych
evropskych cilit pro oblast vzdeélavani prijatych ve strategickéem ramci ET 2020 a
Strategii Evropa 2020.“ (Eurypedia, [b.r.])

Z vyse vyzdvizenych zmén a reforem, které ceské Skolstvi Cekaji, je
patrné, ze vliv Evropské unie je znacny a da se piedpokladat, ze se Ceské Skolstvi
probihajici ptedevsim v Evropé. Reagovat pak bude i na globalni pozadavky a

VYVOj.
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5. Bilingvni vzdélavani v Ceské republice
5.1 Principy bilingvniho vzdélavani v Ceské republice

V soucasné dob¢ probiha pokusné ovétovani bilingvni vyuky na nékolika ¢eskych
gymnaziich. Zacalo 1. zafi 2009 a skon¢i 31. srpna 2015. Vzdélavani na
dvojjazy¢nych gymnaziich se uskuteciiuje podle zkusebné sestaveného Ramcové
vzdé€lavaciho programu pro dvojjazy¢na gymnazia z roku 2009, ktery vymezuje
hlavni body a podminky, za kterych bude dvojjazy¢né vzdélavani probihat. Je

definovan nékolika zakladnimi principy.
.Principy Ramcového vzdélavaciho programu pro dvojjazyénda gymnazia

e je urcen pro tvorbu SVP na Sestiletych dvojjazyénych gymndaziich, a to na
dobu celého Sestiletého cyklu;

e stanovuje zdkladni vzdélavaci urovenn pro vSechny absolventy
dvojjazycnych gymnazii, kterou musi Skola respektovat ve svém Skolnim
vzdelavacim programu;

e zahrnuje v sobé pozadavky na zdakladni vzdélavani zaku, kteri po ukonceni
prvnich dvou let Sestiletého vzdeélavaciho cyklu dosahuji zakladniho
vzdelani’;

o specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by meli Zaci na konci
vzdelavani na dvojjazycném gymndziu dosahnout;

® vymezuje zavazny vzdeélavaci obsah — ocekavané vystupy a ucivo;

e zarazuje jako zavaznou soucdst vzdélavani prifezova témata s vyrazné
formativnimi funkcemi;

e podporuje komplexni pristup k realizaci vzdeélavaciho obsahu, vcetné
moznosti jeho vhodného propojovani, a predpoklida volbu riiznych
vzdeélavacich postupi, riznych metod a forem vyuky ve shode s
individualnimi potrebami zakui,

e umoznuje modifikaci vzdélavaciho obsahu pro vzdélavani zZaki se
specialnimi vzdelavacimi potrebami a Zakii mimoradné nadanych s
vyuzitim podpurnych opatreni a za predpokladu zajisteni individudlnich

podminek ke vzdelavani. *“ (RVP DG, 2009 str. 5)
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Vyse uvedené principy bilingvniho vzdélavani z Réamcové vzdélavaciho
programu pro dvojjazy¢na gymnazia odkazuji na spole¢né cile vzdélavaci politiky
Evropské unie i Ceské republiky. V Evropské unii za evropskou vzdé&lavaci
politiku odpovidd Evropskd komise a Evropska rada. V ramci jazykoveho

vzdélavani jsou v oblasti Evropské unie vyzdvihovany piedevsim tfi cile:

1. ,, Zkvalitnéni vyuky
2. Rozsireni poctu vyucovanych a osvojovanych jazykii

3. Rozsireni skaly osvojovanych jazyki‘

(Maskova, [b.r.])

Zavedeni pokusného ovéfovani na Dvojjazyénych gymnaziich je
¢aste¢nou reakci 1 na vySe zminéné standardy kvality, které podporuje Evropska
unie. V Ceské republice neni bilingvni vzd&lavani zcela nové, ale pravé Ramcové
vzdélavaci program pro dvojjazy¢na gymndzia zastitil bilingvni vzdélavani
potiebnou legislativni podporou a je velmi pravdépodobné, ze bude vySe zminéné
pokusné ovéfovani po svém skonceni vroce 2015 podrobné analyzovano
odborniky. Pokud bude analyza spliovat standardy kvality, je pravdépodobné i to,
ze budeme bilingvni gymnazia (a v budoucnu s nejvétsi pravdépodobnosti i jiné
typy Skol) vidat stale Castéji. Bilingvni vzdélavani je odpovédi na problémy
globalizace a stale se zvySujici multikulturni rozmanitost. Zaroven je vyhodné i
proto, ze Se ucastnikovi bilingvniho vzdélavani diky ziskanym zkuSenostem
naskytnou mnohé benefity (napt. lepsi pracovni uplatnéni, lepsi porozuméni
odlisnym kulturam, jazykova vybavenost apod.).

Do pokusného ovétovani bilingvni vyuky pro dvojjazycnd gymndzia se
zapojilo nize uvedenych 18 gymnazii. Do tohoto ovéfovani lze zapojit i dalsi
gymnazia, ktera by o tento projekt méla zajem. Nejdiiv by ovSem musela splnit
nekolik podminek, které jsou podrobné¢ popsany v Ramcové vzdélavacim
programu pro dvojjazy¢nd gymnazia. Pokusné bilingvni vzdélavani probihd na

téchto gymnaziich.
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1) ,,Gymnazium Pisek, Komenského 89

2) Gymnazium Olomouc-Hejcin, Tomkova 45

3) Gymnazium Jana Nerudy, Praha 1, Hellichova 3

4) Slovanské gymndzium, Olomouc, t. Jirtho z Podébrad 13

5) Gymndzium Matydse Lercha, Brno, Zizkova 55

6) Gymnazium Pierra de Coubertina, Tabor, namésti Frantiska Krizika 860

7) Gymndzium F. X. Saldy, Liberec 11, Partyzanskad 530

8) Gymndzium Dr. Karla Polesného, Znojmo, Komenského namésti 4

9) Gymnéazium, Praha 8, Ustavni 400

10) Rakouské gymnéazium v Praze, o. p. s.

11) Cesko-italské jazykové gymnazium, s. r. 0., Praha 9-Hloubétin

12) Gymndzium, Praha 4, Budéjovicka 680

13) Klasické a spanélské gymndzium, Brno-Bystrc, Vejrostova 2

14) Biskupské gymndzium J. N. Neumanna a Cirkevni zdkladni §kola, Ceské
Budéjovice

15) Gymnéazium Hladnov, Slezska Ostrava

16) Gymnazium Olomouc, Cajkovského 9

17) Gymndzium Ludka Pika, Plzen

18) The English College in Prague — Anglické gymnazium, o. p. s., Praha 9-
Vysocany “

(RVP DG, 2009, str. 5 —6)

Bilingvni vzdélavani se v ramci pokusného ovéfovani uskuteéiiuje v oboru
vzdélani dvojjazy¢nd gymnazia. V souladu se skolskym zakonem je pro realizaci
vzdélavani na dvojjazyénych gymndéziich vydan Rdmcovy vzdélavaci program pro
dvojjazyéna gymnazia (zkracené RVP DG). Absolvovanim studia na
dvojjazynych gymnaziich s Sestiletym vzd€lavacim programem se dosahuje
sttedniho vzdélani s maturitni zkouskou, jejiz podobu urcuje feditel Skoly a ma tfi
povinné zkousky. Jejich obsah musi byt vsouladu sosnovami povinnych
vyuCovacich predméti, které jsou vymezeny ve Skolnim vzd€lavacim programu.
Zajimavym faktem je, ze: ,,Profilova cdst maturitni zkousky v oboru vzdélani
dvojjazycné gymndazium se ridi podobou kondni maturitni zkousky, tak jak je

zakotvena v prislusnych dohodach se zahranicnimi partnerskymi zememi, které se
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na vzniku dvojjazycnych trid podilely (jde o dvojjazycné tridy gymnazii zrizené ve
spolupraci s Francii, Francouzskym spolecenstvim Belgie, se Spolkovou
republikou Némecko, s Rakouskem, Italii, Spanélskem a Velkou Britdanii). (RVP
DG, 20009, str. 7)

Z tohoto tvrzeni je ziejmé, ze mezi nejoblibenéjsi jazyky vyucované na
dvojjazy¢nych gymndziich patii francouzstina, némcina, Spanélstina, italStina a
anglictina. Ramcové vzdélavaci program pro dvojjazycna gymnazia vymezuje i
to, ¢eho ma absolvent dosahnout po dokonceni vzdélani v oboru dvojjazy¢ného
gymnazia. Vzdélavani na Sestiletych dvojjazyénych gymnaziich ma absolventy
vybavit jazykovymi dovednostmi a znalostmi na velice vysoké uzivatelské arovni,
kli¢ovymi kompetencemi, které jsou uréené pro obor dvojjazy¢nd gymnazia, a
vSeobecnym rozhledem na urovni stfedoskolsky vzdélaného ¢lovéka. Tento druh
vzdélani mé byt predeviim piipravou pro vysokoskolské vzdélavani jak v Ceské
republice, tak i v zahrani¢i, a pfipadné na dalsi typy terciarniho vzdélavani,
profesni specializaci a v neposledni fad¢ i na ob¢ansky zivot.

Kurikulum dvojjazy¢ného gymnéazia ma za ukol vytvafet naro¢né a
motivujici edukacni prostredi, v némz musi mit Zaci dostatek ptileZitosti osvojit si
stanovenou uroven kli¢ovych kompetenci, védomosti, dovednosti a také urcité
postoje a hodnoty, které bude absolvent dvojjazyéného gymnazia schopen
pouZivat ve svém osobnim 1 profesnim zivot€. V Ramcové vzdélavacim programu
pro dvojjazy€na gymnazia je také zminéno, Ze neni zcela nutné predat zakiim co
nejvétsi objem dil¢ich poznatkd se zaméfenim na fakta a data, ale je daleko
podstatnéjsi vybavit je systematickou a vyvazenou strukturou védéni, naudit je
zafazovat informace do smysluplného kontextu Zivotni praxe a predevsim je
motivovat k tomu, aby se chtéli dale vzdélavat a rozvijet své dovednosti po cely
zivot. Toho je mozné dosahnout za piedpokladu, ze se ve vzdélavani budou
uplatnovat postupy a metody podporujici tvofivé mysleni, pohotovost a
samostatnost zakil, ze se budou vyuzivat zpiisoby diferencované vyuky apod.

Absolvent dvojjazy¢ného gymnazia by mél také dosahnout velice vysoké
uZzivatelské trovné v cizim jazyce. Rdmcovée vzdélavaci program pro dvojjazycna
gymnézia je pouze obecnym ramcem vzdélavani na dvojjazyéném gymnaziu. V
individuélnich Skolnich vzdélavacich programech si mohou Skoly tento ramec
obohacovat podle vlastnich vzdélavacich zamérd, podle potieb a zajmu zakda, i

podle regionalnich podminek. V souladu se svym Skolnim vzdé&lavacim
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programem si Skoly svou profilaci ¢i zaméfenim samy dotvareji i profil

absolventa gymnazia. (RVP DG, 2009, str. 8)

5.2 Vzdélavaci cile a kli¢ové kompetence v RVP DG

Eminentnim je v RVP DG vymezeni vzdélavacich cild v oboru
Dvojjazyéné gymnazium, jelikoz se K témto cilim vaze vyuka a metodologie
jednotlivych vyucovacich hodin ¢i celki. V Rdmcové vzdélavacim programu pro
dvojjazy¢na gymnazia jsou vymezeny cile, o které by mélo kazdé z uvedenych
gymnazii usilovat. Jsou to nasledujici ¢tyfi cile, které maji za kol ,,vybavit Zdky
klicovymi kompetencemi na urovni, kterou predpoklada RVP DG, vybavit Zaky
Sirokym vzdélanostnim zdakladem na drovni, kterou popisuje RVP DG, vybavit
zdky jazykovymi dovednostmi a znalostmi na takové urovni, kterd jim umozni
plynulou a bezproblémovou komunikaci ve vieobecnych a specifickych situacich
(v materskéem i cizim jazyce), pripravit zaky k celozZivotnimu uceni, profesnimu,
obcanskému i osobnimu uplatneni (RVP DG, 2009, str. 8) Cile, které stanovuje
Ramcové vzdélavaci program pro Dvojjazy¢na gymnazia, jasné a struéné definuji
to, ¢eho by mél absolvent dvojjazyéného gymnazia dosdhnout.

Vyznamnou zménou, kterou do ¢eského Skolstvi ptinesl vstup do Evropské
unie a zapojeni do jeji evropské politiky, je zapojeni Klicovych kompetenci.
Klicové kompetence v Ramcové vzdelavacim programu pro dvojjazycna
gymnazia piedstavuji ,,soubor veédomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a
hodnot, které jsou diilezité pro osobni rozvoj jedince.” (RVP DG, 2009, str. 9)
Vybér klicovych kompetenci a jejich pojeti navazuje na jiz ziskané klicové
kompetence zékladniho vzdé¢lani, které klicové kompetence pro dvojjazycna
gymnézia rozsifuji a prohlubuji. V Ramcové vzdé€lavacim programu pro
dvojjazy¢na gymnazia jsou kli¢ové kompetence zpracovany jednotlivé, ovSem
v praxi by se mély vzajemné prolinat a doplhovat. Zpusob, jakym se budou
prolinat, mize $kola individudlné rozpracovat ve svém Skolnim vzd&lavacim
programu. Kazdy absolvent by m¢l v idedlnim piipad¢ dosdhnout zadouci tirovné
klicovych kompetenci, je ovSem nutné ke kazdému zakovi pfistupovat
individualné¢ a pedagogové by méli hodnoceni dosazené urovné klicovych
kompetenci posuzovat i s piihlédnutim na individualni dovednosti a schopnosti

zaka.
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Mezi klicové kompetence pro vzdélavani na dvojjazyéném gymnaziu patii:

e kompetence k uceni

o kompetence k reseni problémii

e kompetence komunikativni

e kompetence socialni a personalni
e kompetence obcanska

e kompetence k podnikavosti

(RVP DG, 2009, str. 9)

Kazda z klicovych kompetenci je v Ramcové vzdélavacim programu
samostatné rozpracovana. Jednotlivé oddily vénované kli¢ovym kompetencim
urcuji, v jakém rozsahu by mél zak jednotlivé kli¢ové kompetence ovladat. Cile
klicovych kompetenci jsou jasné a srozumitelné¢ formulované do jednotlivych
podcili. Mezi jeden zcili kompetence k uéeni patii: ,kriticky hodnoti (Zdk)
pokrok pri dosahovani cilu svého uceni a prdce, prijima ocenéni, radu i kritiku ze
strany druhych, z vlastnich uspéchii i chyb cerpa pouceni pro dalsi praci.© (RVP
DG, 2009, str. 9) Toto vymezeni ¢asti klicové kompetence Castecné odkazuje
na dovednost kritického mysleni, dovednost zdravé komunikace a na motivaci
k dalsimu rozvoji vlastni osobnosti. Kompetence a jejich dil¢i cile se zamétuji jak
na kompetence, které lze vyuzit ve Skolnim vzdélavani, tak i na to, aby byli
absolventi Dvojjazy¢nych gymnazii vybaveni k funkénimu fungovéani ve svém
dal§im profesnim i osobnim Zivoté. TO jim maji zajistit mimo jiné pravé

dostate¢né rozvinuté klicové kompetence.

5.3 Priarezova témata RVP DG

Zavedeni Ramcové vzdélavacich programii do systému ceského Skolstvi
pfineslo mnohé zmény, mezi které patii i zavedeni prifezovych témat. Priifezova
témata jsou specificka témata ¢i celky témat, které jsou zahrnuty ve vzdélavani
diky své aktudlnosti a dopadu na bézny Zivot. Jejich primarnim cilem je pozitivné
pusobit na postoje, hodnotovy systém a jednani zakl. Prifezovd témata jsou

chapana jako dulezity formativni prvek ve vzdélavani, proto navazuji na

ey e
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podobné jako kliCové kompetence rozsSifuji a prohlubuji poznatky ziskané
Z prafezovych témat v ramci zékladniho vzdelavani.

RVP DG soucasné zavadi i nova prufezova témata, kterd jsou typicka
pravé pro gymnazialni vzdélavani. Prifezovd témata jsou povinnou soucasti
vzdélavani. Funguji jako spojovaci linka, kterd protina vSechny vzdélavaci oblasti
a obsahy a svym vychovnym zamétfenim pomahd dopliovat a propojovat dalsi
vzdélavaci obsahy a oblasti. V Rdmcoveé vzdélavacim programu pro dvojjazycna
gymnazia jsou prufezova témata nejprve charakterizovana, dale je vyjadien vztah
ke vzd€lavacim oblastem a pfinos prufezového tématu k rozvoji osobnosti zéka
jak v oblasti postojii a hodnot, tak v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti.
Obsah prifezovych témat je zpracovdn do tematickych celkd a okruht, které
obsahuji nabidku témat, Cinnosti a namétl. Veskeré tematické okruhy jsou
povinné, oviem jejich rozpracovani zéavisi na individualnim Skolnim ramcovém
programu. Prifezova témata nemaji jasné danou formu, jakou je tieba je zakim
ptedat. Mohou byt vedena jako sou€ést vyucovacich pfedméti ¢i jako samostatné
vyuCovaci predméty, jako samostatné projekty, seminate, kurzy aj. Mezi

prufezova témata pro RVP DG patfi:

e ,,Osobnostni a socialni vychova

o Vychova k mysleni v evropskych a globadlnich souvislostech
e Multikulturni vychova

e Environmentalni vychova

e Medialni vychova“

(RVP DG, 2009, str. 70)

5.4 Vzdélavaci oblasti RVP DG

Vzde€lavaci oblasti na Sestiletych dvojjazyénych gymnaziich jsou tvotreny
jednim vzdélavacim oborem (¢i vice obsahové blizkymi vzd€lavacimi obory).
Vzdélavaci obor je vétsi ucebni celek, pod ktery spada nékolik vyukovych
pfedméti. V Ramcové vzd€lavacim programu pro dvojjazy¢na gymnazia jsou

vzdélavaci oblasti orientacné rozd€leny na osm casti, které obsahuji specifické
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vzdélavaci obory. Nejptehlednéji 1ze ukédzat vysSe uvedené déleni na ptikladu

tabulky.

Tab. 3 Vzdélavaci oblasti a obory podle RVP DG 2009

Vzdélavaci oblasti a obory podle RVP DG 2009

Vzdélavaci oblast Vzdélavaci obor/obory

Jazyk a jazykova komunikace Cesky jazyk a literatura

Jazykova priprava

Cizi jazyk

Dalsi cizi jazyk

Matematika a jeji aplikace Maternatika a jeji aplikace

Clovék a pfiroda Fyzika

Chemie

Biologie

Geografie

Geologie

Clovék a spoleénost OhEansky a spole¢enskovédni zaklad
Déjepis

Geografie

Clovék a svét prace Clovék a svét prace

Umeéni a kultura Hudehbni ohor

Viytvarny obor

Clovék a zdravi Viychova ke zdravi

Télesna vychaova

Informatika a informacni a komunikacni technologie |Informatika a informaéni a kamunikaéni technologie

(RVP DG, 2009, str. 12)

Kazda z vySe zminénych vzd¢lavacich oblasti je v Rdmcoveé vzdélavacim
programu pro dvojjazy¢na gymndazia vystizn€ charakterizovana, méa popsané své
cilové zaméteni vzdélavaci oblasti a jeji vzdélavaci obsah. Vzdélavaci oblasti a
jejich vzdélavaci obsahy navazuji na vzdélavaci obsahy zékladniho vzdé€lavani.
wVzdéldavaci obsah je propojeny celek ocekavanych vystupii a uciva. Ocekdavané
vystupy wyjadruji, jaké virovné osvojeni uciva maji Zdaci na konci vzdélavani na
dvojjazyéném gymnaziu v daném oboru dosdhnout, tzn. jakymi Zddoucimi
veédomostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami maji disponovat. Vypovidaji nejen
o znalostech, ale hlavné o schopnostech a dovednostech vyuzivat osvojené
znalosti pri komplexnéjsich myslenkovych procesech a v praktickych cinnostech.
Predstavuji vysledky vzdélavani, které jsou vyuzitelné v zivoté a v dalsim
vzdelavani a overitelné vhodnymi evaluacnimi ndastroji. Ocekdvané vystupy

formulované v RVP DG jsou pro tvorbu SVP zavazné. Stejné jako ocekdvané
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vystupy je i ucivo vymezené v RVP DG pro SVP zévazné a je chapano jako

prostredek k dosazeni stanovenych ocekavanych vystupii. (RVP DG, 2009,

str.12) Vzdélavaci oblasti a jejich obsahy jsou zacileny na konkrétni o¢ekavané

vystupy.

5.5 Oc¢ekavané vystupy vzdélavacich oblasti RVP DG

Ramcové vzdelavaci program pro dvojjazyénd gymndazia velmi ndzorné a
podrobné vymezuje to, jak by méla bilingvni vyuka probihat a jaké by m¢la mit
vystupy. Océekavané vystupy Vv ramci bilingvniho vzdélavani na dvojjazyénych
gymnaziich jsou popsany V jednotlivych vzdélavacich oblastech. Ocekavané
vystupy vyuky jazykl ve vzdélavacim programu dvojjazyéné gymnazium jsou
popsany piedevsim Vv ¢asti RVP DG, ktera se zabyva jazykem a jazykovou
komunikaci. Autofi RVP DG vidi cile vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace predevsim v ,,rozsirovani védomého uzivani jazyka jako zakladniho
nastroje pro rozvijeni abstraktniho mysleni a v prohlubovani vyjadrovacich a
komunikacnich schopnosti a dovednosti vytvarejicich podklad pro vsestranné
efektivni vzdélavani. Jazykové vyucovani umoZiuje Zakiim poznavat duchovni
bohatstvi naroda a jeho tradice. Zdci se postupné uci oviadnout nejen jazyk sam,
ale predevsim principy jeho uzivani v riznych komunikacnich situacich (a to v
mluvené i pisemné podobé). Jazykové a stylizacni schopnosti a dovednosti a jim
odpovidajici komunikacni kompetence Zaci rozvijeji pod vedenim ucitele
prostrednictvim aktivniho podilu na nejriznéjsich komunikacnich situacich.*
(RVP DG, 2009, str. 13)

Do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace pro Dvojjazy¢na
gymnézia se fadi tii vzdélavaci obory a témi jsou ,,Cesky jazyk a literatura,
Jazykova priprava, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.“ (RVP DG, 2009, str. 13)
V tivodni stati vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace pro Dvojjazycna
gymnazia autofi vyzdvihuji nékolik klicovych cilu, kterych ma byt v této oblasti
dosazeno a také wvysvétluji jejich spoleCensky a globdlni kontext. Autofi
upozoriuji na fakt, Ze osvojeni cizich jazyka je uskute¢iovdno na podobném
principu jako vyuka matetského jazyka a ma i podobné cile jako napi.: ,,postupné
zvladani mluvenych a psanych projevii a vytvareni komplexni komunikacni

kompetence* (RVP DG, 2009, str. 13)
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V RVP DG je také zdiraznéna globalni a sociokulturni dulezitost a socialni
potieby, které ma vzdélani na dvojjazyéném gymnaziu uspokojit a pomoci tak
svym absolventtim s lepSim uplatnénim na trhu prace ¢i flexibilné;si orientaci pii
porozuméni kultufe a zvykim jinych kultur. Lze tedy souhlasit s tim, ze
WVyucovani cizim jazykim vede Zaky k prohlubovani komunikacnich schopnosti
Ziskanych v zdakladni skole (znalosti lingvistické, sociolingvistické, pragmaticke).*
(RVP DG, 2009, str. 13)

Princip bilingvniho vzdélavani je nejpodrobnéji popsan prave v této ¢asti,
protoze se mimo jiné vénuje i velice dulezitému tématu, jakym je jazykova
ptiprava. Jazykové ptiprava probihd v prvnich dvou letech (ro¢nicich) studia na
Sestiletém dvojjazy¢ném gymnéziu. Vzdélavaci obor Jazykova piiprava nemusi
pozadovat, aby byl zak ptedtim, nez se zacne Jazykové ptipravy ucastnit, vybaven
schopnosti komunikovat na uréité jazykové trovni. Sami autofi RVP DG ovSem
upozoriiuji na to, ze si $koly ve svém SVP mohou stanovit piipadnou vstupni
jazykovou urovenn Zéka. Primarnim cilem Jazykové pfipravy je vybavit Zika
znalostmi na urovni Bl dle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro
jazyky, a to v jazyce, ve kterém bude probihat bilingvni vzdélavani. Jazykova
ptiprava ma za cil ptipravit zaky na vzdélavani v oboru Cizi jazyk. (RVP DG,
2009, str. 13)

Jazykova ptiprava je zaméfena nejen na jazyk samotny a jeho rozvijeni
Vv riznych oblastech lidského osobniho ¢i profesniho zivota, ale zaméfuje se i na
redlie zemi studovaného jazyka. Mezi tyto redlie patii ,,geografické zarazeni a
strucny popis zemé studovaného jazyka, vyznamné uddlosti z historie, vyznamné
osobnosti, Zivotni styl a tradice v porovnani s Ceskou republikou, kultura, uméni a
sport, nekteré znamé osobnosti a jejich uspéchy, ukazky vyznamnych literarnich
del“ (RVP DG, 2009, str. 18-19) Vzdélavaci oblast Jazykova piiprava je
ptipravnym stupném, ktery ma zaky vybavit v co nejvétsi a nejkvalitnéj$i mozné
mife na vzdélavaci oblast Cizi jazyk.

Vzdé€lavaci oblast Cizi jazyk se vyznacuje tim, ze chce zaky vybavit
jazykovymi dovednostmi na urovni C1. Ty jsou v RVP DG dle Spole¢ného
evropského referenéniho ramce pro jazyky charakterizovany nasledovné: ,Zdk se
vyjadiuje plynule a pohotové bez zjevného hledani vyrazii. Presné formuluje své
myslenky a ndzory a vhodné navazuje na prispévky ostatnich mluvcich. Vyuziva

Siroky repertodar slovni zdsoby, coz mu umozZnuje, aby vyrazy, Které mu chybi,
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nahradil opisy. Dusledné dodrzuje vysoky stupen gramatické sprdavnosti.
Rozpozna sirokou Skalu idiomatickych a hovorovych vyrazii a postrehne
stylistické posuny. UZiva opisit a parafrazi, aby zakryl pripadné mezery ve své
slovni zasobé a gramatice.” (RVP DG, 2009, str. 22)

Vzdélavaci oblast Cizi jazyk, ktera je uréend pro bilingvni gymnazia, se od
bézného jazykového vyuCovani odliSuje také Soustfedénim na to, aby zak
porozumé¢l SirSimu kontextu, ve kterém se cizi jazyk pouziva. Proto jsou zakovi
prezentovany realie zem¢ (zemi), kde se dany jazyk pouziva. Ve vzdélavaci
oblasti Cizi jazyk je tato ¢ast vénovana realiim, které navazuji a prohlubuji jiz
probrané redlie vzdélavaci oblasti Jazykova piiprava. Mezi témata, kterd obsahuje
¢ast vénovana realiim zem¢ studovaného jazyka, patii: ,,geografické, historické,
politické, ekonomické a kulturni postaveni zemé ve svéteé, vztahy s CR a EU,
vyznamné osobnosti, jejich uspéchy a prinos, historické i soucasné udalosti
vetsitho vyznamu, mista turistického zajmu, vzdélavani, véda, technika, sport,
priroda, umeéni, narodni zaliby a specifika, jazykové zvldstnosti a odlisnosti,
literatura — beletrie psana soucasnym modernim jazykem* (RVP DG, 2009. str.
21)

Vzdé€lavaci oblast Cizi jazyk se zaméfuje také na redlie zemé, ze které
pochazi zak. Tyto realie opisuji tematické okruhy, které jsou zahrnuty ve studiu
realii zemé¢ studovaného jazyka. K vzdélavacimu oboru Jazykova ptiprava a Cizi
jazyk je pro Bilingvni gymnazia piidana jesté jedna vzd€lavaci oblast z oblasti
cizich jazyki, a tou je Dalsi cizi jazyk. Dalsi cizi jazyk neni probiran v tak velké a
komplexni mife, hlavnim cilem vzdélavaciho oboru je Zaky vybavit jazykovymi
dovednosti na Urovni Bl dle Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro

jazyky.
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6. Historicky vyvoj britského Skolstvi

Britsky vzd€lavaci systém je piirozené odliSny od ceského. Odlisnost
britského vzdélavaciho systému od ostatni evropskych vzdélavacich systému je
pfipisovana uréité izolovanosti Britskych ostrovii a rozdilnym historickym
udalostem, které tamni vzdélavaci systém formovaly. Britské Skolstvi se zacalo
formovat na zakladech stabilniho a silného statu s kontinualnim vyvojem.
Kontinualni vyvoj Velké Britanie je pfipisovan historickym udalostem. Od roku
1066, kdy byla Britanie vystavena normanskému vpadu, nebyla napadena zvenéi.
Tento fakt vyrazné pomohl kontinualnimu a stabilnimu vyvoji spole¢nosti a mimo
jiné i skolstvi. Velka Britanie byla, co se tyce politického rozvoje, leaderem
zbytku svéta. Britské Skolstvi se oproti rychlému politickému vyvoji nevyvijelo
tak prekotné. Britské vetejné Skolstvi se zacalo utvaret az ve tiicatych letech 19.
stoleti, vtéto dobé doslo ke zméné sméfovani zemé s vitézstvim liberalnich
Whigt v roce 1832, po némz se zacaly vynakladat prvni finanéni prostfedky na
vetejné vzdélavani. V ceskych zemich doslo k podobné udélosti, kdy téZ liberalni
vlady zavedly vyrazné zmény v tehdejsim terezianském modelu $kolstvi. OvSem i
ptes zvySovani vydaji si ani jedna strana nepiala, aby se do otazky Skolstvi zacal
vice vkladat stat.

Vroce 1870 je zodpovédnost za to, zda-li se povede povinnd Skolni
dochézka, stale ponechana na mistnich tfadech, pod které jednotlivé spravni
oblasti spadaly. CoZ je proti zavedeni povinné $kolni dochazky v Cechach roku
1774 ptekvapivé. Povinna Skolni dochazka je ve Velké Britanii zavedena
celostatné roku 1880. Od roku 1891 dochézi k takika bezplatnému pocatecnimu
vzdélavani. Ze zemi Velké Britanie pouze Skotsko nekopirovalo tento vyvoj.

Skotsko je ve vyvoji Skolstvi velmi specifické, a to plati jak v porovnani ve
zbytkem Velké Britanie, tak s celou Evropou. Skotské skolni vzdélavani se zacalo
utvafet jiz v 17. stoleti a v prabéhu 18. stoleti doslo k vytvofeni modelu
univerzalné dostupného elementdrniho Skolstvi. To nebylo bezplatné, ale bylo
siln¢ dotovano z vetejnych zdroji, a to predevS§im z dani. Skotsky systém
vzdélavani byl uz ve své dobé zaméfen na rozvoj racionality a vzdélavani bylo
vice encyklopedické, nez esencialné zamétené vzdélani anglického typu.

Na skotské Skolstvi méla znaény vliv presbyterianskd cirkev. Oproti

Skotsku se systém elementarniho vzdélani v Anglii ukotvil az v pribéhu 19.
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stoleti a dale se rozvijel ve 20. stoleti. Naplni anglického Skolstvi bylo vzdélani
pfedev$im v humanitnich védach. Na védy pfirodni ¢i vzdélani v technickych
védach se ve Skolstvi nebral velky zfetel, a to i ptesto, ze byla Britanie v tuto dobu
velmoci v oblasti primyslu. V roce 1902 byl pfijat zakon, ktery pokladal zaklady
tzv. grammar schools, které byly zakladem sekundarniho $kolstvi. Na britské
Skolstvi méla nesporny vliv 2. svétova valka, ktera hluboce zasahla britsky nérod i
jeho postaveni. To potvrzuje i reforma vzdélavani z roku 1944. (Jezkova, Dvorak,
Chapman 2010).

Vzdélani bylo od socidlnich reforem ctyficatych a padesatych let chapano
dualnim zptisobem. Na jedné strané jako investice z vefejnych prostiedki, ktera je
vykladana s opravnénym ocekavanim, ze zajisti dostate¢ny pfisun ,,mozki a
rukou® pro udrzeni spole¢nosti v chodu. Na druhé strané vSak Kelly vzdélani
chépe jako jednu ze socialnich sluzeb socialniho statu. (Jezkova, Dvorak,
Chapman 2010). V socialnim kontextu se jedna ptedevs§im o to, Ze ma pravo na
vzdélani kazdy, a to bez ohledu na prvni Uhel pohledu. Coz znamend bez ohledu
na to, jestli se statni investice v podob¢ ,,vénovani® $kolniho vzdélani jedinci
muze ,,vyplatit” spole¢nosti ¢i statu.

Hlavnim cilem, ktery byl kladen v ramci reformy britského $kolstvi, bylo
vytvofit vSeobecné piistupné vzdélani, které by bylo bezplatné. Pfi reformné byla
odpovédnost za Skolsky sektor rozdélena mezi vladu, mistni Skolské Utfady (tzv.
LEAs) a Skoly samotné. Zakladem reformy britského Skolstvi byl Butlertiv zakon,
ktery kromé jasného vymezeni obsahli v ramci ndbozenské vychovy ponechaval
viceméné volnou ruku §kolam a jednotlivym pedagogim v rdmci vnitini reformy
Skol. Tato reforma pfisp€la k decentralizovanosti systému, kterd pretrvavd do
dnes. Reforma pfinesla tfi typy sekundarnich skol. Jednalo se o grammar schools
pro nejnadanéjsi zaky, ktefi sméfovali na univerzitu, secondary technical schools -
technicky a piirodovédné zamétené stiedni Skoly -, a secondary modern schools,
které byly prakticky zaméfené. Redlné ovSem technické Skoly nevznikaly a
britsky Skolni systém ziistal v dlouhotrvajici dualité.

Velka Britanie po 2. svétové valce ztratila svoji vedouci pozici a odhodlala
se vystoupit ze své izolovanosti vstupem do Evropské unie roku 1973. Vzristajici
nespokojenost spole¢nosti vedla ke zméné vedouci politické strany a z levicového

zamé&feni zem¢ se Velka Britanie zacala orientovat na pravici. Nové zvolenou
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pravicovou stranu vedla M. Thatcherovd, ktera se stala v roce 1979 ministerskou
predsedkyni a vyvedla zemi z nevyhodné pozice, kterou méla po valce.

Reforma s$kolstvi zroku 1944 wupravovala britské Skolstvi az do
osmdesatych let 20. stoleti. V sedmdesatych a osmdesatych letech ovsem
dochazelo ktomu, Ze spoleCnost stale castéji vyjadiovala nespokojenost
se vzdélavacim systémem. K tomuto spolecenskému rozhotceni se ptidali i mnozi
politici, mezi nejvyznamné&j$i pattil labouristicky premiér J. Callaghan, ktery
oteviené kritizoval pfedev§im dva problémy britského Skolského systému. Dle
Callaghana se Skolstvi nepfizptsobilo potiebam globalizovaného svéta a
,,zaspalo“ v dob¢, kdy se velka ¢ast trhu prace skladala z nekvalifikované préace.
Druhym problémem dle Callaghana bylo to, Zze se piedev§im do primarniho
Skolstvi zavadély metody reformni (progresivni) pedagogiky, kterd podkopavala
uroven dosazenych vysledka. (Jezkova, Dvorak, Chapman 2010).

Tyto reformace ovsem nebyly a nejsou pro Velkou Britanii poslednimi.
V roce 1997 se zapocala dalsi reforma Skolstvi. Hlavni planované zmény byly

nastinény v dokumentu Kvalita ve Skolach a vychéazely ze Sesti principt reformy.

1. ,,Vzdelavani bude klicovou oblasti prace viady.

2. Vladni politika bude koncipovana tak, aby prospivala vétsine, nikoli jen
mensine.

3. Duraz bude kladen na standardy, nikoli na instituce.

4. Intervence bude neprimo umérnd uspésnosti.

5. Vykon neodpovidajici moznostem nebude tolerovan (politika nulové
tolerance viici podpriimérnému vykonu.

¢

6. Vlada bude spolupracovat s kazdym, kdo usiluje o zvyseni standardil.

(Excellence in Schools, DfEE 1997, in Jezkova, Dvotak, Chapman 2010, str. 191
-197)

Reforma pokracovala za doby, kdy byl ministerskym ptfedsedou Tony
Blair a Velka Britanie sméfovala labouristickycm smérem. Zameéfovala se na
rozvoj vySe zminénych Sesti klicovych oblasti, na zvySovani standardt Skol, které
dlouhodob¢ nedosahovaly uspokojivych vysledkt pfi testovani zaku, na upravu

kurikula a dbala téz na v&tSi intervenci stitu a snazila se zvratit
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decentralizovanosti britského systému vzdélavani. V pozdé&jsich letech Blairovy
vlady se odbornici i vlada shodovali na nutnosti individuélniho ptistupu k zaktm.
Za principy a celkovym konceptem této reformy Skolstvi stoji piedni odbornici na
vzdélavani Adonis a Barber. (Jezkova, Dvotak, Chapman 2010). Tato reforma
byla vyhodnocena jako tispésna.

Od této doby se ovsem ve Velké Britanii diskuze nad reformaci skolstvi
nijak neuklidnila. Jako nejaktualnéjsi se jevi diskuze o reform¢ britského skolstvi,
které vyvrcholily v roce 2013. Je vice nez pravdépodobné, Ze budou pokracovat
nadale. Po cely rok 2013 dochazelo jak ve vetejnych sdélovacich prostiedich, tak
mezi prednimi britskymi politiky K diskuzim o tom, ze by m¢lo britské skolstvi
projit novou vinou reformnich opatieni. Jedna se pfedevs§im o reformy, které by
vedly Kk lepsim vysledkiim zkousek GCSE (The General Certificate of Secondary
Education), coz jsou zkousky, které skladaji zaci mezi 14-16 rokem a tyto
zkousky ukazuji, jakych akademickych vysledkti Zzaci dosahli v urcitych
predmétech.

The Telegraph v roce 2013 publikoval ¢lanek ,,'Education reform is not
only necessary, it is essential', ktery jiz titulkem tvrdi, Zze ,,Vzdélavaci reforma
neni jenom nutnd, je nezbytnd“. Tento Clanek reaguje na cClanek ze serveru
parliament.uk, ktery uvetejnil vysledky zpravy, ktera tvrdi, ze vlada dostatecné
neprokazala, ze by zkousky GCSE mély byt zruSeny a nahrazeny novymi
zkouskami EBC (English Baccalaureate Certificate). Zprava dale tvrdi, ze vlada
navrh nezpracovala dikladné a s rozmyslem. Graham Stuart, pfedseda Vyboru pro
vzdélavani, ekl (pieklad): ,,Mame vazné obavy ohledné navrhovaného vladniho
harmonogramu reformy. Ministri chtéji zavést novou kvalifikaci, coz vyzaduje
skokovou zménu v normach, a zdaroven chtéji zmenit zpiisob, jakym jsou zkousky
provadény. To vse ve stejnou dobu. Myslime si, Ze Se snazi délat priliS mnoho
prilis rychle a vyzyvame vladu, aby vyvazila tempo reforem s aktudlni potiebou."”
(parliament.uk, © 2013) Tyto udalosti jen dokresluji fakt, Ze se britsky $kolsky
systém neustale vyviji a snazi se o kvalitnéjsi, dostupnéjsi a modernéjsi podobu
vzdélavani. Otazkou zlstava, zda-li se v nékterych piipadech neprojednavaji spise
byrokratické zalezitosti, nez hlavni oblasti, které by potiebovaly reformovat. |
proto je potésujici, ze ve Velké Britanii funguje systém zpétné vazby, ktera

nemusi byt vzdy jednomysIné pozitivni.
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7. Narodni kurikulum Velké Britanie

V roce 1989 probéhla ve Velké Britanii velmi dilezitd zména. V tomto
roce bylo schvaleno a zavedeno do Skol Narodni kurikulum. Narodni kurikulum
se vztahovalo na Skoly financované z vetejnych prostfedku a bylo snahou zmirnit
decentralizovanost britského vzdélavaciho systému. Jednim z hlavnich cilt
Narodniho kurikula je formulovat vzdélavaci cile pro klicova obdobi. Klicova
obdobi jsou ta obdobi, ve kterych Narodni kurikulum ptedpoklada uréitou vysi
ziskanych poznatkli od zakt. Kli¢ova obdobi méla slouzit jako slucujici prvek
britského $kolstvi, které je rozmanity. ,,Na druhou stranu vychazela struktura
klicovych obdobi vstric zazité a prevazujici instituciondlni podobé primarniho a
nizsi sekundarniho vzdelavani.* (Jezkova, Dvotrak, Chapman, 2010, str. 98)

Jednotliva klicova obdobi jsou uvedena v tabulce.
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Tab. 4 Vzdélavaci systém Velké Britanie

Vek Anglie&Wales Severni Irsko Skotsko
3 roky [PredsSkolni vzdélavani (nepovinngé)| Predskolni vzdélavani (nepovinné) | PredS<olni vzdélavani (nepovinné)
4-5 let Primarni vzdélavani - Key Primarni vzdélavani - Key |Predd<olni vzdélavani (nepovinngé)
Stage 1, 1. rok primarniho
Stage 1, pfipravné tfidy vzdélavani
5-6 let 1. rok primarnho vzdélavani 2. rok primarniho vzdélavani Primarni vzdélavani - P1
B-7 let 2. rok primarnho vzdélavani 3. rok primarniho vzdélavani P2
7-8let | Key Stage 2, 3 rok primamiho | Key Stage 2, 4. rok primarniho P3
vzdeélivani vzdélavani
8-9 let 4. rok primarnho vzdélavani 5. rok primarniho vzdélavani P4
9-10 let 5. rok primarnho vzdélavani 6. rok primarniho vzdélavani P5
10-11 let 6. rok primarnho vzdélavani 7. rok primarniho vzdélavani P6
11-12 let | Sekundarni vzdélavani - Key | Sekundarni vzdélavani - Key P7
Stage 3, 7. rok vzdélavani (1. rok| Stage 3, 8. rok vzdélavani (1. rok
sekundamiho vzdélavani) sekundémiho vzdélavani)
12-13 let 8. rok vzdélavani (2. rok 9. rok vzdélavani (2. rok Sekundarni vzdélavani - S1
sekundarniho vzdélavani) sekundarniho vzdélavani)
13-14 let 9. rok vzdélavani (3. rok 10. rok vzdélavani (3. rok 52
sekundamiho vzdélavani) sekundamiho vzdélavani)
14-15 let |Key Stage 4 - 10. rok vzdélavani| Key Stage 4 - 11. rok vzdélavani S3
{4. rok sekundamiho vzdélavani) | (4. rok sekundarniho vzdélavani)
15-16 let 11. rok vzdélavani (5. rok 12. rok vzdélavani (5. rok 5S4
sekundarniho vzdélavani) sekundarniho vzdélavani)
KONEC POVINNE SKOLNI DOCHAZKY
16-17 let | 12. rok vzdélavani (Lower Sixth) 13. rok vzdélavani 55
17-18 let | 13. rok vzdélavani (Upper Sixth) 14. rok vzdélavani S6

(The Education Systems of England & Wales, Scotland and Northern Ireland, str.

Klicova obdobi (tzv. Key Stages) se v nékterych piipadech kryji

s testovanim zakl. Timto testovanim projde zak nékolikrat. Jako ptiklad mohou

poslouzit nasledujici zkousky: Zkouska 11-plus, kterou skladaji zaci mezi 11-12

lety a slouzi jako test znalosti a zaroven v nékterych ptipadech jako vstupni test na

vybranou Skolu sekundérniho stupné. The General Certificate of Secondary

Education (GCSE) je zkouska, kterou skladaji zaci mezi 14 az 16 lety. Tato

zkouska slouzi jako test znalosti z vybranych predméti. Ve Skotsku se tyto

zkousky neskladaji, jistym ekvivalentem mohou byt zkousky Standard Grades.

Vyznamnou zkouskou jsou britské A-levels, které se skladaji v celém Spojeném
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kralovstvi a jsou obdobou ¢eské maturitni zkousky. Bez této zkousky (mnohdy
pouze svybornymi vysledky) neni mozné dale pokracovat v univerzitnim
vzdélani.

Narodni kurikulum ma za kol podpofit primarné dva cile, a to rozvoj
osobnosti zaka a jeho piipravu pro dospély zivot. Bylo vybudovano z 9
zékladnich vyucovacich predmétu, které jsou povinné pro vSechny zaky po celou
dobu jejich skolni dochazky (5-16 let). Jedna se o dé&jepis, zemépis, technologie,
hudebni, vytvarnou a télesnou vychovu a ve vyssich ro¢nicich i cizi jazyk. Mezi
zbyvajici tfi patfi matematika, anglictina a pfirodni védy, pravé témto tfem
pfedmétim potom vénuje Nérodni kurikulum mimotédnou pozornost. Nazyva je
,core subjects”, coz v doslovném piekladu muizeme chapat jako ,,jadrové*
predméty, ovSem vystiznéjsi je slovni spojeni kliovy pfedmét. Témto pfedmétim
je vénovana i vEtsi pozornost a prostor na Skolach samotnych. Je k nim nutno
pripocitat i vyuku ndbozenstvi, kterd probihd bez osnov. Obsah tohoto pfedmétu
je vrukou lokalnich ufadi a pokud si rodi¢ nepfeje, aby dit¢ na piedmét
naboZenstvi dochéazelo, miZe jej odhlasit. Na sekundarnim stupni Skoly se
Narodni kurikulum rozsifuje o nékolik predméti. Jedna se o sexudlni vychovu,
vychovu zaméfenou na pfipravu pro vykon profese, dalsim predmétem je
vychova, ktera v sobé& sluCuje osobnostni, socialni, zdravotni a ekonomickou
vychovu. Podobné jako u pfedmétu naboZenstvi, i u sexualni vychovy mize rodi¢
sve dit€ z predmétu odhlasit. (Jezkova, Dvorak, Chapman, 2010)

Stejné jako maji Ceské Ramcoveé vzdélavaci programy stanovené klicové
dovednosti, tak tyto dovednosti oSetfuje i britské Narodni kurikulum. Pro
pfedstavu a piehled mezi Evropskymi kompetencemi pro celoZivotni uceni,
klicovymi kompetencemi v ceskych RVP a kompetencemi uvedenymi
v Narodnim kurikulu pro Anglii a Wales uvadim tabulku, ktera je vzajemné

porovnava upozoriiuje na mozné odliSnosti.
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Tab. 5 Porovnani klicovych kompetenci

..Evropské =
kompetence” pro | Kompetence RVP NC pro Anglii a
AL tcani Wales
CZV uceni
komunikace v
matefském jazyce
kompetence y
O komunikace

komunikativni

komunikace v
cizich jazycich

matematicka
kompetence a
zakladni
kompetence v
oblasti védy a
technologii

jen Castecné -
kompetence k

feeni problémd
fedeni problému

kompetence k
praci s digitalnimi

informacni a

komunikacni
technologiemi technologie
kompetence k kompetence k | zlepSovani viastniho
uceni uceni uceni a vykonu
kompetence
kompetence socialni
socialni a
obcanske kompetence
obcanske
spoluprace
ZV: pracovni

smysl pro iniciativu

a podnikavost

G: k podnikavosti

kulturni povédomi a
vyjadreni

(Jezkovéa, Dvotéak, Chapman, 2010, str. 101)
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8. Bilingvni vzdélavani ve Velké Britanii se
zamérenim na Anglii a Wales

Bilingvni vzdélavani je v soucasnosti velmi aktualni a zajimavé. Vyrazné
vétsi oblibu ziskava i ve Velké Britanii, kde maji bilingvni programy dlouhou
tradici, ktera vychazi z ptirozeného multikulturniho slozeni Velké Britanie v
novodobych dé&jinach zemé a zarovei i Z potteby udrzet aktivni regionalni jazyky.
Nynéjsi vyvoj je ovSem pomérné novou zkuSenosti a zaroven zkouskou pro
britsky vzdéldvaci systém. Kvili nartistajicimu zajmu o bilingvni vzdélavaci
programy vznikla ve Velké Britanii v roce 2012 sit’ The Bilingual Immersion
Education Network (BIEN), ktera sdruzuje rodice, Skoly, odborniky i Sirokou
vetejnost, kterd se zajima o problematiku bilingvniho vzdélavani. BIEN ma

nekolik ukolt, mezi které patii (preklad):

e ,budovani databaze bilingvnich vzdélavacich projektii v Anglii

e sdruzovat skoly, tviirce politiky, kulturni organizace a dalsi zainteresované
strany

o sdilet informace o bilingvnich vzdeldavacich projektech

e sdileni zdrojii a osvédcenych postupii vV ramci bilingvniho vzdélavani

e informovat o novinkach z oblasti, ktera se tyka bilingvniho vzdélavani

e definovat vyzkumné otazky a koordinovat dalsi vyzkum na poli bilingvniho

vzdelavani*
(Bilingual Immersion Education Network, © 2014)

Jiz v roce 2002 uvadi Narodni centrum pro jazyky (National Centre for
Languages — CILT) ve svém vyzkumu 47 CLIL programi, které bézely na
riznych britskych Skoldch. Britské Ministerstvo Skolstvi (Department for
Education - DfES) v tomto roce téZ podpoiilo Content and Language Integrated
Project (CLIP), ktery spravovalo Narodni centrum pro jazyky. Bilingvni
vzdélavani v Anglii ma podobu tzv. bilingvnich vzdélavacich programu, které

jsou vystavéné na imerzi.
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8.1 Bilingvni vzdélavani v Anglii

V anglické ¢asti Velké Britanie jsou nejvice rozsifené dva typy bilingvnich
vzdélavacich programi. Jednd se o jednosmérnou imerzi (zahrnujici i CLIL

programy) a obousmérnou imerzi.

Jednosmérna imerze

Jednosmérné imerzni programy jsou urcené pro zaky, ktefi neovladaji
jazyk, ktery je médiem vyuky. Tyto programy vyuzivaji cizi jazyk jako médium
vyuky V jinych pfedmétech, napt. v zemépise, vytvarné vychové aj. Ve Velke

Britanii se t&si velké oblib¢ tyto tfi jednosmérné imerzni vzdélavaci programy.

a) jednosmérné imerzni vzdélavaci programy probihajici v lokalnim jazyce -
tento model se pouziva predevsim v oblastech, kde existuje lokalni jazyk (napf.
velStina). Tyto bilingvni vzdélavaci programy jsou velmi oblibené pravé ve

Walesu ¢i Irsku.

b) angli¢tina (jako oficialni jazyk Velké Britanie) v postaveni ciziho jazyka
(English as an additional language - EAL) — tento model se vyuziva pfi
vzdélavani déti, které nejsou rodilymi mluv¢imi anglického jazyka. Jednd se
predev§im o déti imigrantd, tento program se pak poji s jednim zé&sadnim

problémem - k tomuto vzdélavani ¢asto dochazi separované od vétsinoveé tiidy.

c) Imerze v modernim additivnim jazyce (Immersion in a modern foreign
language — MFL). Tento model vyuziva principt Integrované vyuky piedmétu a
ciziho jazyka (Content and Language Integrated Learning - CLIL). Metoda CLIL
je oblibena ptedevsim v kontinentalni Evrop¢, i ve Velké Britanii ovSem dochazi
k tomu, Ze se stava stale oblibenéjsi a vyuzivanéjsi. CLIL ve Velké Britanii
obvykle navazuje na imerzni vzdé€lavaci programy MFL, se kterymi maji Zaci
zkuSenosti jiz z primarniho vzdélavani. Vzdélavaci programy CLIL se zalinaji

vyucovat az vV rdmci sekundarniho vzdélavani.
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Obousmérna imerze

Obousmérné imerzni vzdélavaci programy (two-way immersion - TWI)
jsou odpovédi na multikulturni slozeni spole¢nosti. K obousmérnému imerznimu
vzdelavani dochéazi v takovych skolach, kde jsou ve ttidach dvé vyvazené skupiny
mluv¢ich. Piikladem muze byt tiida, kde studuje 50% zaki s matetskym jazykem
angli¢tinou a 50% déti mluvi primarné francouzsky, Vtomto pifipadé muize
vzniknout obousmérné imerzni vzdélavani. Tento druh vzdélavani je odpovédi na
lingvistické zazemi komunity v konzistentni podobé. Zaci z dvou odlisnych
jazykovych komunit jsou spojeni Vjedné tfidé, kde jejich vyuka probiha
dvojjazy¢né. Ve Spojenych statech americkych se tohoto modelu hojné vyuziva
vV oblastech, kde zije pocetnd menSina Ameri¢ant hispanského plvodu.
Uskutecnuji se zde obousmérné imerzni programy, které se zaméetuji na anglictinu
a Spanélstinu. Tyto bilingvni vzdélavaci programy jsou nesmirn¢ dualezité, a to
ptedevsim proto, ze mohou zaci, ktefi se takto vzdélavaji, nabyté znalosti ciziho
jazyka velmi rychle aplikovat v misté svého bydlisté, kde se misi dvé komunity.

(Bilingual Immersion Education Network, © 2014)

8.2 Bilingvni vzdélavani ve Walesu

Wales je jednou zoblasti, kde se bilingvni obyvatelstvo vyskytuje
pfirozené jiz dlouha staleti. Wales je typicky tim, Ze ¢ast jeho obyvatel vyuziva
angli¢tinu 1 velStinu vicemén¢ stejnomérné. V soucasné dobé je ve Walesu 562
000 lidi, ktefi mluvi vel$sky. Tento pocet bilingvnich Vel§ani ¢ini 19% z celkové
populace Walesu. (Llywodraeth Cymru, Welsh Government, ©2014) Z tohoto
faktu plyne potieba a zaroven pfani, aby i velSské déti byly vzdélavany ve
velsting. Bilingvni vzdélavani ma ve Walesu dlouholetou tradici. Prvni Skoly,
které se jim zabyvaly, byly otevieny ve 40. letech 20. stoleti a v soucasné dobé
tento typ Skol navstévuje piiblizné cCtvrtina velSskych zakd. V zépadni c¢ésti
Walesu navstévuje bilingvni vel$ské Skoly prevazna vétSina zakd, zde se
procentudlni vyjadieni toho, kolik procent zakt navstévuje bilingvni vyuku,
pohybuje v jednotlivych ¢&astech zapadniho Walesu od 75% - 80%, v
Carmarthenshire a Ceredigion dokonce okolo 90%.

Podle dostupnych tdaji z roku 2006 bylo ve Walesu 500 primarnich a 54

sekundarnich Skol, které¢ byly zaméfené na jednu z moznosti bilingvni vyuky
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anebo vyuku pomoci velstiny. Oproti Anglii existuje ve Walesu The National
Assembly for Wales (velssky Cynulliad Cenedlaethol Cymru), které aktivné
podporuje udrzovani komunikativnich znalosti velStiny skrz vyuku. Wales je
typicky tim, ze vyuka pomoci velStiny ¢i bilingvni vzd€lavani nejsou zcela jasné
definovatelné a mezi riznymi typy bilingvniho ¢i imerzniho vzdélavani se rozdily
definuji velmi obtizné. (Bilingual Education in Wales: the allocation of two

languages for teaching and learning, [b.r.])

Ve Walesu mizeme rozlisit pfedevs§im tfi druhy vzdélavani:

a) vzdélavani pomoci angli¢tiny (English-medium education) — tento typ
vzdélavani je uskuteéfiovan pomoci anglického jazyka jako primarniho jazyka
vyuky. Je vyuzivan ptredev§im v oblastech s anglicky mluvicimi komunitami,
které si ovSem nepieji, aby se jejich déti vzdélavaly ve velstiné. V tomto modelu
je velstina obvykle vyufovana pouze jako povinny piedmét po celou dobu

povinné $kolni dochazky.

b) vzdélavani pomoci velstiny (Welsh-medium education) — The National
Assembly for Wales definuje $koly, ve kterych se vyucuje pomoci velstiny jako ty
Skoly, kde probiha 50% a vice vyuky pfedmétl ve velstiné a nezélezi na tom, zda-
li je pfedmét vyuCovan Castecné Ci zcela ve velstin€. Tento typ vzdélavani je
jazykovou imerzi a v nékterych ¢astech Walesu mtize plnit i udrzovaci funkci pro
zaky, které jiz velStinu ovladaji. Vzdélavani pomoci velStiny umoZiluje zZakim
dosdhnout plynulé dovednosti ve vel§ském jazyce, a to prostfednictvim studia
riznorodych pfedméti ve velsting. Tento model ovsem nezavrhuje anglictinu. Ta

je obsazena pouze ve vyucovacim piedmétu anglictina.

¢) bilingvni vzdélavani — Bilingvni vzdélavani je ve Walesu velice variabilni.
Vyskytuje se tam, kde je prevazna vétsina kurikula vyucovana ve velsting, ale i
tam, kde jsou pouze nékteré predméty vyucovany ve velsting€ a zbytek predméti je
vyucovan v anglictiné. Nékdy dochazi 1 k bilingvnimu vyucovani jednoho
predmétu. Neékteré ¢asti Walesu jsou proslulé tim, Ze se vnich bilingvni

vzdélavani stava normou. (Llywodraeth Cymru, Welsh Government, ©2014)
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Ve Walesu mohou déti zacit chodit do bilingvni Skoly bez ptfedchozi
znalosti velStiny, ovSem vel$ska pravidla pro bilingvni vyuku upravuji to, do
kolika let je tento nastup povolen. Dité bez znalosti velStiny mize zacit
navstévovat bilingvni skolu ve Walesu pouze do té doby, kdy je dostateéné mladé,
aby se velstinu naucilo rychle a nezpomalovalo tempo ostatnich déti. Pravo na to,
aby bylo dité vzd€lano prostiednictvim velStiny, ma kazdy rodi¢ a kazdé dite,
které zije ve Walesu. Lokalni ifady musi toto pravo garantovat a také umoznit.

Velstina figuruje ve vel§ském kurikulu jako povinny vyucovaci predmét
po celou dobu povinné Skolni dochazky (5-16 let). Velsské kurikulum (Cwriclwm
Cymreig) je typické udrzovanim vel3ské identity a velStiny jako komunikativniho
jazyka. Téma udrzeni vel$ské identity je zastoupeno v celém Kkutikularnim
vymezeni vel§ského vzdélavaciho systému. Wales je znamy také svoji Casteéné
autonomni politikou. Tato ¢asteéna autonomie se tyka i ur¢ité ¢asti vzdélavani. Ve
Walesu plati Velssky jazykovy zédkon (Welsh Language Act), na jehoz zaklad¢
v roce 1993 vznikla Rada pro vel$sky jazyk (anglicky Welsh Language Board ¢i
vel$sky Bwrdd Yr laith Gymraeg). Tato rada ovSem zanikla v dubnu 2012.
V soucasné dobé pievzali odpovédnost za spadové otazky Rady pro vel$sky jazyk

Komisar pro velSsky jazyk a vel$ska vlada.

Tato nova uprava uklada Komisari pro vel§sky jazyk nékolik povinnosti:

e podporovat pouzivani velStiny

o usnadnit pouzivani velstiny

e usilovat o zajisteni toho, aby bylo s velStinou zachdzeno rovnoprdavné ve
srovnani s anglictinou, to se vaze s uvalenim jistych povinnosti tykajicich
se velstiny na klicové organizace

e provadet Setieni v oblastech, za které odpovida Komisar pro velssky jazyk

e zamezovat omezovani obcanského prava na pouzivani velstiny

(Comisiynydd y Gymraeg, Welsh Language Commissioner, ©2014)

Velmi podstatnou udalosti tykajici se otazek spojenych s velStinou bylo
ustanoveni Narodniho akéniho planu pro bilingvni Wales (National Action Plan

for Bilingual Wales) v roce 2003. Jeho cilem je zajistit strategicky ramec pro
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podporu velstiny. Narodni akéni plan pro bilingvni Wales se také zabyva tim,
jakymi zplsoby chce svych cili dosahnout, ¢i tim, jaké aktivity budou
uskutecnovat partnerské strany, které se zavazi plnit Narodni akéni plan pro
bilingvni Wales. Na Narodni ak¢ni plan pro bilingvni Wales navazuje Vzdélavaci
strategie pro vzdelavani ve velstiné (The Welsh-Medium Education Strategy),
Kter4 byla piedstavena vroce 2010. Tato strategic se zaméfuje na podporu
velstiny jako primarniho komunikaéniho jazyka ve vzdélavani. (National Action

Plan for Bilingual Wales, [b.r.])

54



9. Porovnani bilingvniho vzdélavani v Ceské
Republice a Velké Britanii (Anglie & Wales)

Cilem bakalafské prace byla analyza a srovnani bilingvniho vzdélavani
v Ceské republice a Velké Britanii, se zaméfenim na Anglii a Wales. Tato
kapitola porovnava jednotlivé pfistupy k bilingvnimu vzdélavani v obou zemich.

Srovnani bilingvniho vzdélavani v Ceské republice a ve Velké Britéanii
nelze provést bez porovnani struktury vzdélavaciho systému obou zemi jako
celku. Samotna obecna struktura vzdélavaciho systému se v obou zemich velmi
odliSuje. Velka Britanie je specifickd tim, Ze je jeji vzdélavaci systém
decentralizovany, coz oproti ¢eskému centralizovanému vzd¢lavacimu systému
¢ini rizné problémy. V mém Setfeni jsem se piesvédcila o tom, ze se tato
decentralizovanost vyrazn€ prolind i do bilingvniho vzdélavani a jeho uspofadéni.
Oproti tomu ma Ceska republika se svym centralizovanym vzdélavacim
systémem, ktery vychazi z Ramcové¢ vzdélavacich program, jasné definovano to,
co bilingvni vzdélavani je, jaké moZznosti maji Skoly v jeho vyuzivani, jak bude
probihat samotné bilingvni vzdélavani apod.

V soudasné dob&é v Ceské republice probiha pokusné ovéfovani
bilingvniho vzdélavani na dvojjazyénych gymnaziich, kterd jsou zapojena do
pokusného ovéfovani bilingvniho vzdélavani dle Ramcové vzdélavacich
programu pro dvojjazy¢na gymnazia. Toto stabilni a pfesné legislativni ukotveni
siln¢ stabilizuje cile, metody a ocekdvané vystupy pokusného ovérovani
bilingvniho vzdélavani v Ceské republice. Ceské bilingvni vzdélavani je typické
tim, Ze je zaméfeno na vyuku svétovych jazyktl jako je angli¢tina, francouzstina,
némcina ¢i Spanélstina. Vyuka probihd i v dalsi jazycich jako je italStina, ovSem
tato dvojjazycnd gymnazia nejsou hojné rozsirena.

Bilingvni vzdélavani probihajici na ¢eskych dvojjazycnych gymnaziich si
klade za cil vybavit absolventa vysokou uzivatelskou znalosti jazyka, ve kterém
probiha bilingvni vyucovani.. Téz by mélo absolventa vybavit vysokou
uzivatelskou urovni druhého aditivniho jazyka, vybornou =znalosti jazyka
matefského a znalostmi a kli€ovymi kompetencemi na urovni absolventa
gymnazia. Pilotni koncept bilingvniho vzdélavani na ceskych dvojjazycnych
gymnaziich je diky Ramcové vzdélavacimu programu pro dvojjazy¢nd gymnazia

velmi stabilni, zaroveii ovSem Skoldm poskytuje moznost profilace
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v individudlnim Skolnim vzdélavacim programu zpracovaném konkrétnim
gymnaziem.

Cesky systém pokusného ovéfovani bilingvniho vzdélavani na
dvojjazyénych Skolach je vnimam jako stabilni a silny model, ktery zna svuj
primarni cil, jemuZ se podfizuje vyuGovani a jeho metody. Ceské bilingvni
vzdélavani se primarmné zaméfuje na svétové jazyky, jelikoz v Ceské republice
prozatim neexistuje silna spoleCenska potfeba uchovavat a peCovat o regionalni
jazyky. Ceska republika charakterem sloZeni obyvatelstva prozatim nema tak
velké bilingvni menSiny jako ma Anglie. Postupnym globalizaénim procesem,
ktery je spojeny i s vétsim mnozstvim cizinctl, kteii Ziji v Ceské republice, oviem
muze dojit k situaci, kdy bude bilingvni vzdé€lavéni, které je zaméfeno ryze na
svétove jazyky, potieba obohatit o bilingvni vzdélavaci programy v novych
regionalnich jazycich Ceské republiky.

Na uchovani a rozvoj regionalnich jazyka se zamétuje predevsim bilingvni
vzdélavani ve Velké Britanii. Vzdé€lavaci programy na podporu a zachovani
regionalnich ¢i menSinovych jazykl se nazyvaji jednosmérné imerzni vzdélavaci
programy a jsou velmi oblibené ve Walesu, Skotsku i Severnim Irsku. Tyto
vzdélavaci programy se zaméfuji predevSim na podporu velStiny, irStiny ¢i
skotské gaelStiny. Podpora regionalnich jazyki je spojend se silnou podporou ze
strany regionalnich ufadi a zaroven s pfanim ¢asti populace, ktera v oblastech
s regionalnimi jazyky Zije, aby se tyto jazyky uchovaly. Proto je bilingvni nebo
imerzni vzdélavani ptirozenym vychodiskem, které tato situace nabizi.

Jelikoz ve Walesu existuji oblasti, kde az 90% déti ve véku povinné Skolni
dochazky dochazi do $kol s bilingvnimi nebo imerznimi vzdélavacimi programy
pravé ve velsting, je zcela pfirozené, ze se britské bilingvni vzdélavani orientuje
spiSe na podporu regionalnich jazykl nez na jazyky svétové. Ve Walesu mohou
byt rozliSeny tii druhy jazykového a bilingvniho vzd€lavani. V prvnim ptipadé jde
o Skoly, kde se vyucovani provadi pomoci anglictiny a velStina se zde vyucuje
pouze jako povinny vyu¢ovaci predmét. Skoly, ve kterych se vyuovani provadi
pomoci velStiny, maji model obraceny a anglictina se primarn¢ uziva v hodinach
angliCtiny. Jinak se vyucuje ve velstiné. A v neposledni fadé ve Walesu existuje
bilingvni vzdélavani, kde je vyuka rozdélena mezi oba jazyky. Ve Velké Britanii
samoziejm¢ mizeme najit i rizné bilingvni ¢i imerzni vzdélavaci programy, které

pracuji se svétovymi jazyky. Tento typ imerze je vSak pro britské Skolstvi
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relativné novy a neni tak rozSifeny jako ostatni modely bilingvniho nebo
imerzniho vzdélavani. Ur€ity nezajem o moderni svétové jazyky potom ve Velké
Britanii prameni z neochoty zaku ucit se dalsi cizi jazyk, kdyZ sami nejznamé;si
svétovy jazyk jiz ovladaji.

Britské Skolstvi se mimo silnou podporu a vyuku regionalnich jazyki a
¢aste¢nou bilingvni vyuku s jazycich svétovych zabyva i jazykovym vzdélavanim
déti prist¢hovalci.  Velkd Britanie je znaméa svym silnym multikulturnim
slozenim obyvatelstva, které se promitd i do oblasti Skolstvi a predevSim
bilingvniho vzdélavani. Existuje program, ktery se nazyva angli¢tina jako aditivni
jazyk (English as an Additional Language - EAL). Tento program je urceny
pfedev§im pro déti imigrantl, které ptichazeji do Skol s Zddnou nebo minimalni
znalosti angli¢tiny, a jeho tUkolem je zdky dostate¢né pfipravit na vyuku
Vv anglicting.

Srovnani Ceské republiky a Velké Britanie jsem si vybrala kviili tomu, Ze
je pojeti bilingvniho nebo imerzniho vzdélavani v kazdé zemi velmi odlisné a
pfesto fungujici a vyhovujici spolenosti. Ceské bilingvni vzdélavani je
uskuteciiovano podle centralizovaného RVP DG a SVP jednotlivych gymnazii,
tento systém vsak nedovoluje tak velkou rozmanitost a benevolenci pti vymezeni
bilingvnich vzdélavacich programil. Jediné profilace je Skoldam umoZnéna pomoci
vypracovani individualnich SVP. Bilingvni vzdélavani dle RVP DG se zaméiuje
predevsim na svétové jazyky a realie jazykt pouzivanych pii bilingvni vyuce.

V Ceské republice prozatim neexistuji plo$né rozsifené vzdélavaci imerzni
¢i bilingvni programy, které by podporovaly regionalni jazyky ¢i byly vyucované
scilem nauéit déti imigranti &edtinu. Zaroven v Ceské republice probiha
vyucovani pod oficidlnim nazvem ,,bilingvni“ pouze v pokusném ovéfovani na
nékolika Sestiletych gymnaziich. Na ostatnich typech $kol sice mize probihat také
Vv jinych formach (napt. formou metody CLIL). To se vSak déje v daleko mensi
mife. Zplsob, jakym probiha pokusné ovéfovani bilingvniho vzdélavani v Ceské
republice, odpovida spolecenskym potiebam. A Ceska republika jednoduse nema
pocetnou mensinu, ktera by pfirozené vyuzivala dva jazyky. Tento stav se vsak
mize Vv budoucnu zménit, a pokud se tak stane, mohl by byt britsky model
podpory regionalnich jazyki inspiraci i pro ¢eské Skolstvi.

Britska vzdé¢lavaci oblast, kterd je zaméfend na bilingvni ¢i imerzni

vzdélavani, je oproti tomu velmi riznorod¢é zaméiend a nabizi vétsi variabilitu jak
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ve vySe zminénych bilingvnich vzdélavacich programech, tak v cilové
implementaci do Skol, kde se zaméfuje nejen na sekundarni vzdélavani, ale i na
ostatni typy vzdélavani. Tento fakt jisté ovliviiuje i to, ze je Velkd Britanie
typicka svoji ptirozen¢ bilingvni ¢asti zemé (tedy Walesem).

Diky pfirozen¢ bilingvnim oblastem, které se nachdzeji ve Velké Britnii,
ma britské bilingvni vzdélavani dlouhodobou tradici. Typicka decentralizovanost
britského Skolstvi se ov§em Vvyrazné prolina i do vymezeni bilingvniho vzdélavani
ve Velké Britanii. Oproti jasné struktufe a jasnym ciliim, jeZ ma ¢eské bilingvni
vzdélavani, dochazi ve Velké Britanii k tomu, ze se stiraji hranice mezi
jednotlivymi bilingvnimi nebo imerznimi vzdélavacimi programy, které jsou do
velké miry tvorené skolami ¢i lokalnimi Gfady. Tato decentralizovanost britského
Skolstvi ptisobi mnohé problémy, které jsou ozehavymi tématy feSenymi mezi
odborniky i v fadach ob¢ant.

Velkd Britanie je zemi, kterd se jednozna¢né orientuje na vykon.
Uspésnost 74kl se méfi v mnoha zkouskach, pii narodnim srovnani vysledk®
zkousek vsak velmi casto dochazi K propastnym rozdilim mezi jednotlivymi
Skolami. Tento problém je spojen sjiz zminénou necentralizovanosti, ktera
zpusobuje to, ze Skoly nedodrzuji tolik stabilnich narodnich pravidel jako je tomu
v Ceské republice. Pravé to je pak pfi¢inou netispé$nosti nékterych skol, a tudiz i
nelibosti v o¢ich ob¢ani i odbornikl. Decentralizovanost britského skolstvi je
velmi komplikovana problematika, dala ovSsem vzniknout novym pfilezitostem
Vv oblasti Skolstvi.

Piestoze jsou bilingvni vzdé€lavaci programy vybranych zemi velmi
odlisné, oba funguji. Hlavnim divodem je, Ze bilingvni vzdélavaci programy
vychdzi z aktualnich potieb spole¢nosti a uspokojuji je. | ptes rozsahlou
problematiku, jakou je decentralizovanost britského Skolstvi, dochazi k tomu, Ze
tamni bilingvni vzdélavaci programy dlouhodobé funguji a napliiuji své primarni
cile. Oproti tomu ¢eské bilingvni vzdélavaci se v soucasné dobé pokusné ovefuje
a je zaméfeno na svétové jazyky. Oba modely jsou odpoveédi na spolecenské
potieby obcanii své zemé. Ceské bilingvni vzdélavani se jevi jako stabilngjsi a
legislativné propracovangjsi. Jeho struktura je velmi jasnd, piesto se Skoly mohou
profilovat v konkrétnich SVP. Zaméieni &eského bilingvniho vzdélavani na
svétové jazyky je pfirozené. Vychdzi ze spoleCenské potieby ovladat svétovy

jazyk na urovni rodilého mluv¢iho a druhy svétovy jazyk na vysoké uzivatelské
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urovni, zaroven se vSak zaméfuje na rozvoj znalosti redlii, kli¢ovych kompetenci
a poznatku na Urovni absolventa gymnazia.

Pfes znacnou a ziejmou odliSnost obou modelti jsem piesvédCena, Ze
vzajemna inspirace zemi by byla velmi pfinosnd. Britské bilingvni vzdélavani je
nutno vice centralizovat a zaroven povzbudit zaky k studiu druhého svétového
jazyka. Na druhé strané ¢eské bilingvni vzdélavani, které ma silnou strukturu a je
zaméeiené na svétové jazyky, bude v budoucnu potieba zacit orientovat i na
regionalni jazyky. Regionalni jazyky se v Ceské republice s nejveétsi
pravdépodobnosti za¢nou diky globalizaci a vétsi multikulturalité obyvatelstva
vytracet a bude nutné je podporovat. V tomto ohledu se mizeme v ramci naseho
vzdélavaciho systému inspirovat britskym, jelikoZz podpora mensinovych jazykd u
nas neni de facto nijak ukotvena ani podporovana. Az skonéi pilotni ovéfovani

v

bilingvniho vzdé¢lavani, vétim, ze se do faze podpory regionalnich, v ptipadé

r~r

Ceské republiky i mensinovych jazykd, pfiblizime i u nas.
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Zaver

Zavérem bych se rada vratila k primarnimu cili mé bakalaiské prace,
kterym bylo srovnani bilingvniho vzdélavani ve Velké Britanii a Ceské republice.
Celkové podrobné srovnani muzete naleznout v pfedchozi kapitole, v zavéru bych
se ovSem rada vratila k nejpodstatngjsim rysim, ke kterym jsem ve Své praci
dospéla.

K bilingvnimu vzdélavani dochazi ve Velké Britanii i v Ceské republice.
Bilingvni vzdélavani v Ceské republice vychazi z centralizovanych kurikularnich
dokumentii RVP DG, které pevné stanovuji, za jakych podminek Ize vzdélavani
kvalifikovat jako bilingvni. Zamé&fuji se na popsani rdmce, do kterého se méa
bilingvni vzd€lani formovat, dale na charakteristiku kli¢ovych kompetenci,
prifezovych témat ¢i tématickych oborl. Bilingvni vzdélavani podle RVP DG
Vv soucasné dob¢ probiha v pokusném ovétovani, které bude trvat az do roku 2015.

Oproti Ceskému modelu bilingvniho vzdélavani, které je v konceptu
jednotné (odlisnosti nastavaji pouze v ramci $kolnich vzdélavacich programi) a
centralné fizené, muzeme ve Velké Britanii pozorovat decentralizovanost
britského vzdélavaciho systému, ktera se silné projevuje i v ramci bilingvniho
vzdélavani. To ma ve Velké Britanii (Anglii a Walesu) né€kolik podob. Nejcastéji
muzZe jit o bilingvni vzdélavani ¢i o imerzni vzdélavaci programy. Oproti ¢eskému
bilingvnimu vzdélavani se neproméiuje jen forma, nybrz i ucel, za kterym je
bilingvni vzdélavani zavadéno. Ceské bilingvni vzdélavani je typické tim, Ze jsou
jako druhy cizi jazyk, jez je uzivan pii bilingvnim vzdélavani, i aditivni jazyk
k cizimu jazyku, pouzivany pievazné svétové jazyky. Tento trend je ve Velké
Britanii podstatné vzacngjsi. Britské bilingvni vzdélavani je zaméteno predev§im
na podporu regionalnich jazykl (napf. velStina ¢i irStina), a proto dochazi spise
k bilingvnimu vzdélavani v regionalnim jazyce, nez v jazyce svétovém. Ve Velké
Britanii sice muizeme najit i1 takové Skoly, které maji jako druhy jazyk
v bilingvnim vzdélavani jazyk svétovy. Jejich vyskyt ovSem neni tak casty ¢i
dokonce vyhradni jako v Ceské republice.

Srovnani ¢eského a britského bilingvniho vzdélavani mi dalo mnohé cenné
zkuSenosti. Nejenze jsem méla moznost pracovat — a obcas 1 patrat —
s nejnovéjSimi materialy, které se této problematiky tykaji, ¢i pracovat s materialy

v angli¢tiné. Zaroven jsem méla diky samotnému srovnani moznost nahledu do
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velmi komplexni problematiky, jakou bilingvni vzdélavani bezesporu je. Jelikoz
jsem se zabyvala soucCasnou a velmi proménou problematikou, samotné
zpracovani bakalaiské prace bylo ob¢as velmi dobrodruzné. To, co platilo v roce
2012, nemusi nutné platit dnes (napt. Komisaf pro vel$sky jazyk, ktery nahradil
Radu pro vel$sky jazyk). Zpracovavani takto soucasného tématu mé v mnoha
ohledech naucilo vétsi flexibilit¢ a discipliné pii kontrole dat. Jsem tudiz velmi
rada, ze jsem si jako téma své bakalarské prace vybrala pravé bilingvni
vzdélavani, a zaroven mé tési, ze mize moje prace slouzit jako urcity zaklad ¢i
odrazovy mustek vSem, ktefi se o tuto problematiku zajimaji. Jde totiz o velice

zajimavé téma, s nimz lze urcit¢ dale pracovat a rozvijet jej.
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