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ZkuSenosti ucitele se zménou presvédcéeni o vyucovani matematice

Abstrakt:

Cilem této diplomové prace je monitorovani zmény edukacniho stylu ucitele. Zména
je popisovana na bezmala ro¢ni osobni zkusenosti ucitelky prvniho ro¢niku zakladni
Skoly. Na zkuSenosti, pii které se pokousi pfejit z transmisivniho zpiisobu vyucovani
matematiky k vyuce pomoci metod vyucovani orientovaného na budovani schémat.
Pti zpracovani tohoto tématu hleda odpovéd’ na otazku, zda zména edukacniho stylu
ucitele miize pfispét ke zméné postoje zakl k vyuCovanému piedmétu, v tomto
pfipad¢ k matematice. Zda vyuziti metod vyucovani orientovaného na budovani
schémat povede k vétSimu zajmu zakii o feSeni problémovych situaci, a to nejen
Vv matematice. Zjistuje, jak dlouhé Casové obdobi potiebuje ucitel ke zmeéné svého

ptistupu k vyucovani i k zdkam.

Klicova slova:

interakce ucitel-zak, uloha jako nastroj aktivace zaki, piekonavani edukacni

setrvacnosti



Teachers” experiences with changes in educational believes in
mathematics

Abstract:

Goal of this master thesis is monitoring of changes in the educational style of the
teacher. The change is described at nearly annual, personal experiences of the teacher
from the first year of primary school. On the experience, in which it attempts to
move from transimising way of teaching mathematics to teach by using methods of
teaching oriented to building of schemes. Processing of the topic, she is looking for
the answer of the question, if the change of educational style of the teacher, can help
to change the pupil’s attitudes to taughted object, in this case to mathematics.
Whether use of methods of teaching oriented to building of schemes, will lead to
pupil’s more interested in problem solving, not only in mathematics. She figuring out

how long time period the teacher needs to change her access to teaching as well as

pupils.

Key words:

teacher-pupil interaction, problem as tool for pupils’activation, overcoming inertia in

education
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Uvod

V posledni dobé média Casto hovoii o zvySovani matematické gramotnosti. Upozornuji
na to, ze matematickd gramotnost zakli klesa. Mezinarodni testy TIMSS opakované
ukazuji, Ze nasi zaci pokulhdvaji za svétem. V souvislosti s tim je ¢asto zmiflovana
metoda profesora Hejného, ktera se v odbornych ¢lancich uvadi pod nazvem VOBS

/vyucovani orientované na budovani schémat/.

Tato prace bude impresionistickym obrazem. Popisuji zde bezmala ro¢ni osud ucitelky,
ktera se rozhodla, ze zméni sviij edukacni styl. Popisuji, jak dlouha, trnita a tézka cesta
to je. Nejlepsim pripodobnénim je pro mé to, jak jsem se ucila lyzovat. Jako dité jsem se
lyzovat naucila, myslim si, ze dobfe, a dé€lala jsem to rada. Stejné tak uceni bylo mym
snem a prace mé vzdy bavila. Na pocatku devadesatych let se v lyzovani objevil
carvingovy oblouk a naprostd zména stylu. Pomérné dlouho jsem odolavala, ale
nakonec jsem se za¢ala znovu udit lyZovat, jinym stylem. Slo to mnohem rychleji, nez
v détstvi, méla jsem velmi dobré zaklady, ale pfesto 1 dnes vice nez po tficeti letech
aktivniho lyzovani upadnu. Udé€lam chybu, musim se zvednout a zkusit to znovu a dat si
pozor na usek, kde jsem chybovala. Vzdycky to tak je, najedu $patné¢ na muldu, pfijde
pad. V pfisti jizd€é si na tomhle misté¢ ddm pozor, abych znovu neupadla. A takhle to
vidim i ve zmén¢ edukacéniho stylu ucitele. Nemtzeme chtit hned byt nejlepsi. Musime
si projit tou dlouhou cestou pokusti a omylti, hledani feSeni, chyb a oprav a o tom by

méla byt ma prace.



1. Teoreticka vychodiska

Ja jako ugitelka ZS jsem cela 1éta ucila matematiku b&Znym zptisobem. Zadala jsem
ulohu, dodala navod, jak se ma uloha feSit, a pocitalo se. Nijak zvlast¢ jsem
nepfemyslela nad tim, zda je moje vyuka efektivni. Kolegyné na pracovisti ucily stejné
a ve shborovné jsme si vzajemné stézovaly na to, co vSechno zaci neumi. Teprve pfi
studiich na pedagogické fakult¢ UK jsem méla moznost setkat se S metodou
M. Hejného a seznamit se s ni. Velice m& zaujala tim, jak se lis§i od bézného zplisobu
vyuky. Navic jsem méla ptilezitost Cist fadu clankl, které ukazovaly az zazracné
vysledky metody. To je divod, pro¢ jsem si pravé tuto metodu zvolila jako téma své
diplomové préace. Stale vice jsem se docitala, ze zak nedostava od ucitele instrukce,
které plni. Zak sam hleda, objevuje, vymysli zptisoby, kterymi by bylo mozné tlohu

vytesit. Bylo pro mé neptedstavitelné, Zze by néco podobného mohlo jit.

Jak uvadi autori ucebnic: ,, Hlavni myslenka spociva v poznani, ze kdyz zdak sam resenim
vhodnych uloh matematiku objevuje, tak jsou jeho znalosti pevnéjsi a hlubsi a trvalejsi,
nez kdyz ji ucime tak, zZe Zak od ucitele prebira hotové poznatky a uklada si je do
paméti. «d
Domnivam se, Ze tato slova potvrzuje osobni zkuSenost kazdého ¢loveka. Neplati to jen
v matematice, kde vétSina znas neméla moznost tento zplisob vyuky prozit, ale
v Sirokém spektru lidského Zivota. Kolikrat dospéli udéluji dobie minéné rady, kolikrat
jsme si povzdechli a kolikrat jsme piehodnotili své nazory na zéklad¢ vlastniho
prozitku, zkusSenosti? Pti vychové vlastnich déti nesCetnékrat prohodime: ,, J4 jsem ti to

fikala.® Nekteti si pfi tom i uvédomi, Ze fikat nestaci. DéEti to prosté musi vyzkouset.

" HEJNY, Milan, Darina JIROTKOVA a Jana SLEZAKOVA - KRATOCHVILOVA.
Matematika 1: prirucka ucitele pro 1. rocnik zakladni skoly. 2. vydani. Plzen: Fraus, 2011.
ISBN 978-80-7238-628-4.
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1.1. Metoda VOBS - Vyuka orientovana na budovani schémat

Cile, které tato metoda sleduje, poeticky a vystizné formuluji slova arabského basnika.

Ucitel, ktery se prochazi mezi svymi zaky ve stinu chramu, nedava ani tak ze své
moudrosti jako spiSe ze své viry a laskyplnosti. Je-li opravdu moudry, nevyzyva vas,
abyste vstoupili do ptibytku jeho moudrosti, ale spiSe vas vede k prahu vaseho vlastniho
mysSleni.

Chalil Dzibran (1990, s. 50) 2

Teoretickd vychodiska jsou postavena na textech, které jsou pievzaty z praci

M. Hejného. Zde je uvadim kurzivou.

1.1.1. Schéma

Pojem schéma je ve védeckém jazyce Siroce pouzivan. Jednotlivé discipliny pak
specifikuji vlastni chapani tohoto pojmu. Hejny vychazi ve svém vykladu z Karla

Poppera. Ten zavedl ideu tfi svétlh. Mluvi o nich ve vlastnim Zivotopise Veécné hledani

(1995, s. 173).°2
Prvni - Fyzikalni svét, svét véci (sklenice, nastroje, lidé, stoly)
Druhy - Dusevni svét, svét zazitkil, myslenek, pocitd, predstav

Tteti - Svét kultury, svét produkti lidského ducha

?DZIBRAN, Chalil. Prorok. V tomto piekladu vyd. 1. Praha: Academia, 2002, 116 s., &b. Obr.
ISBN 8020010157.

*POPPER, Karl R. Vécné hleddni: intelektudini autobiografie. V &es. jazyce vyd. 1. Praha:
OIKOYMENH, 1995, 231 s. ISBN 8085190370.
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Hejny zavadi svét 2,5 - Svét tiidy, soubor druhych svétt vSech zaka tfidy propojeny

permanentni interakei zakd

Fyzikalni
svet

vet
tiidy ...

kultury svet

Obrazek 1.1

Komentar: Ja pojem schéma chéapu jako opakované a provazané ziskavani zkuSenosti

Z rizného prostredi, které vede k zobecnéni.

Metoda VOBS ma vsak sva specifika, na které se nyni zamétim:

1.1.2. Zasady metody VOBS

1. Dbat hierarchie cilu

vvvvvv

vvvvvv

2. Drzet klima vyuky

- mnohdy strach blokuje mysleni. Ovzdusi vzajemné duvery zZdkii a ucitele podporuje

radost z prace a jeho tvorivost. Uspéch Zaka ucitel se zZdakem citove spoluproziva.

12



Zdkovu chybu pak pomdhd bez emoci analyzovat a poucit se z ni. Chyba neni jev

nezadouci. Analyza chyby je asi nejucinnéjsi zpusob nabyvani znalosti.

3. Stanovit primeérené moznosti pro kazdého zdika

- deti prichazejici do 1. rocniku se vetsinou vyrazné lisi svymi predchozimi
matematickymi znalostmi a schopnostmi.

4. Poznatek ziskany viastni uvahou je kvalitnéjsi nez poznatek prevzaty

Ucitel, ktery vede zaky k samostatnému hledani reseni, dava Zakiim vic nez ucitel, ktery
je uci, jak ten nebo onen typ uloh resit. Prvni cesta vyzaduje trpélivost a cas. Vysledky
se dostavuji pomaleji, ale jsou trvalé a schopné dalsiho rozvoje. Druhd cesta je

rychlejsi, ale nabizi Zakovi spise protézu poznatku nez skutecny poznatek.
5. Komunikace
- role ucitele je motivacni a organizacni.

Uloha badatele ndlezi Zdkizm. V diskusi se bude objevovat mnoho podnétii, nézorii a
chybnych predstav, které pomdhaji vsem zucastnenym vytvorit si vlastni plnohodnotny,

do jiz existujici struktury znalosti dobre zapadajici poznatek. (Prirucka ucitele FRA US)4
Komentar:

V béZzné praxi mi vSak nepostaci umét vyjmenovat zasady metody VOBS. Musela jsem
si ujasnit, co to pro m¢ znamena pii piimé vyucovaci praci. Po dikladném ptremysleni

jsem dospéla k tomuto:

vvvvvv

pracuje. Mym tkolem je zafidit véci v hodinach tak, aby kazdy Zak pracovat

mohl. Tedy diferencovat tfidu.

*HEINY, Milan, Darina JIROTKOVA a Jana SLEZAKOVA - KRATOCHVILOVA.
Matematika 1: prirucka ucitele pro 1. rocnik zakladni skoly. 2. vydani. Plzen: Fraus, 2011.
ISBN 978-80-7238-628-4.
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2. Klima vyuky - opatrné pracovat s chybou. Netrestat ji, vybizet zaky, aby chyby
ptipousteli a hledali, pro¢ chyba vznikla. Snazit se udrzet ptfijemnou a tvofivou
atmosféru ve tfid¢.

3. Pifiméfené moznosti pro kazdého Zzaka - nechat zakim prostor pro jejich
individuélni tempo. Mit zasobu tloh pro déti nadané a rychlejsi, stejné tak i mit
pomucky pro déti, které jsou pomalejsi a budou potiebovat vice manipulovat ¢i
modelovat si ulohy.

4. Poznatek ziskany vlastni tivahou je kvalitnéjsi nez poznatek pievzaty — vydrzet

nevstupovat do uvazovani zaki.

5. Komunikace - nechat zaktim prostor pro diskusi a vzajemnou komunikaci.

Toto jsou myslenky zcela jiné nez moje predeslé zkuSenosti. Diive jsem ucila na
zaklad¢ instrukci. Je to v podstat¢ zkuSenost kontra instrukce. To, ze instrukce
nefunguje, je vidét z toho, Ze se nyni vold po zvySovani matematické gramotnosti. Ve
své podstaté to zndm 1 z vlastni zkuSenosti, kdyZ jsem behem studii zacala zjist'ovat, ze
,heumim matematiku. ZhorSuje se stav populace, zaci se nehlasi na technické obory.
Tudy cesta nevede. Metoda VOBS se pravé v tuto chvili nabizi. Je jina, méné znama,

cesta tudy neni jeSt€ zcela proSlapana, o to vice mé zaujala.

Proto jsem se o ni zacala blize zajimat. Ponofila jsem se do studia metodickych
ptiruc¢ek. Koncepce matematického obsahu ucebnic vychazi z jedné, v soucasnosti

uznavané teorie — teorie generického modelu.

14



1.1.3. Genericky model

Podle teorie generického modelu za¢ind proces poznavani motivaci.

Motivace zpiisobuje napéti mezi nemam a chtél bych mit, neumim a potrebuji umet,
neznam a potiebuji znat. Motivaci chdapeme jako souhrn podnéti, duvodu k urcitéemu
jednani. Na rozdil od clovéka, ktery Zadnou vlastni motivaci nema a jen plni prikazy,

bude se motivovany clovék navic snazit sam odstranovat prekazky a hledat nové cesty

k cili. Jan Sokol (1998,0s.326)°

Zaklady teorie poznavaciho procesu, kterou pouziva metoda VOBS ve své koncepci
vyucovani matematice, vytvofil Vit Hejny v letech 1942 az 1977. Impulzem pii tvorbé

teorie byla

e otazka, pro¢ tak znacny pocet zakli matematice nerozumi a snazi se misto
pfemysleni ucivo zvladnout paméti
e snaha najit cesty jak dany stav zlepsit, jak u zaki budovat dobré predstavy
pojmt, porozuméni vztahiim a znalosti procesti.
V roce 1972 piSe V. Hejny text ,,Psychologia pre pedagoga v teréne® (V. Hejny 2012,
211-293) a zde na zacatku polemizuje s nazorem velice ¢astym o nemoznosti naucit

matematice zaky bez bunck na matematiku. PiSe

Skvalitnit' mozZnosti edukdcie znamend pochopit dianie v dietati ako motivované, vyznat
sa V dusevnom zivote chovanca, pochopit jeho dusevné vlastnosti a schopnosti ako
zdkonité, zrodené a narastené pod vplyvom Zivotnych podmienok, anie ako
nepodmienené a nemotivované, ako nahodné samorasty a predpokladat, Ze edukdcia je
zavisla na samoraste Ziaka a vobec nie na tom, ¢i nase usmernovacie edukacné zdasahy
boli nasmerované Stastne alebo nie dost stastne, alebo konecne nestastne co do

nepoznanej vyvinovej zakonitosti chovanca. (V. Hejny 2012, s. 222)6

> SOKOL, Jan. Mald filosofie clovéka: Slovnik filosofickych pojmii. 3. rozs. vyd., 1. ve
Vysehradu. Praha: VySehrad, 1998, 389 s. ISBN 8070212535.

® HEINY, Vit. Psycholdgia pre pedagéga v teréné. 2012, vyd.
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V. Hejny je presvédcen, ze znalost zakonitosti, které fidi poznavaci proces
V matematice, pomtize uciteli vyrazné zvysit efektivitu vyuovani matematice. A¢ sam
sttedoskolsky ucitel, byl presvédCen, ze zkoumani musi zaméfit na déti ve véku

5-7 let.

Vit Hejny déle ve svych vyzkumech uvadi, ze zak, ktery se v prvni tfidé nauci Cislice,
ma Casto snahu paméti zvladnout spoje typu 2 + 5 =7, nebo 6 — 2 = 4. Predevsim kdyz
je pozadovano, aby vysledek fesil rychle. Naopak zék, ktery ¢isla zna¢i pouze pomoci
teCek nebo ¢arek, ma prokazatelné vétsi schopnost rozumét vztahiim mezi ¢isly. Tento

zpuisob praci si vSak zada dostatek Casu.

Vit Hejny dal teorii VOBS také terminologicky zaklad. Poznévaci proces popsal ve

tfrech etapach:
motivace — izolované modely —— generické modely

Tento zéklad vyznamné rozsitil, prohloubil a mnohonédsobné aplikoval ve vyuce syn
Vita Hejného Milan se svym tymem spolupracovniki. Tyto zdkladni myslenky byly
také vyuZity pii tvorb& ucebnic pro 1. — 5. rocnik, jejichz autorem je M. Hejny a jeho

tym.

Kostrou soucasné podoby teorie generického modelu je rozklad poznavaciho procesu

do peti etap, jak je uvedeno Vv nasledujici tabulce:

izolované | 1 genericky model 2 | abstraktni

motivace | > modely | > | procesudlni > konceptudlni | > | poznatek | > | krystalizace

Obrazek 1.2

Kognitivni posuny oznacené Sipkami 1 a 2 nazyvame zdvihy. Zdvih 1 je zobecnénim,
zdvih 2 je abstrakci. U abstrakce zpravidla dochazi ke zméné jazyka, k cemu v pripadeé

zobecnéni nedochazi.
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Klicovy pojem procesu, genericky model (GM), dal celé teorii jméno. Je to, strucné
FecCeno, poznani toho, co vsechny drivejsi jednotlivé zkusSenosti, izolované modely
spojuje. Je to konkrétni jev, ktery je chapan jako obecny. GM je bézny nastroj détského
mysleni. Napriklad, kdyz mi na otazku ,,Jak vypocitam obsah ctverce?* dite odpovi
,Kdyz je jeho strana napriklad 5, tak obsah je 25°, tak pouziva GM. Typickym GM

V oblasti jazyka jsou napriklad vzory Zena, riize, pisen, kost.

1.1.4. Role ucitele

Dokazat prochazet mezi zaky a trpélivé vyckavat, az objevi své poznani, je velice te€zké.
Ucitel, ktery byl zvykli predavat Zdkim hotové informace, musi v prvni fadé pracovat

sam na sobé.

Ucitel je rozhodujici aktér edukacniho procesu. Jeho edukacni styl je urcen jeho
pedagogickym a didaktickym presvédcenim. To je V pripadé edukacniho stylu VOBS
zaméreno na optimadlni rozvoj nejen matematického orgdnu Zdaka, ale i na rozvoj jeho

osobnosti. Tento edukacni styl Ize charakterizovat souborem zdsad:

1) Ucitel vytvari optimalni pracovni klima: zadny Zdk neni frustrovan, zadny se nenudi.
Autonomni praci Zakii posiluje tim, Ze spoluproziva s Zakem radost z jeho uspéchu.

Zaka, kterému hrozi rezignace, povzbuzuje poukazem na jeho drivejsi uspéch.

2) Ucitel ponechdva Zakiim prostor pro jejich uivahy. Nepodsouvd jim svoje postupy, ani
kdyz se mu ty Zakovské jevi tezkopdadne. Nedava Zakim pomocné otdzky, které
ochuzuji rozvoj metakognice zdka. Nevstupuje Zakovi do jeho myslenkového
pochodu. Na primy matematicky dotaz Zaka reaguje slovy typu ,, To je zajimava

otazka, “ a obraci se ke tride, aby hledala odpovéd..

3) Ucitel vede zdiky k vzdajemnym diskusim, at jiz ve dvojicich, malych skupinkdch, nebo
V ramci celé tridy. Pri moderovani diskuse uprednostiiuje chybné myslenky a slabsi
zaky, aby Zaci k podstaté zkoumané problematiky pronikali odhalovanim priciny
chybnych predstav. V pripadé, Ze se ve tridé vyhroti dva protichiidné ndzory,

neprikloni se k Zadnému, ale ponecha, aby si kazdy zadk zvolil to, co povazuje za
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4)

5)

6)

spravné. Napriklad, kdyz Zaci objevi dva rizné algoritmy pisemného odcitani,
ponecha kazdému zakovi volbu, ktery algoritmus bude pouzivat. Tim, Ze pripousti, ba
podporuje riznost ndzori, davda zakum nejen hlubsi pohled do matematiky,
ale i porozumeéni pro jiné myslenkové pochody a ndzory obecné. V tomto bodé
matematika prispiva ke kritickému mysleni a kultivuje demokratické chovani Zdkui.

Ucitel dava zakum primerené ulohy: kazdy zak resi ulohu, kterd odpovida jeho
schopnostem, a tak miize zazit radost z uspéchu. Frontalné zadavané ulohy, které
neumoznuji diferenciaci, jsou pro slabé zdky frustrujici a pro silné Zaky nudné.
Naopak velice vhodné jsou ulohy, které pripousti jak rychlé, tak i pomalé resitelské

postupy.

Vilastnim pristupem k matematice vede Zaky k potrebé rozumét matematice, tedy
K potirebé experimentovat, hledat a odhalovat zdkonitosti, komunikovat se spoluzaky,
formulovat viastni myslenky a interpretovat myslenky spoluzakii a hledat argumenty.
Tim, Ze vysoce hodnoti tviirci praci Zaku a nijak zvlasté nehodnoti rychlost,
reprodukci ani imitaci, orientuje Zaky k ucinnému rozvijeni vlastniho matematického

organu.

S chybou zZdaka pracuje ucitel promysilené. Tim rozumime, Ze vede Zdka k tomu, aby
sam vlastni chybu odhalil a aby odhalil i priciny chyby. Tento posledni bod vyzaduje

zvilastni uvahu.

Ucitel, ktery coby zak byl odchovan tradicni metodikou a pozdéji i vtomto duchu
zacal ucit, musi prekondavat mnohé stereotypy, kdyz chce aspon v jisté mire naplnit

. . 7
vySe uvedené zasady.

"HEJNY, Milan, Darina JIROTKOVA a Jana SLEZAKOVA - KRATOCHVILOVA.

Matematika 1: prirucka ucitele pro 1. rocnik zakladni skoly. 2. vydani. Plzen: Fraus, 2011.
ISBN 978-80-7238-628-4.
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Dité nevi a chce védét. Zajima se, zkoumd, experimentuje. Do jeho védomi se tak
ukladaji prvni dilé¢i poznatky poznavani — izolované modely (napft. 2 jablka a 3 jablka je
dohromady 5 jablek) Postupné piibyvaji dal$i izolované modely - mice, panenky,
auticka. Dité objevi, ze k tomu, aby secetlo 2 kon¢ a 3 koné¢, nepottebuje kon¢, ale staci

mu prsty. Prsty se stdvaji nastrojem, s jehoz pomoci lze spocitat kong, mice, jablka...

Poznani, ze 2 prsty a 3 prsty daji dohromady 5 prsti, se stava generickym modelem pro
vSechny pfedchozi poznatky. Dité muze misto prsti vyuzivat kulicky na pocitadle,
knofliky... Pozd¢ji se nauci své poznani zapsat Cislicemi jako 2 + 3 = 5 a zjisti, zZe tento
vztah plati nejen pro pocitani predmétl, ale 1 pro poc€itdni pomijivych jevi, tlesknuti,

kroky...

Dité postupné zvladdne fesit 1 abstraktni pfiklady. Na kterém podlazi budeme bydlet,
kdyz se z2. podlazi pfestéhujeme o 3 podlazi vyse? Pii vyuce dle metody VOBS
poznava dité vSe predevsim Cinnosti, manipulaci, feSenim uloh a diskusi. Uc¢itel musi
byt pfipraven a umét zakim Ulohy gradovat, aby kazdy zak dostal pfiméfené naro¢nou
ulohu, kterou dokéaze alesponl cCasteCné vyfeSit, jestlize vynalozil patfi€né Usili.
Dovednost ucitele pfiméfen¢ gradovat ulohy si osvojuji postupné. Pomah4a mi v tom
predevsim setkavani se s uciteli, ktefi touto metodou jiz vyucuji. Nekterému se to dafi,
nékterému méné, jiny to uci Spickove. M¢é trapi otdzka, ¢im to je, Ze se n€komu dafi

lépe a nékomu hiife.

Sama jsem se zucastnila nékolika naslechovych hodin u PhDr. Evy Bomerové
a PhDr. Jitky Michnové, u Mgr. Jaroslavy Klobouckové. Ze své zkuSenosti
Z naslechovych hodin vidim, Ze nestaci jen vyborna koncepce, ale ucitel musi byt

pfedevsim konstruktivista.

1.1.5. Zavérem ke kapitole 1.1

Studiem dané metody jsem se hodné naucila. Pfedevsim zcela jinak pfemyslet o svych

zacich 1 o svych hodinach. Uvédomila jsem si fadu chyb, které v praxi délam.
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1.2. Konstruktivismus

Co je to konstruktivismus?

Smér druhé poloviny 20. stoleti, ktery zduraznuje aktivni tlohu ¢lovéka, vyznam jeho
vnitinich pfedpokladti a duleZitost jeho interakce s prostiedim spolecnosti. (Hartl,

Hartlovd, 2000)®

1.2.1. Konstruktivisticka pedagogika

Pedagogické hnuti, které prosazuje ve vyuce feSeni problémi ze Zivota, tvotfivé mysleni,
praci déti ve skupindch a méné teorie a drilu. Zptusoby vyuky zdlraziuji manipulaci

S predméty.

Pedagogiky vychazejici z Piagetovy genetické epistemologie — poznavajici subjekt
spojuje fragmenty informaci o svém prostiedi do smysluplnych struktur a provadi
S nimi mentalni operace. Dalsi podnéty Cerpa z poznatkl kognitivnich véd. (Priicha a

kol. 1995)°

1.2.2. Konstruktivistické didaktické postupy

U pocatkl konstruktivistickych vyzkumii u€eni stoji dvé vyznamné osobnosti: Jean

Piaget a Gaston Bacherald. Piagetovy prace v oboru genetické epistemologie ovlivnily

zasadné vyvojovou psychologii i pedagogické vyzkumy.

SHARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slovnik. 1. vyd. Praha: Portal, 2000, 774
s. ISBN 807178303x.

*PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 1. vyd. Praha:
Portal, 1995, 292 s. ISBN 8071780294
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Piaget shrnoval své konstruktivistické presvédéeni takto: ,, Padesdt let experimentovani
nas naucilo, Ze neexistuje zadné poznani, které by bylo vysledkem pouhého
zaznamenavani pozorovaného a jez by nebylo strukturovano aktivitou objektu. Avsak (u
cloveka) neexistuje ani Zadné apriorni ¢i vrozené struktury poznani — dédicnou je jediné
sama cinnost inteligence a z té se struktury rodi vylucné organizovanim postupnych
aktivit vykonavanych s predméty. Plyne ztoho, Ze epistemologie respektujici
psychogenetické danosti nemuze byt ani empiricka, ani preformisticka, muze byt
chapana jediné jako konstruktivismus, v nemz jsou nové operace a struktury priibézné

r v 3 10
vytvareny .

Prace Piageta a Zzenevské Skoly umoznily vypracovat konstruktivistické teorie
vzdelavani. Badatelé z riznych zemi se soustiedili na dva hlavni aspekty piagetovské

teorie

- za prvé podle interakci, jimiz subjekt konstruuje své poznani a rozviji se
v celkovém procesu autoregulace a adaptace na své okoli,

- za druhé podle stadii vyvoje ditéte.

1.2.3. Pedagogicky konstruktivismus

Podle prof. PhDr. Rudolfa Kohouteka, CSc. se jedna podnécovani ucicich se k
interaktivité, socialni komunikaci a k tvorb¢ vlastnich poznatki, poznatkovych struktur
a ke kritickému posuzovani informaci, pfechod od ,tebeuCeni" (transmisivniho

vyucovani) k ,,sebeuceni", sebeiniciaci, sebeorganizaci a sebeevaluaci.

Piaget, J.: La psychogénese des connaissances et sa signification épistémologique. In: Centre
Royaumont pour une sciences de I’homme, Théories du langega, théories de [ ’apprentissage.
Paris, Seuil 1979
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Kalhous, Obst a kol. vymezuji pedagogicky konstruktivismus jako snahu o prekonani
transmisivniho vyucovani, jez je chapano jako predavani definitivnich vzdélavacich
obsahii Zakium, kteri jsou pri tom odsouzeni do pasivni role jejich prijemcil.
V transmisivnim pojeti jako by vyucovani bylo podobné pridavani zbozi (znalosti) do
skladu (Zakovi mysli), kde prilis nezalezi, co uz je v sousednich oddeélenich skladiste.
Konstruktivisté upozornuji, ze takto snad lze Zaky naucit jednotlivym faktiim nebo
mechanickému provadeni postupu, ale jejich ,,vyznam*, , smysl* nemiize byt nikdy
predan ucitelem nebo knihou, mluvenym nebo psanym slovem. Vyznamy a porozuméni
smyslu jedinci sami konstruuji, kdyz aktivné pracuji s predlozenymi informacemi a
zkusenostmi. Tato vystavba poznani je navic zdsadnim zpusobem ovlivnéna
dosavadnimi znalostmi, dovednostmi, zkuSenostmi a mentalnimi strukturami Zaka.
Vystavba pozmnani je procesem aktivnim (Cinnostnim), Zak musi dostat prileZitost
s ucivem pracovat. Cinnosti (aktivity) byvaji zprvu fyzické (napr. manipulace s objekty),

pozdeji — kdyz uz ma zZak predstavu — probihaji v mysli (mentalni operace). 1

Déle se zde uvadi, ze by dité (kazdé zvlast’) mélo samo pfijit na to, jak to je, najit
princip, podle kterého se véc tidi, protoze potom pochopi 1 logiku jejiho chovani a najde
napovidani, aby nebyl chytry, ale aby se spiSe tdzal. Béhem casu se zadkovy zkuSenosti
obohacuji (zvlasté tehdy, jestlize tomu napomaha ucitel), az piijde chvile, kdy si

uvédomi, Ze néco pii svych uvahéach nevzal v patrnost.
Proces konstrukce (resp. re-konstrukce) poznani miva dvé faze:

- prvni zahrnuje zkoumdni nového pfedmétu nebo mysSlenky a vede nékdy
k nerovnovaze (zak zjistuje, Ze nova informace neni v souladu s jeho dosavadni
znalosti, zkusenosti).

- druh4 je pak feSenim tohoto rozporu a ustanovenim obnovené rovnovahy.

"KALHOUS, Zden¢k a Otto OBST. Skolni didaktika. Vyd. 1. Praha: Portal, 2002, 447 s. ISBN
807178253x.
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1.2.4. Konstruktivisticky edukacni styl

Konstruktivisticky pojaté vyucovani usiluje o navozeni situaci, které budou aktivné
vstupovat do reakce s prekoncepci ditéte. Jde piedev§im o snahu vyvolat védomi
problému, pocitu napéti mezi dosavadni pfedstavou a novou informaci nebo zkuSenosti.
Konstruktivisticky zplsob vyucovani orientuje zaka krozvoji metakognitivnich
schopnosti, tj. schopnosti analyzovat a strukturovat vlastni zkuSenosti a poznatky,

organizovat svllj pozndvaci proces, kultivovat hodnoty, které rozhoduji o tom, co je

vvvvvv

vvvvvv

poznani.

Jak uvadi Hejny, Stehlikova (1999, str. 33) : ,,Ucitel, ktery je vedeny snahou maximdlné
prispét k formovani Zdakovy osobnosti, zejména k jeho kognitivnimu a metakognitivnimu
rustu, nepreklada Zakovi hotové kusy poznani, ale ukazuje mu cesty, kterymi se on sam

, B 12
k takovému poznadni miize dopracovat.

1.2.5. Zavérem ke kapitole 1.2.

Pro zavér k této kapitole bych si vypujcila ¢ast zavért z publikace Dité, Skola a

matematika Konstruktivistické ptistupy k vyucovani, Hejny, Kufina.

,, Uit matematiku neznamenda zapolit s definicemi, vétami, vzorci a ditkazy, ale S jejich
smyslem. “
Vyucovani matematice je predevsim odevzdanim kulturniho odkazu. Vyznamnou casti

tohoto odkazu je hloubavost, premysleni, hledani pravdy. (Hecht, 1994, s. 1 )13

HEJNY, Milan a Nad’a STEHLIKOVA. Ciselné prredstavy déti: Kapitoly z didaktiky
matematiky. Praha: UK v Praze - Pedf, 1999. ISBN 80-86039-98-6.

BHECHT, T.: O priprovovanych ucebniciach matematiky pre stredne Skoly, Bratislava, MFF
UK 1994
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2. Prakticka cast

2.1. Ja, ulitelka

Jiz v utlém détstvi jsem chtéla byt pani ucitelkou, tak jako vétSina mych kamaradek. M¢é
tento sen neopustil. Po zakladni Skole jsem studovala stiedni pedagogickou Skolu, obor
vychovatelstvi. Kdyz jsem ukoncila studium maturitni zkouSkou, nebyla jsem uspésna
pii talentovych zkouskdch na pedagogickou fakultu. Tyto se mi nevydafily
v nasledujicich letech jest¢ né&kolikrat. Nic mi vSak nebranilo, abych jako
nekvalifikovana zacala ucit na prvnim stupni zékladni Skoly. Po bezmaéla deseti letech,
kdy jsem ucila pfevazné na vesnickych, ¢asto malotfidnich Skolach, jsem byla v roce

2009 ptijata ke studiu na pedagogickou fakultu UK v Praze.

2.1.1. Ja uclitelka matematiky a moje cesta k rozhodnuti

Svou cestu k rozhodnuti bych rozdélila do tii etap:

e zaskoceni, odmitani metody
e balancovani, probuzeni zajmu, feSeni tloh

e porozuméni, co mizZe tato metoda piinést

1. etapa - zasko€eni, odmitani metody

Tak jako vétSina mych kolegyn jsem se do studia pustila piedev§im z existencnich
divodi. Pracovni pomér na dobu urcitou nebyl nic piijemného, jediné cesta, kterou bylo
mozné jit, znamenala studium. Vykrocila jsem po ni a netuSila, co mi do mého

profesniho zivota pfinese.

Setkani s matematikou v prvnim ro¢niku studia bylo pro mne rozpaéitym piekvapenim.
Ocekavala jsem nekone¢né dlouhé piiklady, plné vzoreckl. Nic takového nepfislo.

Ptisly tlohy v oboru do sta, které mi pfesto davaly zabrat. Byla jsem Z toho zaskocena.
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Naprosto jsem nevédéla, co stim. Nikdo z mych znamych a kamaradi mi neumél
poradit. Musela jsem sama hledat cestu, jak tlohu vyfesit. Casto jsme s manZelem
travili veCer nad ulohou z matematického semindie. Dohady, které mé pocitani
provazely, byly ¢asto usmévné. Manzel tesil lohy pomoci stiedoskolské matematiky,
kterou jsem ja jiz davno zapomnéla a jeho vzoreckiim jsem nerozuméla. Ja jsem se
snazila jit cestou jednoduchych krokd. Vlastné tak, jako déti. To vSak piiSlo usmévné
jemu. Casto jsme kon¢ili u toho, Ze on vyfesil rovnici vypoétem na nékolik fadkd a ja
chodila po krejcovském metru, ktery mi nahrazoval krokomér, s figurkami z détské
stolni hry Dlouhy, Siroky a Bystrozraky, sem a tam. Tyto figurky pro mne byly velice
dalezité, mély totiz nos, diky némuz jsem se orientovala ve sméru pohybu. Radost,
kterou jsem prozivala, kdyZz jsem doSla ke spravnému vysledku, je v podstaté
nepopsatelnd. Domnivam se, Ze toto byly prvni kracky, které vedly k tomu, Ze jsem

prestala tuto metodu odmitat.
2. etapa - balancovani, probuzeni zajmu, FeSeni tuloh

Ve druhém ro¢niku jsem dokonce ob¢as méla pocit, Ze m€ matematika bavi. Myslim si,
ze nemalou mérou ktomu pfispély pravé piedndsky na pedagogické fakulté.
Prostiednictvim pedagogt mi byly ulohy predkladany s jistym zamérem. Ulohy mély
potiebnou gradaci. Nejdiive jsem si naSla zplsob, jakym budu feSit tento typ uloh,
problémim, Ze bych pfili§ brzy feSila narocnou tlohu a tim ztratila motivaci. Pfi cesté,
ktera vedla k poznani jednotlivych prostfedi, jsem méla ty nejlepsi privodce. VSe mi
bylo pfedkladano postupné, az to ve mné vyvolalo zijem a ja sama jsem si §la do
ucebnic vyhledat dalsi Glohy. Mtj syn chodil v té dobé do tfeti tfidy. Stal se mym
prvnim zédkem. Velice Casto to vSak bylo naopak. Tedy ja jsem byla zdkem svého syna.
Véci, které jsem neuméla piijmout, nebot’ jsem hledala onu berlicku, postup, navod,
vzorecek, néco, co mi nékdo podd, abych mohla pokracovat, mij syn nepotieboval.
Bezhlavé se vrhl do ulohy a hledal feSeni. Metoda pokus - omyl ho bavila, pfijimal
matematiku jako vyzvu. Zatimco v hodinadch Skolni matematiky svadel tvrdy boj
s nasobilkou. Fascinovalo mé, jak ptesné¢ dokaze vyjadfit své postupy. Najednou jsem
porozumeéla tomu, co tahle metoda détem dava. Vidéla jsem, Ze nejde jen o rozvoj

matematického vnimani a poznani, pochopila jsem, Ze se jednd o koncepci, ktera dava
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détem moznost byt tspesny. Dalsim osudovym setkdnim pro mne bylo opétovné setkani
s pani ucitelkou Jitkou Michnovou. Mam obrovské Stésti, ze jsme pied lety byly
kolegyné. V tuto chvili jsem pani ulitelku kontaktovala s prosbou, zda bych mohla
navstivit jeji hodinu. Bylo to uzasné. Prvni moje setkani s zaky, kteii spolu debatuji o
svych myslenkéch, respektuji se, sdileji spolu ve skupindch, poméhaji si. Dozaduji se
narocnych uloh. M¢la jsem pocit, Ze jsem v jiném svété. Kdybych v minulosti na této
zékladni Skole nepracovala, domnivala bych se, ze se jedna o vybérové déti, predurcené
vyzkumy pedagogickych poraden v ptedSskolnim véku ke studiu matematiky. Pro mne
jako pro ucitelku byl neskutecny zazitek slysSet zaky jesté¢ na konci velké prestavky,
debatovat o tloze z hodiny matematiky. Po navstéve oteviené hodiny jsem si nedovedla
predstavit, jak to probihd doma. Co déla rodi¢, ktery o prostfedich nic nevi, kdyz ma
jeho dit€¢ domaci tkol? Nejdiive jsem se chtéla zeptat pani ucitelky, ale neudélala jsem
to. Méla jsem spoustu otazek k pravé navstivené hodiné. Cestou z oteviené hodiny jsem
potkala znamou, matkou jednoho z zakd pani ucitelky Michnové, s kterou jsem si
dlouhou dobu povidala. Jde o zdravotni sestru, ktera nema ani tuSeni o matematickych
prostfedich. Kdyz jsem se ji zeptala, jak feSi doma ukoly z matematiky, odpovédéla
velmi jasné: ,,Nevim, to si Petr fesi sam.* Zaskocilo mé to. ,Jak sam?“ Nas Filip
potiebuje neustdle naSi pomoc. Bylo mi to divné. Kdyz pokracovala v povidani,
dozvédéla jsem se, Ze pro jejich Petra nejsou rodice partnery pro feSeni problémovych
uloh v matematice. KdyZ nevi, navstivi spoluzéka nebo se spolu spoji pomoci socialnich
siti a fes$i problém spolecné. Pii dalSim setkani s pani ucitelkou jsem se cilené ptala na
domaci tkoly. Potvrdila mi slova Petrovy matky. Kdyz jsem se ptala, co délaji déti,
které¢ ukol nezvladnou, nemaji pfistup k pocitaci a bydli mimo dosah spoluzak,
dozvédéla jsem se, ze tito zaci stihnou prodiskutovat problém se spoluzaky jesté pied
vyucCovanim, a prestoze se pani ulitelce omlouvaji, Ze tlohu nemaji zaznamenanou,

aktivné se zapojuji do ptipadné diskuse kolem feSeni.

Po navstéveé oteviené hodiny u pani ucitelky Michnové jsem pravdépodobné poprvé
oteviela ucebnici s cilem vyhledat ulohu pro sebe. Tedy nikoli pro mého syna nebo
ttidu. MUj z4jem se stal osobnim, najednou mé zajimalo, zda zvladnu tuto ulohu vyfesit.

Jednalo se o tlohu z u¢ebnice pro ctvrty ro¢nik.
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ET0 Polovinu svych vnouéat a ptl ditéte poslala
babi¢ka do 3koly. TFi vnoutata zlstala doma.
Kolik méa babicka vnoucat?

B8 Maminka poslala na nakup polovinu svych
détf a pll ditéte. Dvé déti zlistaly doma.
Kolik m& maminka déti?

CO UZ UMIME

Obrazek 2. 1

Zaci spani ugitelkou v hoding fesili Glohu deset. Bohuzel zazvonilo a ja jsem se
nedozvédéla, jak zaci tuto ulohu zvladli. Doma jsem tedy vyhledala zadani a pustila se
do toho. Z pocatku jsem premyslela, jak mohu poslat do Skoly pil ditéte. I zaci ve tiidé
tento problém feSili. Po né€kolika minutach mi to zapdlilo a najednou byla tloha
vyfesend raz, dva. Uloha jedenact uz zadnym problémem nebyla, jiz jsem méla strategii

jak nato.
Tohle vSe, co zde popisuji, povazuji za pocatek mé cesty k rozhodnuti.
3. etapa - porozuméni, co miiZe tato metoda prinést

KdyZ jsem na sob¢ citila tyto zmény, zacala jsem nékteré tlohy zkousSet ve své tiide.
Ucila jsem tehdy ve Etvrtém ro¢niku, tak jako Jitka Michnova. Zajimala mne reakce
zakd, jak budou pfijimat jednotlivd prostfedi. Nejprve jsem nabidla prostiedi dédy
Lesoné. Byli nadSeni. Dalsi prostfedi Autobus pohltilo tfidu a $iti oblekt pro pana
Kostku, nds provazely bezmala mésic. Zazili jsme Uzasné chvile. Ja jsem si zde
vyzkousSela situace, kdy je tfeba usmérnit spor zakl. Priklad: Dva bratii Jakub a Jan

/dvojcata/, vedli spor o to, zda Janiiv

= stfih je stejny jako Jakubiiv, ¢i nikoli.

Obrdzek 2.2
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Komentar: Diskuse byla velice boufliva. Dokonce jsem méla obavu, jestli po ukonceni
hodiny spolu budou kluci jesté vitbec mluvit. Spor vyfesila po opravdu dlouhé diskusi
jedna zékyné, jejiz maminka je Svadlena. Vzala Janiv stiih, pana Kostku a oblékla ho.
Tuto zkousku provedla s modrou kostkou. Jakubuv stiih vyzkouSela s ¢ervenou
kostkou. Potom stiihy proménila. Na zavér ptilozila oba stiihy na sebe, jeden rubem a

druhy licem. Ttida dosla k zavéru, Ze se jedna o stale stejny stiih, nikoli o dva rtizné.

Tato situace pravdépodobné rozhodla. Ano, chci se pustit do zmény svého edukacniho
stylu. Stoji mi za to, snazit se naucit néco jiného. Uvédomovala jsem si, Zze by bylo
mnohem pohodIngj$i pokracovat ve stereotypu, jakym jsem ucila doted’, ale tohle byla
vyzva. Mam pfilezitost diky své proméné umoznit dalsim détem prozit s matematikou

zajimavé chvile, ne se ji obavat.

2.1.2. Rozhodnuti

V kvétnu 2012 jsem se s pani feditelkou nasi ZS, Vérou Bavorovou, domluvila, Ze t¥idni
ucitelkou prvniho ro¢niku pro $kolni rok 2012/2013 budu ja. Tuto informaci jsem
pfijala jako ur€itou vyzvu. Naskytla se mi moznost vyzkouset si metodu VOBS v praxi

od zakladt.. Napadalo mé velké mnozstvi otazek /uvddim jen nékteré/.

e Zvladnu touto metodou vyucovat?

e Je to opravdu tak motivujici pro zaky?

e Co kdyz to nezvladnu a déti nebudou ovladat u¢ivo prvniho ro¢niku.

e Bude je opravdu matematika bavit?

e Jsem pfipravend zménit svlij pfistup k vyuCovani matematiky natolik, aby byl

efektivni ve prospéch zakt?

Otazek, které jsem méla v hlavé, bylo opravdu spousta. Nakonec jsem si na vétSinu

z nich odpovédéla kladné a rozhodla se jit do toho.

Prvni piekazkou na cesté k vyuCovani matematiky metodami vyucovani orientovan¢ho

na budovani schémat se mi zdala byt sama pani feditelka. Pfedpokladala jsem, Ze ji
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budu muset dlouze presvédcovat, ze jsem dostatecné pfipravend na to, vyucovat
matematiku touto metodou. Byla jsem pfipravena vést naro¢ny pohovor. M¢la jsem
promyslené argumenty, pro¢ pravé timto zpisobem chci vyucovat. Velice piijemné,
mne prekvapilo, ze Zadnych argumentti nebylo tfeba. Zavér naseho setkani byl pro mne
velice pozitivni: ,,Zptsob, jakym dovedes§ zaky ke splnéni cili vyu¢ovani matematiky,
neni to dilezité, dalezité je, zda cile dosahnou. Pokud zvladnou celé uéivo prvniho
rocniku na pozadované urovni, nemam nic proti vyuziti metod orientovanych na
budovani schémat.” Tim jsem si byla jista, vefila jsem nejen tomu, Ze déti naplni cile
vyucovani matematiky v prvnim ro¢niku, ale také tomu, Ze budou mit matematiku rady.
Problém se zpocatku zdal byt v objednani pracovnich ucebnic. Nastésti rozdil mezi
cenou knih nakladatelstvi Alter, podle kterych se do tohoto Skolniho roku u nés
vyucovalo, a knih nakladatelstvi Fraus, které podporuji vyuku metodami vyucovani
orientované¢ho na budovani schémat, byl nepatrny. Knihy jsem méla a myslela si, zZe
mam vyhréano, stadi za¢it u¢it. To byl ale omyl. Cekala mé& velka spousta piipravnych

krok.
Krok prvni — zkouSim ucit metodami VOBS v patém ro¢niku

Na zéklad¢ svého rozhodnuti vénovat se v budoucnosti vyuce prosttednictvim metod
vyucovani orientovaného na budovani schémat jsem zacala zatazovat tyto tlohy do
svého vyudovani. Zaci byli velmi aktivni, nebojim se uZit slovo nad$eni. Bohuzel
néktefi rodi€e neméli pochopeni pro nase experimentovani. Zacali se na mne obracet
s otazkami, pro¢ v matematice nepracujeme, jak se déti maji dostat na gymnazium, kdyz
nic nedélame. Tuto situaci jsem vyfeSila obCasnym zatazenim testu dle predstav rodict.
Na konci patého ro¢niku bylo zbyte¢né vyvolavat konflikty mezi rodic¢i a Skolou. Tato
situace m& vSak upozornila na mozné tuskali, rodice. Uvédomila jsem si, Ze musim
vybojovat jejich podporu. Jak? Zacala jsem se touto otazkou zaobirat. Radila jsem se
s nékterymi kolegynémi na fakulté, skladala své myslenky. O konzultaci jsem pozéadala
i pani ucitelku Michnovou. Se kterou jsem o pfistupu rodict k novému zptsobu vyuky
hovotila velice dlouho. Nastésti mé jeji zkuSenosti neodradily, naopak podpofily mé

nadSeni.
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Krok druhy — pokous$im se ziskat rodi¢e budoucich prviiaki

Na c¢ervnové schlizce rodic¢i zaka budoucich prviidkil jsem zptsob vyuky predstavila.
Nejdiive jsem rodi¢im predstavila hlavni myslenky a principy metody VOBS a potom

r~r

jsem pfistoupila k praktické ukazce. Zvolila jsem ma oblibend zvitatka dédy Leson¢.

Pribeh: Rodice jsem pozadala, aby se rozdélili do pracovnich skupin pfiblizné po
¢tyfech a namichali se muzi, Zeny. Potom jsem zadala Glohu z ucebnice pro paty ro¢nik

strana 7 uloha 12.

Uz jsem néco
zaslechl. Vim, ze

Taky mame krdvu b,

fa je silnd jako dvé kozy, a koné U
en je stejné silny jako dvé kravy.

= dvé stejné silnd druzstva;
o 7 stejné silnd druZstva; A
CvE i thi stejné silna druZstva. Nabidka: &9 /\ v~ ov

OPAKOVANI

Obratek 2.3

r~r

,Do druzstva zvitatek doplil z nabidky jedno tak, abys mohl skupinu rozd¢lit na:
- dv¢ stejné silné druzstva

- tfi stejné silna druzstva

- dvé i tfi stejné silnd druzstva®.

Komentar: Na pracovnich kartach byli v druzstvu dva psi, dvé husy, dvé kocky a jedna

myS. V nabidce byla jedna mys, jedna kocka, jeden pes, jedna koza a jeden beran.
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Rodice na mé nejdiive nevéticné koukali, po chvili zacali tatinkové ulohu fesit. Zadani
prvni bylo hracka, pfidali jednu mys. Prvni feSeni v tymu A — pes, husa, kocka, mys.
V tymu B — pes, husa, kocka, mys. Pochvalila jsem je a vyzvala, aby nasli dalsi zptisob
jak rozdélit tuto skupinu zviratek do stejné silnych dvou tymut. Opét to byli pfitomni
tatinkové, ktefi zacali hledat feSeni. Nasli. Tym A — pes a dvé husy. Tym B pes, dvé
kocky a dvé mysi. Nékteré maminky byly uplné mimo. Nerozumély tomu, co tatinkové
vymysleli v tomto feSeni. Jeden z tatinkd zacal vysvétlovat. Najednou bylo vse jasné.
Ulohy b a ¢ jsem uz nezadavala k feSeni. Rodi¢e byli nadseni, Ze to je tak hravé. Méla
jsem je na své strané. Ze schiizky rodi¢i budoucich prvinakt odchazeli nadSeni, ze jejich
déti budou mit moznost prozit zabavu s matematikou. Véfila jsem tomu i ja, ale védéla

jsem, Ze se musim dobie pfipravit na Skolni rok.
Krok treti — osobni piiprava, otevicené hodiny, debaty o metodé VOBS

Jestlize chci touto metodou vyucovat, musim védét, jaké chyby nemam délat. Pokud to
bylo moZzné, navstévovala jsem hodiny pani ucitelky Michnové. Nadseni, které z jejich
déti vyzatrovalo, bylo nepopsatelné. Myslenky, které si Zaci sdélovali, byly pro mne
casto Sokujici. Ucila jsem také v patém rocniku, ale moje tfida uz pfi zadani ulohy
protestovala, Ze tohle je t€Zké a to jsme se neucili a jak to mame pocitat. Uvédomovala
jsem si ten obrovsky rozdil v mySleni zakiti. To mé velice motivovalo k dals§i préci.
Vyhledévala jsem debaty mezi kolegynémi na fakulté a naslouchala jejich ndzorim. Ne
vSechny sdilely mé nadSeni. Nékteré z nich se pro mne staly prvnimi protivniky, které
jsem meéla moznost piesvédCovat o Ucinnosti této metody. Byla to zkouska nanecisto,
pro mozné budouci konflikty s rodi¢i. S kolegyni Andreou jsme Casto naSe diskuze
vedly i prostiednictvim uzavienych debat na socialni siti. Cas, ktery jsme se, osobné
vid€ély, ndm nestacil k prodiskutovani vSech svych myslenek a nazori. Mnoho
argumentl se mi v nasledné praxi hodilo. Stale jesté jsem byla fascinovana mnozstvim

uloh, které nemaji jen jediné feSeni. Bohatosti myslenek, které déti dokéazaly sdélit.
Naptiklad tloha, kterou jsem feSila se svym synem.

Vasek jde nakupovat. Cestou z domova do obchodu projde kolem 10 domiu. V kazdem

druhém domé maji psa. Kolik psii potka Vasek cestou do obchodu?
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Komentar:

Pro mne bylo feseni této ulohy jednoznacné 10 : 2 = 5. Vasek potka cestou do obchodu
pét pst. Nevidé€la jsem zde zadnou zapeklitost. Mij syn se mne ale zeptal. ,,Jsou vSichni
psi na zahradce u ulice? Neni néktery za domem? Kdyby byl za domem, nemize ho
Vasek potkat. Zarazila jsem se a odpovédéla, Ze vSichni psi jsou u vratek do ulice. Filip
chvili pfemyslel a potom mi odpovédél: ,,Pokud Vasek nepotka cestou zddného dalsiho
psa, bude na n¢ho stekat pst pét.“ Jeho odpovéd mé piekvapila. Vliibec mé nenapadlo,
ze by mohl né¢kdo jit po ulici se psem na prochazku. V této situaci jsem si uvédomila

odli$nost svého mysleni od mysleni déti.

2.1.3. Zavérem ke kapitole 2.1.

Rozhodnuti uit s vyuzitim metod vyucovani orientovaného na budovani schémat

nebylo v zadném ptipad¢ jednoduché a zralo ve mné nekolik let.

e Jednim z prvnich zasadnich momenti bylo samo setkani se s metodami na
pfednaSkach prof. Hejného. Jak jsem jiz diive popisovala, z pocatku jsem
metodu odmitala, pozdé€ji jsem na sobé vidéla, Ze mé zaujala a nakonec jsem ji
zcela propadla.

e Druhym dilezitym momentem byla bezesporu podpora feditelky skoly. Moznost
rozhodnout se, jakym zptsobem a podle kterych u¢ebnic budu vyucovat, mi dala
prave ona. Jeji pfistup mi usnadnil rozhodnuti pokracovat v zapocaté ceste.
sami zaci. NadSeni, s jakym feSili tlohy, které jsem jim ptedkladala z ucebnic
kolektivu prof. Hejného, bylo jedinecné. Pro mé to znamenalo, Ze metoda je
dobrou volbou. Vzdyt jako ucitelka pracuji pfedev§im se zaky a tito jsou
nadSeni.

e Moje rozhodnuti ovlivnil i pfistup mého syna. Filip rozliSuje matematiku na

$kolni a moji. Ulohy doma pro n&j maji smysl, ma diivod je fesit, je to vyzva. Ve
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Skole je to nuda. Pro mé to byl jednoznaény dal$i signal, ze budu-li se
rozhodovat ,,pro déti“, pak metoda VOBS vyhrava.

e  Zasadni vliv na m¢ méla i atmosféra v hodinach vedenych metodami vyucovani
orientovaného na budovani schémat, které jsem méla moznost navstivit. Pohoda
a vzdy dobra nalada, kterou jsem v nich mohla spolu s zaky zazivat, byla
nakazliva. A ke vSemu zaci uivu rozuméli. Tyto zkuSenosti vedly ke

kone¢nému rozhodnuti, ze to chci.

2.2. Moje priprava

Béhem prazdnin jsem zacala prochazet pracovni ucebnice. VyfteSila jsem si vSechny
ulohy, které na déti ¢ekaly. PokousSela jsem se odhadnout, jak budou zici na ulohy
reagovat, kde mohou nastat jaka uskali, a zapisovala jsem si komentare do metodiky.
Znovu jsem si prochazela své poznamky z otevienych hodin, které jsem dfive
navstivila. Jednalo se o hodiny pani ucitelky Michnové, pani ucitelky Bomerové i pani
ucitelky Klobouckové. SnaZila jsem se ve svych poznamkach zachytit néco, co bych
mohla pospojovat a podle ¢eho bych mohla postupovat ve svych hodinach. Nastésti
jsem si uvédomila, ze zase hledam né&jaky navod, recept. Doslo mi, ze pokud chci ménit
svlyj edukacni styl jako ucitelka, musim pfedevS§im zmeénit zptisob svého mysleni jako
¢lovék. Jak mohu chtit po détech, aby samy vyhledavaly mozné cesty, kdyz sama
hledam cesticku jiz vySlapanou nékym pfede mnou. Toto pro mne byla velice cenna
uvaha. Diky ni jsem zjistila, Ze musim jit svym smérem. Pfi tomto u¢ebnim stylu nelze
nekoho kopirovat. Musim byt sama sebou, nebat se. Tak jako Zaci maji byt sami sebou,
nemaji se bat vyjadrit své myslenky, postupy, nemaji divod se obéavat chyby, nebot’ ta
jim dava moZznost dal§iho pokusu, opravy. I j4 musim myslet a jednat jako moji Zaci,
ujasnit si sama Vv sobé, Ze mohu dé¢lat chyby i jako uditelka a ze dokazu tyto chyby
reflektovat, pfiznat a hlavné napravit. Sebevédomi ve fazi ptipravy mi zvedaly vSechny
kurzy matematiky, které jsem navstévovala i mimo fakultu. Nejcennéjsi pro mé byla
setkani s uciteli z jinych Skol, ktefi tuto cestu jiz zapocali. Jejich zkuSenosti z praxe,

podpora mého rozhodnuti, piibc¢hy ze tiid, to vSe mé povzbuzovalo a motivovalo
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k pokra¢ovani v cesté k novému zplsobu vyuky. Dilezita pro mne byla ale i setkani
s lidmi, ktefi se rozhodovali tak jako ja. SlySet, Ze maji stejné obavy, kladou si stejné
otazky a hledaji na né odpovédi jako ja, bylo motivujici. Pfemyslela jsem také nad
moznostmi jak uspotadat tfidu, nad materidlnim zdzemim. Najednou jsem pfestala

pochybovat a opravdu se rozhodla.

Jesté nékolikrat jsem se seSla s pani ucitelkou Michnovou, kterd mi byla ochotna
pomoci a zodpovédét mé otazky. Vzdy rozptylila mé obavy a ja v zafi pfisla pred tfidu

plna oc¢ekévani, jak nam to ptijde. Nam, myslim nejen déti, ale i sebe.

2.2.1. Zavérem ke kapitole 2.2.

e Zanejzasadnéjsi krok své piipravy povazuji navstévy otevienych hodin u riznych
ucitelt. Nebot’ diky nim jsem dosla k piesvédceni, Ze chci jit svou cestou. Uvetila
jsem tomu, ze to dokazu stejné jako oni. Kdybych neméla moznost nahlédnuti do
riznych hodin, neuvédomila bych si potfebu byt sama sebou.

e Dilezitd pro mne byla také setkani s ostatnimi uciteli, ktefi se rozhodovali tak
jako ja. Mit moznost sdilet své mySlenky a obavy bylo velmi pfinosné. Navic

jsme si uvédomila, ze sviij hledany ptistup si musim umét obhajit.

2.3. Miij rist

2.3.1. Prvni pokusy

V zéfi jsem se pustila do splnéni tkolu, ktery jsem si stanovila. Vydala jsem se na cestu
prvnim ro¢nikem pomoci metod vyucovani orientovan¢ho na budovani schémat. Véd¢la
jsem, ze cesta nebude viibec jednoducha. Naro¢né bylo piedevs§im zvladnout sama sebe.
Moje akustickd pfitomnost ve vyucovani byla velkd. S tim se musim vyrovnat, pokud
chei vést déti metodami vyucovani orientovaného na budovani schémat, musim snizit

svou akustickou piitomnost v hodinach 0 hodné procent. Déti do prvniho rocniku
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nastoupily nad$ené, doslova chtivé po novych poznatcich a informacich. Dokézat vést

tyto zaky takovym zptisobem, aby jejich zajem neopadl, bude velice tézké.

2.3.2. Prace s ¢asem

Jednou z prekazek, ktera se ukazala na mé cesté k novému eduka¢nimu zpisobu vyuky,
byl Cas. Musela jsem se s nim naucit hospodafit. Z pocatku bylo opravdu velmi tézké
dat zaktim tolik potiebny prostor. Cela 1éta jsem byla stfedem déni ve tfidé€ ja. Platilo, ze
co tekla pani ucitelka, bylo ,,svaté.” Nikdo by si nedovolil o tom vefejné pochybovat.
Najednou jsem chtéla mlcet a naslouchat détem. To je pro zabchnutého ucitele opravdu
narocné. ZjiStovat akustickou piitomnost ucitele v hoding, jsem si troufla az v druhém
pololeti. Byla pfili§ velikd, i kdyz jsem se snazila ji snizovat v kazdé dal$i hoding.
osvojeni. Upfimné si myslim, Ze je§t¢ dnes mam obcas potiZze dopfat Zakiim potiebny
Cas jak k pfemysleni, tak k vyjadfeni svych myslenek. Uvédomit Si, Ze mam problém
S rozvrzenim c¢asu, nebylo snadné. Nemluvim zde o nestihani uciva podle tematického
planu nebo o poctu vyteSenych uloh v hodin€. Mam na mysli prostor pro nazory zakd,
objevovani, diskusi. VSe jsem si uvédomila az po vyslechnuti prvnich hlasovych
zaznami ze své vyuky. Ty jsem si zaCala bohuZel potizovat az v druhém pololeti. Ani si
nechci predstavit, kolik ¢asu mluvily déti v fijnu, kdyZ jesté¢ v inoru mam velkou cast
hodiny slovo ja. Pfi poslechu zaznami si uvédomuji svou neustadlou potiebu néco

zptestiovat, shrnovat, ujistovat vSechny o tom, Ze to Jenda opravdu fekl tak a tak.

Jako ilustraci svého tvrzeni uvadim konkrétni ptiklad ze Ctvrtka 7. 2. 2013 ze tieti
vyucovaci hodiny. Ve tfid¢ bylo pfitomno vSech deset zakl, atmosféra byla pratelska,
venku bylo pod mrakem, mrzlo. Pfedchozi hodiny ¢teni a psani probihaly v klidné a

tvlrcéi nalade vSech zakl. Po matematice nasledovala télesna vychova.
Priklad: Ttida fesi tlohu: ~ Dnes mam 5 let.

A) Kolik let mi bude za dva roky?
B) Za kolik rokti mi bude Sest let? Kolik rokt uplyne, nez mi bude Sest let?

C) Kolik let uplynulo od doby, kdy se Anetka narodila?
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Ukazka 1 z prilohy 1

Zaznam zachycuje 3,77 minuty, kdy trida resi ¢ast C

Vstup |Osoba | Text ljoznémky’
cas
Damién | Ja jsem si ud¢lal, Ze mi je pét let a muselo ub&hnout
90 |7 pét let. Kdyby mi bylo tfeba osm let, bylo by tam osm. 13,51
Ondra
mlci a
Ucitel | Ondro, ty mas stejné feSeni, jako tu Damiano hlasi se
9148 nakreslil? Jak ty jsi to délala? Emo? Ema
J& jsem si udé€lala tady, Ze jsem se narodila, to je nula.
/na tabuli udélala tecku/ uplynul jeden rok /udelala
¢arku/, druhy rok, proto mam dvé ¢arky, tteti a tak. Az
92|Ema4 |mibylo pét - bylo pét ¢arek. Uplynulo pét let.
Takze, kdyz si predstavim, Ze tady mam nulu, stejné
jako Damiano s Honzikem, tady jsme v roce nula,
Ucitel | Ondro, bylo to tak, narodil si se. Uplynul jeden rok a
93|49 kolik je ted” Anetce?
94 | Ttida 6 |Jeden rok
Ucitel
95|50 Uplynul druhy rok, kolik mi, Emo, je?
96|Ema5 |Dva
Ucitel
97|52 Uplynul dalsi rok, kolik mi nyni je? MiSo
98 |Misal |Dva
Ucitel | MiSa mysli, Ze je mi dva. Kolik jsme udé¢lali uz krok,
99|53 Honziku?
Honza
1007 Tri
Ucitel | MiSo, kolik uplynulo let od jejich narozeni, kazdy
101 |54 krok je jeden rok. Andrejko?
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102 | Andrea | Tii
Ucitel
103 |55 Ti1, MiSo. Pak uplynul jeden rok, kolik vam je?
104 | Ttida 7 | Ctyii

105 | U¢itel |a uplynul dalsi rok, kolik vam je?
106 | Tiida 8 | pét
Pted kolika lety ses narodil, Honziku? Kdyz si stal

tamhle v roce nula, kolik jsi $el kroki, nez jsi dosel na

107 | Ucitel | pét

Honza
108 |8 pet

109 | Ucitel | Pted kolika lety ses narodila ty? KdyzZ si §la pét krokd.

110 | Bety pet

111 | U¢itel | Vidime to vSichni, Ze feSeni pét, je to spravné?

112 |T#ida |jo

TakZe ja feSeni Ctyfi a Sest Skrtdm a prohlasuji za
spravné feSeni, ze se Anetka narodila pred péti lety.

113 | Ucitel |Kdyz ji dneska pét let je. 17,28

Komentar: Podbarvené €asti zachycuji slova ucitele. /prilis mnoho/
Vstup 90 - zak vyjadii své myslenky, na tabuli nakresli svlij zptisob zaznamu.

M¢la jsem se zeptat tfidy, zda s Damidnem souhlasi. Misto toho vyzyvam Ondru, ktery

pfemysli nad svym feSenim, nevyzvu Emu, ktera se hlasi.

Pro¢ narusuji fesitelsky proces Ondry? Ziejmé proto, Ze v mém edukacnim stylu stale

prevlada poteba mit mysleni vSech Zakl pod kontrolou.

Vstup 92 — Ema vysvétluje své feSeni, graficky ho zaznamenava na tabuli, dopliiuje

pohybem na krokomeéru, ktery je na podlaze pod tabuli.
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Opét jsem méla zadat tfidu o posouzeni toho, co Ema tfekla. Opét zde zbytecné mluvim.

Ve stejném duchu zdznam pokracuje.

Domnivam se, Ze bylo vhodné mléet a dekat. Zaci by se uréité zeptali, pokud by tloze a
jejimu feseni neporozuméli. Pokud by se n¢kdo z zakl zeptal, Ema, pfipadné dalsi zak,
ktery tloze porozumél, by vse vysvétlil. Ma slova jsou zde jasnym dikazem starého

zpuisobu mysleni ucitele.

Trpélivost mi ¢asto chybéla a musela jsem si mnohokrét pfipominat, Ze mam mlicet.
Védéla jsem od ucitelti, ktefi jiz tuto metodu ve své vyuce pouzivaji, Ze si mam
mysSlenky, které chci fici, nejdiive prediikat v duchu, pro sebe a pak se teprve
rozhodnout, zda to opravdu vyslovim. Tato rada pro mne byla cenna, ale drzet se ji bylo
velice naro¢né. Musela jsem se naucit davat détem vice prostoru k vyjadieni vlastnich
myslenek. Mnohokrat jsem svym vstupem piekazila velmi slibné se vyvijejici diskusi. I
kdyz jsem si pfipominala dobré rady zkuSenéjsich ucitelli, nedafilo se mi udrzet jazyk
nékolik stranek, jak je moZné na tuto problematiku nahliZzet. Musim zminit i organizaci
hodiny. Z pocatku jsem nedokdzala odhadnout, jak dlouhd bude Gvodni rozcvicka
s tabulkou. KdyZ se stalo, ze se déti pustily do diskuse, trvala naSe rozcvicka skoro
celou vyucovaci hodinu. M¢la jsem pocit, Ze jsme nesplnili cil hodiny. S odstupem €asu
jsem si vSak zacala stale vice uvédomovat, Ze neni dualezité, kolik cviceni v hodiné do
feSeni. To je to, co nas posouva, pomahd nam porozumét, umoziuje nam sdilet své

myslenky a nézory.

2.3.3. Problémové situace v hodiné

Casto jsem si kladla otdzku, zda mam moznost predejit problémovému mistu v hoding.
Z pocatku jsem své pripravy koncipovala tak, aby nedoslo ke konfliktu mezi détmi.
Meéla jsem obavu ze sporu. Po nékolika hodinach jsem vSak zjistila, Ze neni mozné chtit
vyuzivat metody vyucovani orientovaného na budovani schémat a chtit ucit bez

konflikti v hodinach. Ukdazalo se, ze se musim naucit vzniklé situace fidit a dokonce je
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vyhledéavat. Byla to také tézka dovednost. Pfiznavam, ze nékteré nase diskuse koncily
mymi slovy: ,,Diky, velice pekné jsi nam vysvétlil svlij zpusob feSeni. My o tom
budeme do zitra pfemyslet. Mozna nas napadnou i jina feSeni.“ Nebo pochvalami typu:
,,Tahle myslenka je opravdu velice zajimava, omlouvam se, ale musim si ji nechat projit
hlavou, v tuhle chvili ji nerozumim. To vS8ak neznamena, ze neni dobra.” Povazuji za

velice diilezité, Ze se kazdy zak citil jako kral.

ZkuSenost S vyukou metodami vyucovani orientovaného na budovani schémat mi
ukdzala, ze kazda problémova situace ma v hodin€¢ svou dulezitou roli. Neni v zajmu
zaki, a domnivam se, ze ani ucitele, problémovym situacim predchdzet. Naopak, dobry
ucitel by mél problémové situace zamérné vytvaiet a podporovat zaky v jejich feSeni.
Pochybnosti o tom, zda mé rozhodnuti vyucovat matematiku metodami vyucovani
orientovaného na budovani schémat bylo spravné, mé provazely celym prvnim
Ctvrtletim. AZ nékdy v listopadu jsem si uvédomila, ze nemam hledat cestu jak se
vyhnout problémim. Naopak Ze je musim zdmérné vytvaiet. Pochopila jsem, Ze to déti

potiebuji a feSeni problémovych situaci zatidi.

2.3.4. Potvrzeni rozhodnuti

Jak jsem zminovala jiz v pfedchozich kapitolach, byla jsem stile na pochybach, zda mé
rozhodnuti vydat se trnitou cestou k novému eduka¢nimu stylu, bylo spravné. Kladla
jsem si otazku, zda jsem opravdu schopna zvladnout vSechna uskali. Také jsem si
uvédomovala, zZe v mysli stale pfipoustim mySlenku, Ze mozna nékteré moje kolegyné¢,
které zastavaji transmisivni edukacni styl uceni, mohou mit pravdu. Béla jsem se, Ze
metody vyuCovani orientovaného na budovani schémat, tak jak je vyuzivam ja,
nepovedou k pozadovanému cili. Obavala jsem se, ze zaci nenaplni o¢ekavané vystupy
RVP. Véiila jsem, ze mi zkuSenosti z praktické vyuky daji odpovédi na vSechny otazky,

které jsem si kladla.

[lustracni ptibeh, ktery mé zbavil téchto pochybnosti nadobro, byl velmi silny, proto ho

zde predkladam.
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Pribéh:

Tento piibéh se odehral 5. 10. 2012 pfti ptednaSce Cesty poznavani v matematice 1. na
PF UK vedené doc. RNDr. Darinou Jirotkovou, Ph.D. Bylo nas pfitomno kolem deseti
studentek. Prostiedi, které jsme si zvolily jako cil nasi pfednasky, byl autobus. Postupné
jsme pronikaly do problematiky. Cesta vedla od jednoduchych uloh k t€z8§im. Z poc¢atku
jsme fesily ulohy dramatizaci, tak jako déti. Postupné jsme usedaly do lavic a
prechazely k abstrakci. Tak jako zaci v hodindch jsme trénovaly svou kratkodobou
pamét. Ukazovaly jsme si, jak dit€¢ buduje ptedstavu o ¢islech pomoci kinestetického,
vizualniho 1 akustického modelu. Prosly jsme cestou izolovanych modeld k zastupnému
modelu (Carce) az ke generickému modelu. Hovofily jsme o moznych cestach, jak dojit
k tabulce jako vyvrcholeni evidence procesu. Prace m¢ bavila, napliiovala, byla jsem
velice rada, ze se mohu této prednasky zucastnit. Védé€la jsem, ze potiebuji porozumeét

tomuto prostfedi hloubgji. Ulohy jsme fesily pomoci tabulek. Pro ilustraci jednu

prikladam.
A B C D E
QO BR
VYSTOUPILI / 1 3 2 7
VYSTOUPILI 2 4 0 7 /

o 2 [ s ] Obrizek 2.4

Préce s tabulkou mé zaujala. Nezdal se mi zde zddny problém. ,,Tomu rozumim, na tom
nic neni.”, myslela jsem si. K tabulce jsme si doplnily potfebné terminy - operator, stav.
Oznacily jsme si je pismeny. Kolegyné¢ debatovaly o cesté, kterou autobus jel, najednou

zastavky oznacily pismeny a zobecnily.
Na tabuli se najednou objevilo. Og = Pg — Vg + Np.

Byla jsem zcela ztracena. Naprosto jsem netuSila, co oznacuje které pismeno. Chaos,
panika — to byl stav mé mysli. Vzhledem k tomu, Ze jsem byla ¢innosti zaujata, neméla
jsem cas premyslet nad tim, co feknu a nahlas vyslovila svou myslenku. ,,J4 tomu viibec
nerozumim. Daly jste mi tam pismena a ja jsem Uplné ztracena.” V ucebné nastalo

ticho. Za okamzik mi moje kolegyné zacaly vysvétlovat, co které pismeno zastupuje
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atd. Naslouchala jsem jim, ale vice pfemyslela nad tim, co jsem prozila. Musela jsem to
vSem fict. Uvédomila jsem si, Ze jsem jeSt¢ nebyla pfipravend na zobecnéni
jednotlivych zastavek do urovné pismen. Dokud jsme hovoftily o zastdvce u zvonku a
konkrétnich lidech, orientovala jsem se. Jakmile doslo k pouziti pojmt, operator A, stav
B, ztratila jsem se. Po dofeseni ulohy byla prestavka. Ja jsem celou dobu pfemyslela nad
svym prozitkem. Na zacatku dalsi ¢asti jsem vSem svym kolegynim i doc. Jirotkové
musela fici, jaké mam pocity. ,,UZ vim, jak se citi moji zaci, kdyz jim nadiktuji zptsob,
kterym maji feSit ulohu. Kdyz si pfedstavim, Ze jim ptfedlozim vzoreek na vypocet
obvodu, zaddm rozméry obdélniku a chci, aby pocitali. To je strasné, oni mi mozna
nerozumi, tak jako ja ptred chvili Vam. To je désné.“ Uveédomila jsem si, ze timto
zpusobem jsem ucila skoro deset let. Byla jsem moc rada, Ze jsem se rozhodla pro
zménu svého edukaéniho stylu. Od tohoto okamziku jsem nepochybovala. Definitivné

jsem véd¢la, ze rozhodnuti bylo spravné.

2.3.5. Zavérem ke kapitole 2.3.

o Za nesmirn¢ dulezity krok ve své pfipravé povazuji postupné zatazovani
nékterych prostfedi do vyuky ve vys$im ro¢niku nez v prvnim. Povazuji tento krok za
dobfe zvolenou strategii pro naslednou zménu edukacniho stylu ucitele. Diky tomu jsme
si uvédomila silu jednotlivych prostiedi a lehce se naucila s prostfedim i pracovat.

. Z4ci byli vzdy nad3eni z nového prostiedi a j4 jsem méla moZnost vyzkouset Si
vedeni diskuse ve tfid¢ vyspélejsich fecnikii. Uvédomila jsem si, ze fizeni diskusi neni
jednoduché a Ze i to chce promyslet.

. ZkuSenost vlastniho prozitku je nenahraditelnd, jednoznaéné potvrzeni vSech
teoretickych vychodisek k metodé VOBS. To jsem si uvédomovala snad pii kazdé
hoding, kterou jsem realizovala podle metody VOBS. Vzdy se odehralo néco, co jsem

dopiedu neuméla ptedpovidat.

Vzhledem k epirodickému vyvoji mého piesvédCeni o ucinnosti metody VOBS

predkladam tento graf vyvoje, ktery se snazi zaznamenat v procentech Casovy vyvoj
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mého presvédceni. Zachycuji zde obdobi od listopadu 2009, kdy jsem metodu VOBS
zcela odmitala a nevéfila ji, az po rok 2014, kdy jsem ji zcela propadla.

Presvédceni o uc¢innosti VOBS, vyjadieno v %
120
100 —F
80 AV
60
40 presvédceni o ucinnosti
VOBS, vyjadieno v %
20 —t
0 et |
0O © O OO0 —~ —F a8 d AN A NN on o nm
O = = ™ ™ — = o o o~ — o e — — o
T ¥ € € T ¥ €8 € T ¥ &8 € T & g © ©
g e238e288eg882z23¢8
SFP 2 59 P EHELSTEELSCE 5L
2 4 2 4 2 4 2 4 2
Obrazek 2.5
2.4. Druhé pololeti — zasadni zmény, uvédoméni Si
2.4.1. Zaznamy

V druhém pololeti jsem zacala cilené sledovat svlij edukacéni styl. Po kazdé hodin€ jsem
se snazila si zaznamenat, co dulezitého probéhlo. ,,Nebylo to jednoduché, ale zato to
bylo ¢asové velmi naro¢né.” Po n€kolika tydnech jsem si zacala pofizovat zvukové
zaznamy z hodin. V piiloze nékteré z nich ptikladam. Pro potfeby prace jsem vybrala
vzdy jeden zdznam z mésice. Zvukovy zdznam byl pro mne zajimavé§j$i nez poznamky
v notesu. Bylo mozné se k n€kterym situacim vracet i po n¢kolika dnech. Az skoro na
konci Skolniho roku se mi podaftilo technicky zajistit monitorovaci zatizeni nejen zvuku,
ale 1 obrazu. Nyni zjistuji, jak to bylo vyhodné. Kdyz dnes ¢tu protokol z hodin
zaznamenanych jen pomoci zvuku, hodina ze 7. 2. 2013 a hodina z 11. 3. 2013, zjistuji,

ze jsou urcitd mista, kde si nedokazi vybavit, co piesné se v hodiné odehravalo.
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Ukazka 1 z prilohy 3 Zaznam zachycuje 3,77 minuty, kdy trida resi ¢ast C

vstup  [osoba |text pozndmky, cas

Ja tedy poprosim Ondru, aby nadm ftekl, jak
12 | Ugitel 7 | pracoval.

Jenom tu prvni ¢ast, Ondro, ano? jen k Ondrovi

13|0Ondra 1 |Ja jsem si udélal...

Pojd’ k ndm sem dopiedu, détem to tikas. Ja

14| Ucitel 8 | myslela, Ze uz t€ nemusim vyzyvat. Ondra jde k tabuli

Ja jsem si udélal dvé carky, jako dvé lizatka, a
pamatoval jsem si Ctyfi, protoze lizatko stoji
Ctyfi koruny. Potom jsem si ud¢lal tfi ¢arky,
jako tii zZvykacky a ty staly dvé koruny.
Potom jsem si spocital, kolik je to dohromady
korun a napsal jsem ANO, Ze ji staci dvacet

Ondra 2 | korun.

Stac¢i nam to, Ze nam to takhle Ondra fekne,

16 | U¢itel 9 | ze Eve stacéi dvacet korun? Véfime mu?

Obrazek 2.6

Komentdr: Na této ukdzce bych rada demonstrovala, pro¢ povazuji zvukovy zaznam za

nepiesny.
Na fadku 12 - prosim Ondru, aby fekl, Nevzpominam si, zda byl v lavici nebo
jak pracoval stal u tabule

Nevim, zda psal na tabuli nebo ukazoval
fadek 15 - ja jsem si udélal svou tabulku

Obrazek 2.7

Kdyby v protokolu nebyly mé alesponi ¢aste¢né poznamky o déni ve t¥idé, nedokazala
bych si situaci v hodiné uz nyni vybavit. V pfipadé, Ze je hodina zaznamenana i

S obrazem, je prace se zaznamem mnohem presnéjsi.

43



2.4.2.

24.2.1.

Sebereflexe

Analyza chyb, strategické plany

Ze svych poznamek jsem vypozorovala celou fadu chyb, kterych jsem se ve vyuce

dopoustéla. Vzdy po meésici jsem si sestavila strategicky plan, na co se zaméiim

Vv ptistim obdobi. Strategické plany jsem stavéla na zaklad€ analyz svych zdznamd.

Uvadim ukazku 2 7 prilohy 1

Vstup |Osoba |Text Poznamky
1| Ugitel 1 | Dnes mam 5 let. Kolik let mi bude za dva roky? 6 6 frontdlné
2 E/Iartln Maéme to napsat?
Urcite 0 Dnes mam 5 let. Kolik let mi bude za dva
roky? 6 Jedno feseni vidim, druhé, tieti 6 6 Déti se
) ctvrté, paté. 0 hlasi, Ze
3| Ucitel 2
cie Holky se tady radi Lucka s Andreou 6 maji
Jesté nekdo potiebuje Cas nebo uzZ mame vSichni hotovo.
vyfeseno, jak to vypada? 0
Ihned se
. . deti hldsi
y Yeer , o
4 [ Ucitel 3 [ Tak mohu pfijimat navrhy? Ondra,
Martin
5| Ucitel 4 | Ondro K Ondrovi
6|Ondra 1 |sedm ihned
Obrazek 2.8
Komentar:

Radek 3 — Bezprostiedné po zadani ulohy znovu opakuji text. Po dobu cca 30 vtefin,

kdy zaci tlohu fesi a zamétuji svou pozornost jen na priklad, ja stdle mluvim. Tim

rusim zaky v pfemysleni.

Dukaz mého tvrzeni:

Radek 3 - v ase 0:21 a7 0: 34
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e prvni reSeni, druhé, treti, ctvrté, paté
o 0:40 holky se radi
e 0:50jak to vypada

Radek 4 - 0:52

o tak mohu prijimat navrhy

Ukazka 3 z prilohy 1
Vstup |Osoba |Text Poznamky
Ihned se
7| Ucitel 5 | Ma nékdo jiné feSeni nez sedm hlasi
Martin
o . K
8| Ucitel 6 | Martinku. L
Martinovi
9| MM | sest Ihned
10| Ugitel 7 Mohu poprosit Martina, aby nam $el fici, jak ptisel na | Martin jde
své feseni? B Poslouchame Martina k tabuli

Obrazek 2.9

Dalsi vazné pochybenti, které jsem zde objevila, je stale autoritativni pfistup, ktery misty

nedokazu potlacit.
Radek 10
e [:08 Poslouchame Martina
e Stile vmém podvédomi pretrvava potieba kontroly nad Zéky, vyzaduji jejich

pozornost k tomu, co se odehrava mezi mnou a Martinem. Nedavam zakim

prostor k vlastnimu sdileni svych myslenek.
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Ukazka 4 z prilohy 1

Vstup |Osoba |Text Poznamky
26 'l'“Cka Kolik rok uplyne. ..
97 Ucitel | Kolik rokt uplyne, nez mi bude Sest let. © opakuje
15 3,07 Lucce
Tak, ja se zase divam, Dam¢a ma feseni, Bétuska,
Honzik, 6 Ondra, 6 Emicka, Andrejka, jesté fesi Misa
a Lucka 0 0, Eliska
3,34
Jaka mame feSeni. Jaké navrhujes$, Martine?
3,58
frontalné
Martin |jedna
28 3 4,03
29 E; itel Kdo ma jiné feSeni nez jedna? Frontalne
hlasi se
Ondro Ondra
30 Ondra nula
3
31 ijg itel Ma jesté n€kdo jiné feSeni neZ jedna a nula?
Jiné feSeni nenavrhujeme.
Tak poprosim Emu,...
32 Ondra |Nula to neni, to je chyba.
4 4,24
Ucitel M wr 1wt
23|18 aby nam $la fict, jak feSila ulohu. ,,Abys nebyla tak
smutna.* 429
konec
Ja jsem si napsala pét, to mi je let a pridala jsem
34|Ema 3 [jedna, za rok mi bude Sest. Napsala jsem ptiklad 5 + 1
=6
35 Iljg itel Rozumite tomu, co nam Ema fikala?
36|22 |1 jo
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Vstup |Osoba | Text Poznamky
37 [2{;: itel Damiano rozumi. frontalné
Je nékdo, kdo pochybuje o tom, co fekla Ema? 6
Lucko, rozumis$ tomu, co fikala Ema?
4,58
38| 7" a0 lhned
Ondra , ) po 3
39 5 J& o tom pochybuju vteFindch
— — — -
40 Ucitel | Ty otom pochybujes? Tak to zkus vysvétlit ty sdm. 6 k Ondrovi
21 5,04
41 g)ndra To nevim jak.
42 IZJZC itel Kolik let mné ted’ je, Ondro.
43 Ondra Sest
7
44| Trida 1 |pét
pet, je mi pét let. To vime, tim jsme zacinali. Ptala frontdlné
Ucitel |jsem se, kolik rokti uplyne, az mné bude Sest. Tak ’
45 ) . . : y ale k
24 kolik rok musi uplynout, aby mi bylo Sest let. ondrovi
5,15-5,30
Obrazek 2.10
Komentar:
Radek 26 a 27

e 3:07 —3: 34 74ci fesi ulohu a ucitelka stale mluvi
Radek 33
e 4:29 Ema jde fesit ulohu, aby nebyla smutna.

Je to od ucitele spravné? Nebudou Zaci predstirat, Ze jsou smutni, aby $li k tabuli priste

oni?
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Radek 45

e 5:15— 5:30 mluvi ucitelka a nedava potiebny prostor Ondrovi, aby vysvétlil své

reSeni

2.4.2.2. Priprava hodiny, predpoklad jejiho vyvoje
Na zaklad¢ této analyzy jsem se pro nasledujici mésic rozhodla ptipravit si hodinu i
s mym piedpoklddanym vyvojem celé hodiny. Tato ptiprava je ptilohou 2.

Své komentare a predpovédi zde uvaddim kurzivou. Podle ptipravy jsem hodinu oducila,

z prvni ¢asti hodiny ptikladam protokol /ptiloha 3/.

Sama jsem byla prekvapena, jak té¢Zké je predpovedét reakce zakl. Domnivala jsem se,
ze tfidu jiz dobfe znam, a zjistila jsem, Ze se v mnoha ptipadech zcela rozchazime. Tato
dovednost neni jednoduchou zalezitosti, ucitel se ji musi, tak jako vSem svym

dovednostem, ucit. I mé¢ tento ukol jesté ceka.

Pti nasledné reflexi hodiny jsem se také zaméfila na zpUsob, jakym zaci zaznamenavaji
ulohu z cukrarny. Zajimalo mé totiz, jaké jsou rozdily mezi feSitelskymi strategiemi

predchozich zakl a soucasnych zaku.

2.4.2.3. Resitelské strategie

Text ulohy:

Eva §la nakupovat do cukrarny. Koupila si dvé lizatka po Ctyfech korunach a tii

zvykacky po dvou korunéch. Stacilo ji na ndkup dvacet korun? Své tvrzeni zdivodni.
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Zaznam ¢ 1 — Martin, 6 let 5 mésicu, pravak

Charakteristika Zaka: Uzavieny chlapec, z funkéni rodiny, nejstarS$i ze tii bratrt.
Kamaradsky, vzdy ochotny pomoci. Premyslivy, vynalézavy, obcas sd€luje své

mysSlenky s ostychem. Rad se zapojuje do feseni tloh.

N e 0 O

Obrazek 2.11

Rozhovor nad ieSenim: Ucitel: Martine, mizes§ mi fict, jak si tuhle ulohu fesil?

Martin: Nejdiive jsem si zapsal kusy — ¢arkou. Potom jsem teckou zaznamenal koruny.

Potom jsem spocital, kolik korun Eva potiebovala.
Ucitel: A co znamenaji tyhle ¢arky na spodni ¢asti papiru?

Martin: To jsem si zakreslil za kazdou korunu jednu ¢arku. Spocital jsem je a napsal, ze

Eva potfebovala ¢trnact korun.

Ucitel: Proc¢ tady nemés odpoveéd na otazku, zda Eve stacilo dvacet korun na zaplaceni

nakupu v cukrarné?

Martin: To jsem nepsal. Vim, ze dvacet je vic nez ¢trnact, takze mi to bude stacit. Tady

jsem zapsal ukol pro rychliky.

Ucitel: A jak si ho tesil?

49



Martin: Na krokoméru, pak jsem zapsal Sest.
Komentar:

U Martina stale prevlada genericky model ¢arky, zaznamenal jak pocet lizatek, tak
pocet zvykacek pomoci ¢arek. Koruny si vyznacil teckou, ale pro spravné secteni si
teCky opét prepsal do jazyka c¢arek. Martin piijal jako genericky model ¢arku. Zatim
nedokaze pracovat s piedstavou, jeho prace se opira o krokomér nebo graficky zaznam

carek.

Zaznam C. 2 — Bétka, 7 let 5 mésici, pravak

Charakteristika Zaka: V0dC¢i osobnost tiidy, nejstarsi ze tii sester, z funkéni rodiny
preferujici demokratickou vychovu. Vzdy aktivni, rozhodna, bez strachu z chyby, velmi
oteviené komunikuje, neobava se pokladat otazky. Své myslenky dokéze velmi jasné a
vystizné¢ formulovat. Problematické Ukoly teSi se zaujetim, pii potizich vyhledava
nejdiive pomoc spoluzékl az potom ucitele.
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Obrazek 2.12
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Rozhovor:
Ucitel: Bety, jak si tuhle tlohu fesila, mizes$ mi to fict?

Bety: Nejdiiv jsem si zapsala pomoci ¢arek pocet lizatek. Pak jsem ke kazdé Carce,
udélala ¢tyfi mensi ¢arky jako koruny. Ty tfi ¢arky znamenaji zvykacky, ty malé dvé
carky nad kazdou zvykackou ptedstavuji dvé koruny. Pak jsem to spocitala a napsala

ano. Jako Ze Evé stadi té&ch dvacet korun.
Komentar:

I Bétka pftijala ¢arku jako zastupny model. Své vypocty nijak nezaznamenala, jen si vSe

spocitala a zapsala ano. Ukol pro rychliky Bety nefesila.

Zaznam ¢. 3 — Lucie, 7 let a 3 mésice, pravik

Charakteristika Zaka: Tich4 a pomala divka, z funkéni rodiny, nejmladsi ze tii déti, ma
dva dospélé bratry. Vychovou velmi ovlivnéna, nesamostatnd, tézce se rozhodujici
osobnost s velkou obavou z chyb. Nerada sdé€luje sva feSeni tfid€, ptesto byva pti feseni

piedevsim procesualnich tloh uspésna.

Obrazek 2.13
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Rozhovor:
Ucitel: Lucko, mohla bys mi popsat, jak si tuhle tlohu fesila?

Lucka: Nejdiive jsem si zapsala, kolik koupila lizatek a kolik zZvykacek. To jsou tyhle tii
a dv¢ carky /ukazuje prstem na papir/. Pak jsem si ke kazdé ¢arce napsala dvojku jako
dvé koruny u téch, co jsou zvykacky, a Ctyfku u téch, co jsou lizatka. Pak jsem si
spocitala, kolik zaplatila za zvykacky, to je ta Sestka. Jako Sest korun a tyhle dvé Ctyiky,
to jsou Ctyfi koruny za lizatka. TakZe dohromady osm, to je tahle osmicka ~vse ukazuje

prstem na své praciy.

Potom jsem uz jenom dala dohromady Sestku a osmicku. To mi pomohl krokomér. Pak

jsem napsala tuhle ¢trnactku, tolik zaplatila.

Ucitel: Mas tu nckde zapsano, jestli Evé stadilo téch dvacet korun, co méla

V penéZence?
Lucka: To nemam. To jsem védéla z hlavy, ze je ¢trnact min nez dvacet.

Komentai: Lucie pii svém zaznamu slovni ulohy kombinuje graficky zdznam pomoci
zastupnych carek a zaznam pomoci Cislic. Zatimco pocet lizatek a Zvykacek
zaznamenava pomoci c¢arek, penézni hodnoty zapisuje Cislicemi. Nejdiive si secetla,
kolik korun zaplatila Eva za Zvykacky, potom za lizatka. VSe si zapsala. Nasledné
seCetla tyto hodnoty a poznamenala si vysledek ¢trnact. Odpovéd’ na otazku zda Evée

bude stacit dvacet korun, zde nezaznamenala. K vypoctu 6 + 8 pouzila krokomér.

Zaznam ¢. 4 Michal, 6 let 9 mésicu, levak

Charakteristika Zdaka: V hodindch klidny a uzavieny chlapec, ktery cCasto ztraci
pozornost o déni ve tfidé. Mimo $kolni tfidu viid¢i osobnost. Chlapec z funkéni rodiny,
ma star$i sestru. Skolni piipravu a podstatnou ¢ast dne proziva se svoji babickou. Velmi
ziidka se zapojuje do tiidnich debat. Ulohy, pokud udrzi svou pozornost, fesi

samostatn¢ a spravne.
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Obrazek 2.14
Rozhovor:
Ucitel: MiSo, mlze$ mi povédet, jak si fesil tuhle tlohu?

Michal: Jo, to mizu. Jak jste fikala, ze si koupila lizatka, tak jsem si udélal tyhle dvé
carky. Potom koupila jesté Zvejky, to jsou tyhle ¢arky. Lizatko stalo Ctyfi, tak to mam
napsany tady. ProtoZze méla dv¢ lizatka, jsou tady dvé Ctytky. No a zvejky, ty jsou tady
ty dvojky. Ta osmicka jsou ty dvé Ctyiky spolu a ta Sestka, to jsou spolu ty tii dvojky.

No a ty cary, jako aby bylo jasny, Ze to je spolu. Je to ¢trnact. To zaplatila za ten nakup.
Ucitel: Mas, tady, MiSo, jestli ji stacilo téch dvacet korun?
Michal: To nemam, uz jsem to tam nenapsal. Stacilo ji to, vzdyt je to vic nez ¢trnact.

Komentdi: Michal postupoval pii svém zaznamu podobné jako Lucka. Zietelnéji zde
vyjadfil spojeni osmi a Sesti korun ve vyslednych ¢étrnact korun. Odpovéd’ na otazku

zde také neni zaznamenana. Michal sedi na druhé strané tfidy nez Lucka.

Zaznam C. 5, Ondra, 7 let, pravik

Charakteristika Zdaka: Velmi vnimavy chlapec. Nejmladsi ze tii bratrd, z funkéni
rodiny, vedeny demokratickou vychovou. Obcas se u ného projevuje rozptylena
pozornost, velmi rychle se vSak dokédze wvratit zpét k problému. Rad predklada
spoluzakiim sva feseni, aktivné se zapojuje do tvoreni uloh. Casto fesi problém i bdhem

prestavky. Dokaze velmi vystizné formulovat své myslenky, v pfipad¢€, ze mu spoluzaci
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nerozumi, snazi se najit jiny zpusob, jakym by vysvétlil své postupy. Je rad, kdyz jeho
myslenku pochopi vSichni Zaci, rad debatuje o jinych zplisobech feseni. Dokéaze ocenit

myslenku spoluzaki.

Obrazek 2.15
Rozhovor:
Ucitel: Ondro, mize§ mi fict, jak si pocital?

Ondra: To muzu. Napsal jsem si ¢arky, dvé lizatka, tii zvykacky. Pak jsem pocital a
védél jsem, ze dvacka bude stacit. Tak jsem napsal ano. No a potom jste se ptala, kolik

ji zbyde, tak jsem napsal Sest.

Ucitel: A jak si, Ondro, véd¢l, ze to bude stacit,
Ondra: Spocital jsem si to.

Ucitel: Aha, ja jen nevim jak, to tu neni napsané.

Ondra: No, v hlave. To uz umim, tak si to nepiSu. Stejné jako to, co ji zbylo, to vim, ze

kdyz ma dvacet a utrati téch ¢trnéct, tak to tak bude. To uZ si nemusim psat.
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Komentar:

Ondra si zaznamenal pomoci ¢arek, zastupného modelu, pocet kusi, které si Eva
zakoupila. Kolik korun zaplatila za co, nezaznamenaval. Po vyslechnuti tlohy zapsal
odpovéd” ANO. Nasledné pocital, kolik korun Evé zbylo. Zapsan je také pouze
vysledek. Ondiej provadél své vypolty jen v predstavé, nebyly opfeny o graficky

, VIR i1l ) . (173
zaznam. Dokaze fesit ulohy procesualni™ konceptualni, ale i proceptualni.

'procesualni — timto adjektivem oznadujeme ty obsahy, aktivity &i stavy naseho v&domi, ve
kterych rozhodujici roli hraje ¢asova posloupnost. /pisemné déleni, Feseni linedrnich rovnic/

Hejny, Stehlikova 1999, str. 34

“konceptudlni — oznaGuje nad&asové obsahy &i stavy naseho védomi. /pojem &tverec, funkce/
Hejny, Stehlikova 1999, str. 34

* Elementarni procept je amalgam (slitina) tfech slozek: procesu, ktery vytvori matematicky
objekt, a znaku, ktery reprezentuje bud’ proces, nebo objekt. /tatinek, maminka = rodina, celek/

Hejny, Stehlikova 1999, str. 34
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Pti analyze této tilohy mé velice piekvapila riznorodost feseni. Proto jsem se rozhodla
zadat tuto Ulohu také zakim druhého ro¢niku, které vede pani ucitelka transmisivnim
zpusobem vyuky. Charakteristiku zakii mi poskytla jejich tiidni ucitelka. Bohuzel
nebylo mozné vést rozhovor nad praci se vSemi zaky, proto u nékterych ptikladdm

pouze svij komentar.
Zaznam ¢. 6, Kat’a 8let 1 mésic, praviak

Charakteristika Zdaka: Klidna, uzaviena zakyné. SpiSe stydliva. Z Gplné rodiny, vedena
az autoritativni vychovou. Ma star§i sestru, je velmi nesamostatnd v osobnich
zalezitostech. V hodindch pracuje se tfidou, obCas pomalejSim tempem. Aktivity nad

rdmec nutnych povinnosti neplni.

Lol Fo-

Eva $la nakupovat do cukrarny.

Koupila si dv& lizatka po ¢tyfech korunéch a tfi zvykacky po dvou
korunach. Stacilo ji na nakup dvacet korun?

Své tvrzeni zduvodni.
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Obrazek 2.16
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Komentar:

Zakyné pracuje podle naudené osnovy. Zapis, vypocet, odpovéd. Ve své odpovédi
sdéluje, kolik korun Evé zbylo. Neni zvykla fesit ulohy jiného typu. Uloha se vzdy pta —
kolik zaplatila nebo kolik zbylo. Své tvrzeni zdivodnila, patii mezi zaky, ktefi si po
sob¢ praci kontroluji. Pfi rozhovoru po feseni tlohy jsem se zeptala, co Kata gumovala

u prvniho ptikladu. Jeji odpovéd’ byla, ze pokracovala v ptikladu dal.
Tedy2x4=8+3x2=6

Kdyz si to napsala, nelibila se ji dvé rovnitka vedle sebe, proto gumovala a zapsala to

do dvou ptikladi.

Zaznam & 7 Jachym, 8 let 4 mésice, levak

Charakteristika Zaka: Vnimavy a zivy chlapec. Z Gplné rodiny, druhy ze ¢tyt bratri.
Rodina vedena demokratickym otcem, ale velmi rdznou matkou. Své Skolni povinnosti

plni svédomité, Casto se zapojuje do volitelnych aktivit.

r g
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}ﬂ/‘W}V Eva 3la nakupovat do cukrérny.

Koupila si dvé lizatka po ¢tyfech korunach a tii Zvykacky po dvou
korun4ch. Stacilo ji na nakup dvacet korun?

Své tvrzeni zdavodni.
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Komentar:

| v tomto feseni se ukazuje naudeny postup feseni slovnich tloh. Zak tlohu fe$i pomoci
s¢itani, nebot’ je si jistéjsi. Jak sam pti rozhovoru uvedl, véd¢l, ze pani uclitelka chtéla,
aby pouzil nasobilku, a tak tam piiklad napsal. Vypocital si to ale pomoci s¢itani. Pti
odpovédi opét uvadi, kolik korun Evé zbylo. Pfi Ustnim rozhovoru uvedl jako

zdivodnéni, ze ¢trnact korun je méné nez dvacet, tak je jasné, ze mize Eva nakupovat.

Zaznam ¢ 8 Klara, 8 let 5 mésicii, pravik

Charakteristika Zdika: Pozorna, vnimava a velice aktivni Zakyné. Mezi spoluzéky velmi
oblibena, viid¢i osobnost tiidy. Je z Gplné rodiny, ma starSiho bratra. V rodiné prevazuje

demokraticka vychova. Klara se neobava vyjadfit sviij nazor.

f
44

B AN

Eva élé nakupovat do cukrarny.

Koupila si dvé lizatka po &tytech korunach a tii zvykacky po dvou
korunach. Sta¢ilo ji na nakup dvacet korun?

Své tvrzeni zdivodni.

Obrazek 2.18

Komentai:

Opét feSeni standardnim postupem transmisivniho zptisobu vyuky - zapis, vypocet,

odpovéd'. Pti rozhovoru nad feSenim jsem se ptala piedevsim na zdtivodnéni.
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Rozhovor mezi ucitelem a Zdkem:
Ucitel: Jak si védéla, ze Evé zbylo Sest korun? Vypocet nikde nevidim.

Klara: To nemusim pocitat. Vim, Ze kdyZ madm dvacku a utratim ¢trnact korun, Sest mi

zbyde. To je jasna véc.
Ucitel: To mas pravdu, Slo by to zdiivodnit i jinak, nez ze zbyde Sest korun?

Klara: Jasné, ¢trnact je méné nez dvacet. Tak je jasné, ze si to mize koupit.

Zaznam Cislo 9, Marcela 7 let a 9 mésicu, praviak

Charakteristika zdka: Velmi snaziva zakyné, pracujici v klidném spiSe pomalém tempu.
Casto hleda oporu v pomuckach, které jsou ve tfid¢. Nerada spolupracuje se spoluzaky,
je spiSe samotaiska, uzaviena. Pochazi z Gplné rodiny, ma star$i sestru, vychova je

autoritativni, hlavni slovo v rodin€ ma otec.

//‘/ﬁf,/‘é/}(

Eva §la nakupovat do cukrarny.

Koupila si dvé lizatka po ¢tyfech korunach a t#i zvykacky po dvou
korunach. Sta¢ilo ji na nakup dvacet korun?

Své tvrzeni zdavodni.
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Rozhovor:

Rozhovor nad feSenim tulohy probihal po vyucovani za ptitomnosti Klary, jediné

kamaradky, kterou Marcela ve tfidé ma.
Ucitel: Marcelo, nezda se ti, ze ve tvém piikladu je pfili§ mnoho rovnitek?

Marcela: Ne? Vzdyt to vychazi. Dvakrat ¢tyfi je osm plus Sest, to je tfikrat dva, je

¢trnact. M€ na tom nepiijde nic divného.

Klara: To jo, takhle se to zda byt v pohodg¢, ale kdyz to budeme pocitat od konce, tak to
nevyjde. Protoze to budes mit ¢trnact rovna se osm plus Sest a to se rovna osm. To je

pfece nesmysl.

Marcela nedokazala piijmout vysvétleni od Klary. Kdyz jsem projevila souhlas ja s tim,
co Klara fekla, zacala se teprve nad jejim feSenim zamyslet. Asi po tfech minutich

fekla: ,,Aha, uz to vidim, to fakt nevychazi.
Komentar:

Velice mé piekvapil Klary vyrok. Nepatii mezi matematické talenty, ale neboji se
vyjadiit své myslenky. Kdyz jsem o tomto vyroku hovofila Sjeji pani ucitelkou,
dozvédéla jsem se, Ze pred neddvnem podobny problém fesili ve tfid€é a pani ucitelka

détem duikaz vypoétem odzadu piedvedla. Klara si ho pravdépodobné zapamatovala.

2.4.2 4. Zadavani uloh

Dalsi poznatek, ktery jsem si z této hodiny odnesla, byl vhodnéjsi zpiisob zadavani
uloh. Ma uloha byla vétSinou zakl vyfeSena bez obtizi. EliSka, u které jsem si ve své
predpovédi vyvoje hodiny udélala poznamku: ,, Ulohu nevyresi, bude na ni prilis tézkd.

Zaznamend jen carky, “ opravdu ulohu nezvladla. Ptikladam jeji feSeni.
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Obrazek 2.20

Tak jak jsem predpovidala, zaznamenala Eligka jen &arky. ReSeni étrnact zapsala podle

spoluzak.

Z této situace pro mne vznikl poznatek, Ze nemohu zadavat tlohy, u kterych predvidam,

ze je nékdo z zakl nevytesi. Pfist¢ musim zadat ulohu naptiklad takto.

Eva §la nakupovat do cukrarny. Koupila si dvé lizatka po ¢tyfech korunach. Kolik korun
zaplatila? S Evou §la i kamaradka Radka, t¢ Eva koupila tfi zvykacky po dvou

korunach. Stacilo Evé na oba nakupy dvacet korun? Své tvrzeni zdivodni.

Komentar: Eliska by urcité vyfesila, kolik korun Eva zaplatila za lizatka. V ptipadé, Ze
by nepokracovala v dal§im feSeni, uz v této Casti by byla uspéSna. Zcela jisté by byla

1épe motivovéna.

Uloha druha, kterou jsem povazovala za lehkou, byla ve vlastni hoding poiadng
zapeklitad. Ukézalo se, Ze mij pfedpoklad a moje zkuSenosti z divadla nejsou stejné jako
zkuSenosti déti. Déti interpretovaly tlohu jinak, neZz jsem pfedpokladala. Postupovaly
Vv programu je uvedeno Ctrnact hercii, nebyla nijak uspé€$nd. Déti nemély predstavu o
divadelnim programu/. Vhodnéjsi by bylo zadani: v divadelni hie hraje ¢trnact hercd,

z nich nékolik je na jevisti a Sest herctl je za oponou. Kolik herct je tedy na jevisti?
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Ulohu jsme v hodiné i dramatizovali, jinak bychom feseni pravdépodobné nenasli. Tato
uloha byla prvni tohoto typu, jakou jsem zakim ptedlozila. Ukdzalo se, ze mij
predpoklad, Zze se bude jednat o lehkou ulohu, byl mylny. S pomoci dramatizace jsme
ulohu dokazali vyftesit. V nasledujicich hodinach jsme se nevénovali feSeni slovnich
uloh s podobnym typem podminky. Za tyden jsme feSili v ramci matematické rozcvicky

ulohu o mamince, kterd napekla pekac buchet.

Uloha: Na pekéaéi bylo dvanact buchet. Maminka nandala na stil buchty ke sva¢ing. Pét
buchet nechala v troubé pro tatinka na rano k snidani. Kolik buchet nandala ke sva¢iné?
Zaci ilohu vyfesili upIng vsichni bez problémi a spravné. Prostiedi kuchyné a buchty

ke svacin€ pro né bylo znamé.

2.4.25. Skutecénost

V dalsi ¢asti hodiny probéhla hra autobus. Tato hra patii mezi velmi oblibené aktivity
mych z4kl. Zatim jeSt¢ Zadny Zak nezacal pouzivat tabulku. Zaznamenavaji pomoci
carek. Cestujici, ktefi nastupuji, jsou znaceni svislymi ¢arkami, vystupujici cestujici
jsou znaceni ¢arkami vodorovnymi. Na vSechny mé otazky zatim zaci odpovidaji bez
obtizi. Dokazi vyhledat potfebné informace ve svém zaznamu. V pftistich hodinach budu
jizdu autobusu zrychlovat, abych wvyvolala potfebu zakii zrychlit své zaznamy,

zptehlednit je.

V nasledujici ¢asti pracovali zaci ve dvojicich. Dvojice byly postaveny se zamérem, aby
jeden zak byl schopen pomoci druhému. Tato aktivita byla zafazena spiSe jako
oddechova c¢innost. VSichni Zé&ci ji bez obtizi vyfeSili. Maly problém, ktery jsem
neocekavala, nastal pfi rozhodovani, na které stanovisté zaci ptijdou. Bylo vidét, Ze ne
vSichni Zaci maji sebedivéru. Nektefi ocekdvali mou instrukci, kam se maji premistit.
Po druhém sttidani bylo vSe jiz bez problému. Cela aktivita trvala pfiblizn€ deset minut.
V zévéru hodiny pracovali Zaci kratce S pracovnim seSitem na stran¢ osmnact. Zajimal
nas pocet Sestnact. I na stanovistich nas zajimal podet Sestnact. Zakim jsem kladla

dopliujici otazky.
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. Zda je nas ve tiid¢ Sestnact.

. Vice nez Sestnact?
) M¢én¢€ nez Sestnact?
. O kolik je nds méné nez Sestnact?

Po dokonceni cviceni v pracovnim sesité byla zafazena manipulacni ¢innost ve dvojici.
Zaci hledali barevné trojice do deseti, jedenacti a dvanacti. Tato ¢innost je pro mou
ttidu zadbavna. Vyplnila poslednich pét minut hodiny. Néktefi Zaci nasli jednu skupinu
trojic, jini az tfi skupiny. Velice zalezi na schopnosti spolupracovat ve dvojici,
dovednostech poétaiskych a hlavné na uméni kombinovat. Zaci maji na lavici
krokomér, ktery mohou vyuzivat bez omezeni. Nasledovalo zhodnoceni hodiny. Hodinu
hodnotili Z4ci, vSichni dali jednicku. Bétka zformulovala velice p&kné, ze bylo naSim
ukolem poznat pocet Sestnact. I ja hodnotim hodinu kladné. VSichni Zaci byli zapojeni
do ¢innosti, pracovali se zaujetim a s nadsenim. Cil hodiny se nam podafilo splnit. Zaci

byli motivovani k praci ve dvojicich, vzajemné se povzbuzovali.

2.4.3. Zavérem ke kapitole 2.4.2.

o Z vyse uvedenych ptikladl feSeni ulohy je patrné, kolik moznych zaznami
objevili zaci prvniho roc¢niku, vedeni metodami vyucovani orientované¢ho na
budovéni schémat a kolika zplisoby fesili ilohu Zaci starsi.

. Jednoznacny zavér, ktery zde vidim je, Zze Zaci vedeni transmisivnim
zpusobem vyuky pracuji podle nacviceného scénare, nikdo se vyrazné
neodliSuje. Pracuji podle ptfesnych instrukei. V pfipadé, ze piiklad pocitaji
jinym nez piredpokladanym postupem, zapiSi jeSté ten postup, ktery pani
ucitelka chtéla. Oni vé&di, Ze tloha byla na nésobenti, 1 kdyZ ho pocitaji pomoci
s¢itani, ptiklad zapisi, jak se od nich ocekava. Predpokladdm, Ze vychazeji ze

zkuSenosti, kdy jim byl ptiklad se s¢itdnim opravovan na nasobeni.
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. Na rozdil od nich Zaci vedeni vyucovanim orientovanym na budovani schémat
se neboji pustit do ulohy, kterd by se mohla jevit obtiznou. Kazdy zék se
pokousi najit svou cestu ke spravnému feseni.

. Analyzou feSeni uloh a rozborem hodin jsem ziskala ditkaz o nutnosti se
zamyslet nejen nad matematickou problematikou, kterou chci slovni ulohu
fesit, ale také nad prostiedim, ve kterém se uloha odehrava. Pokud nemaji zaci
prostiedi osvojené, je pro n¢ feSeni ulohy mnohem t€z8i nez v prostredi

znamém.

2.4.4. DalSi kroky, neplanované srovnani

Diive nez jsem si stanovila cile na mésic duben, pfislo neocekdvané spojeni prvniho a
druhého ro¢niku. Kolegyné, tfidni ucitelka druhého roéniku, musela na operaci.
Vzhledem k nizkému poctu zakt v mé tfidé doslo ke spojeni druhého a prvniho ro¢niku
po dobu nemoci pani ucitelky. Nakonec toto spojeni trvalo do poloviny kvétna. To uz
byla dost dlouh4 doba, po kterou jsem méla moZnost srovnavat praci zaklti vedenych
transmisivnim zpusobem vyuky a praci mé tfidy. Ocekavala jsem, Ze druhaci budou
zaujati jinym pfistupem k matematice, Ze ve svém véku pfijmou s nadSenim kazdou
vyzvu, kterou jim predlozim. To se vSak nestalo. Ttida se neustale doZzadovala pfesnych
instrukci. V okamziku, kdy se jim nedostaly, ani nejlepsi zaci ve tfidé nepracovali. Byla
jsem zklamana, ale nechtéla jsem to vzdavat. Na nasledujici hodinu jsem si pfipravila
praci ve dvojicich. Naplanovala jsem si barevné trojice a navlékani koralkd,

kombinatoriku.
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Kolika zpisoby muazes navléknout 3 koralky,
jestlize mas dva €ervené a jeden zeleny?

Obrazek 2.21

Jednani druhdkl je pro mne piekvapivé. Povazovala jsem tuto ¢innost za dostatecné
zajimavou. Ani hrava forma prace, kdy méli zaci opravdu moznost manipulovat
s koralky nebo zakreslit své feSeni, je nezaujala. Vétsinu prace udé€lali Zaci prvni tiidy.

Jedno z teseni prikladam.

& oo

Obrazek 2.22

Nakonec asi po dvou tydnech hledani cesty k jinym moznostem prace zacaly prichazet
e-maily od rodi¢t druhakt. V podstaté¢ do jednoho obsahovaly stiznosti, ze jejich déti

V matematice nepocitaji. Pfiznam se, Ze jsem vzdala pfedem boj, ktery stal pfede mnou.

Ve vyuce pomoci metod vyuCovani orientovaného na budovani schémat jsem
pokracovala v prvnim roéniku a zaky druhého ro¢niku jsem piesné instruovala, tak jak

si to prali rodice, tak jak jsou zvykli od své pani uéitelky. Tato zkuSenost mi ale
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ukazala, ze moje tiida dokazala pracovat zcela samostatné i nékolik vyucovacich hodin.
Vzdy jsme v zaveru probrali strategie feSeni, které jednotlivi zaci pouzivali, fekli jsme
si co, pro¢, piipadné jak. Béhem hodin jsem pozorovala spontanni debaty, které mezi
détmi vznikaly. Bylo mi jen lito, Ze je nemohu vyslechnout, pfipadné zaznamenat.
Uvédomila jsem si, ze nepotfebuji moje neustalé vstupy, opakovani zadani, ujistovani
se, ze tomu rozumi. Jasné se ukazalo, Ze moc mluvim a Zaci mé komentafe viubec
nepotiebuji. Byl pfede mnou posledni mésic a ptil prace v této tiidé. Stanovila jsem si
cil nechat Zaky feSit tlohy a nemluvit. Kazdy den jsem si znovu poustéla zdznamy

Z hodin a stale se mi zdalo, Ze mluvim pfilis.

2.4.5. Zavérem ke kapitole 2.4.4.

e Tato nékolikatydenni zkuSenost mi ukdzala, jak diilezita je spoluprace s rodici.

e Domnivam se, Ze kazdé dit¢ pfirozené¢ prahne po objevovéani, novych
informacich a ditkazech.

e Zaci druhého ro¢niku mi predvedli, jak rychle lze tuto pfirozenou touhu v détech
potlacit.

e Zda je pfi¢inou vychova v rodinach, nebo edukacni styl ucitele, nedokazi

posoudit. Tato skute¢nost vSak neni pfedmétem mé prace.

2.4.6. Po deseti mésicich

V pribéhu mésice kvétna jsme se zase vratili k samostatné vyuce. M) hlavni cil byl
mlcet. Nebylo to viibec jednoduché. Neustale jsem si musela pfipominat, Ze nemam nic
fikat. Snazila jsem se vzdy, kdyZ jsem chtéla néco Fict, nejdiive poéitat do péti. Casto
neZ jsem ja napodcitala do péti, zadalo opravdu mluvit nékteré dité. Zaci mé nepiestavali
pfekvapovat svymi napady, svou bezprostifednosti, chuti do feSeni probléml. Kdyby
byla volba vyucovacich predmétii jen na nich, ucili bychom se matematiku vétsinu casu,
ktery jsme spolu travili. M¢la jsem bajecné pocity. Byla jsem si jistd, ze zaci vedeni

metodami vyucovani orientované¢ho na budovani schémat dosahuji matematické tirovné
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pozadované na konci prvniho ro¢niku ve vSech smérech. Nepochybovala jsem o tom, ze
jejich vztah k matematice je pozitivni. Zaci sami tvofili ulohy a predhanéli se, kdo
vytvoii zaludnéjSi. Jejich ulohy jsem archivovala a nékteré vyuzivam v dalsi praxi.

Nekolik z nich pfikladam na ukéazku.

NA JABLONU SE  URODILO 12 JARLEK. . kLUGI S|
URHL| 5 JABLEK, VITR SHODIL F JABLEK. KOLIK

JNBLEK NA STROME 20SrALO

7 / Vo
v HEAGRAECQTV MRJI 3 TROJKOLKY A 2 KOLOBEZKY .

KoLk JE ThM DoHRoMAdY KkOLECEK ¢

Looder ol dpwei ke dibcs bl Sy Juh ¥
g st b, Tt
il = Mo g

%W"% /O”é‘m”// ‘/W a I ponki.
Aol protlon potivisg pro Miehg Minass ?

Obrazek 2. 23
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Diive nez jsem se s touto tfidou rozesla, pozadala jsem rodice o jejich nazor na muj

edukacni styl. Pfipojuji ¢ast reflexe od maminky Bétky, ktera se vztahuje k matematice.

Novy pristup k vyuce matematiky nas nejprve prilis neoslovil. Tézko jsme s dcerou

hledaly spolecné porozumeéni veci.

Tedy nas prviacek zvladal postupy zazité z hodin bravurné, a nam jako rodicii, trvalo

temer pul roku, nez se i nam dostalo osviceni.

Nastesti byla pani ucitelka pristupna spolecné diskusi a s nadhledem sobé vlastnim

nam opakované osvétlovala jednoduchost a logiku, kterou Zdaci v matematice poznavaji.

Hodiny byly vedeny hravou formou, deéti se naucily probirat vysledky spolecné a nebat

se vyjadrit ndzor.

Dale jsme velice ocenili moznost rady se sousedem.

Dcera resila ulohy s radosti, byla dobre ze skoly motivovdana a do hodin se tésila.
Zadné potize s pochopenim systému jsme nezaznamenali.

Jsme potéseni, zZe se i nam otevrely obzory, ze prvostupriova matematika nemusi byt jen

(bezmyslenkovity) dril.

Domnivam se, Ze tato kapitola zavér ani nepotiebuje. Vyjadieni Bét¢iny maminky feklo
vic, nez jsem oCekavala. Nebala se vyjadtit pocatecni obavy a rozpaky, které jako rodice

méli, 1 zmenu, kterou prosli oni sami.
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2.5. Novy Skolni rok

2.5.1. Dalsi prvni tfida

V tomto Skolnim roce jsem opét tiidni ucitelkou prvniho ro¢niku. Uz jsem ani na
okamzik nepfemyslela nad tim, jak ucit matematiku. Bylo to jasné. Dnes si nedovedu

ptedstavit, ze bych se vratila k transmisivnimu zptsobu vyucovani.

U transmisivniho zpiisobu vyucovani je zak v zavislem postaveni, ucitel zastava roli
experta, direktivni autority, trenéra. Zvyraznuji se nedostatky v zakové vykonu, pocitd se
S jeho nesamostatnosti, potlacuje se jeho odpor, odménuje se usili, snaha prizpusobit se,
podridit se. Centrem ucitelova zdjmu byva ucivo, nikoli Zdak a jeho rozvoj. (Mares, 1998,

str. 65)1

Samotnou by m¢ matematika nebavila. V nyné&jsi tfidé mam 26 zakd. Po zkuSenosti
s vyukou deviti zakt je toto zcela odlisné. Je nés vice, nékteti jsou nemluvni, co s tim?
Jak to zafidit, aby vSichni fekli svlij nazor? Jak zafidit, aby se kazdy Zak mohl podé¢lit o
svilj objev, a hlavné aby se o né&j chtél délit, mél tuto potfebu? Opét piede mnou byla
naro¢na cesta. VSechno bylo jiné€, nic se nedalo srovnavat s pfedchozim rokem. Musela
jsem si zase naklonit rodi¢e, probudit zajem déti. Zde jsem ziskala méné pozitivni
zkuSenost nez v minulém Skolnim roce. Na setkdni rodicl, kdy jsem opét metodu
predstavila praktickou ukazkou, se zdalo byt vSe v pofadku. Zacatek vyuky se mi také
zdal dobry, ale v obdobi kolem Vanoc najednou déti prestaly spolupracovat. Sedély
Vv lavicich, nejevily z4jem o badani. Neptipravovaly si krokomér, figurku. Ptestaly nosit
ulohy. Bylo mi to divné. KdyZ jsme si v jedné hodiné ¢eského jazyka povidali, co se
kde udélo, dozvédéla jsem se od jednoho chlapce, ze se rodi¢e hadali kviili nasi
matematice. Kficeli na sebe a dité to trapilo. Nevédéla jsem v prvnim okamziku, co
s tim. Jak reagovat? Zeptala jsem se tiidy, jestli se o nasi matematice mluvi také u nich

doma.

“MARES, Jifi. Styly uceni zdkii a studentii. 1. vyd. Praha: Portal, 1998, 239 s. ISBN
8071782467.
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Zvedla se snad kazdd ruka. Déti mi zaCaly vypravét piihody, kdy vysvétlovaly
maminkam neposedy a jak se jim to zdalo hloupé. Tatinkové zas nemaji radi nas
krokomér, pry je to zdrzuje a maji to umet, jako kdyz bicem mrska. Nestastny klucina
byl najednou v pofadku. Na konci naSeho povidani nam fekl, Zze to vlastné u nich doma
vypada stejné jako jinde, Ze uz mu to nevadi. M¢ to ale trapilo. Uvédomila jsem si, ze
nemam podporu vSech rodict. Néktefi mi nevéti. Mam pied sebou dalsi velky tkol,

ziskat si jejich diveéru, presvédcCit je.

Prace v pocetnéjsi skupiné se mi piipadala mnohem pomalejsi. Zdalo se mi, ze ndm to
potad nejde tak, jako loni. Uréité je to jiné, mam zde jiné zaky, vice nazoru, déti
Z rizn¢ho prostiedi, ovlivnéné rozliSnou vychovou. V mé soucasné tiidé chybi Zaci
z demokratickych rodin. Pievlada zde autoritativni vychova, ¢asty je matriarchat. Zaci
méli z pocatku velké problémy se rozmluvit. Dlouhou dobu jsem pracovala na tom, aby
veédéli, Zze kazdy jejich nazor, kazdd myslenka, je vitdna. Podle mési¢niho tematického
planu vyuky postupujeme stejné rychle jako v minulém S$kolnim roce. Snazim se
reflektovat své hodiny stejné dikladné jako v minulém $kolnim roce, ale prostoru
k vlastni analyze mam stale méné. Je velky rozdil prochazet zaznamy deviti zaka a
dvaceti Sesti zakt. Nékdy dlouho dobu pifemyslim, co tim vlastné autor myslenky
myslel. Velice ¢asto musim pozadat zdka o vysvétleni jeho postupu. To jsem
samoziejm¢ musela udélat i v predchozim roce, ale bylo méné zakid, méné otazek. Vim,
ze nic nebude stejné, jako jiz jednou bylo, tak jako v bézném Zivoté. Mozn4 je to pravé
to, pro¢ mne tato metoda doslova pohltila. KaZdodenni kontakt s origindlni myslenkou

jednoho zaka.

2.5.2. Matematicky krouzek

S ohledem na personalni obsazeni ucitelského sboru v nasi malé skole nebylo mozné
zachovat ucitelku matematiky zdkim druhého roc¢niku stejnou jako v prvnim ro¢niku.
Druhéci se zacali ucit matematiku klasickou metodou vyuky. Néktefi rodice velmi
bojovali za pokracovani ve vyuce metodami orientovanymi na budovani schémat,

bohuzel to nebylo mozné. Abych neztratila zdjem zakt a také podporu rodict, rozhodla
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jsem se nabidnout jako jednu z mimoskolnich aktivit na nasi Skole, zajmovy krouzek -
Matematické chvilky. Ponékud jsem se obévala, Ze pottebnych deset zakl neziskam,
nebot’ soucasné s matematickymi chvilkami mél probihat sborovy zpév, anglicky jazyk
a vytvarny krouzek, vSechny ve stejném case. Nejen k mému velkému prekvapeni se do
krouzku prihlasilo tfinact zaki od druhého do patého ro¢niku. Nejpocetnéjsi skupinku
tvofi druhaci, zdeviti zakl tfidy navstévuje krouzek zakd pét. Dle slov rodici
dobrovolné. Méla jsem z toho velikou radost. Zaci na krouzku pracuji riznym tempem,
sdileji své myslenky bez rozdilu ro¢niki. Casto se stane, e druhdk vysvétluje
¢tvrtakovi, jak na tenhle problém jde on. Prozivam zde velmi milé chvilky. Musim
priznat, Ze jsem se jiz dostala do situace, kdy jsem upln€ piesn¢ nerozuméla tomu, co
mi zék paté tiidy vysvétluje. V dany okamzik jsem ocenila jeho mySlenku, ale az po
ukonceni krouzku jsem se posadila nad ulohu a fesila a zkouSela. Trvalo mi celkem
dlouhou dobu, nez jsem objevila to, co mi Jenda fikal. Vnimavi zaci mé neustale
posouvaji doptedu. Nestaci jim ulohy jednou za tyden. Dozaduji se domacich ukold,
cht&ji nadrocné tlohy na doma. Sami Ulohy vymysli a predkladaji je svym kamaradam.
Jsem velice rdda, ze mohu tento krouzek pro déti pfipravovat. Najednou to neni
povinnost, stdva se to zabavou. Jedu autem domt z prace a premyslim, ¢im bych je
nachytala, jak bych jejich hlavicky potrapila, jakou sdzku uzavieme, aby se tcSili na
naSe setkéani. Jiz druhy tyden sbirame data pro statistiku, zda jsou del$i jména divci ¢i
chlapecka. V tomto piipad¢ se nejedna 0 milj napad. Tuto sazku navrhl Ondra, jeden
Z druhdkt. Tvrdi, Ze div¢éi jména jsou delSi neZz chlapecka. Ve skupiné si rozdélili
mésice do dvojic, jeden z dvojice sleduje div¢i jména, druhy chlapecka. Scitaji pocet
pismen a pocet jmen, zaznamenavaji prumér po tydnu. Sazka je uzaviena na velkou
c¢okolddu Milka. Druhéaci piijali Ondrovo stanovisko, tedy divéi jména jsou delsi.
Zbytek skupiny se postavil proti, tvrdi, Ze jsou delsi chlapecka jména. Ja ocekavam, ze
to bude remiza. At naSe zkoumani dojde k jakémukoli zavéru, na Cokoldd¢ si urcité

pochutname vsichni.
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2.5.3. Zavérem ke kapitole 2.5.

e Nova tfida, novi zéci, novi rodi¢e — to v§e mi ukézala, zZe nelze napsat kucharku,
jak na to. Kazdy ucitel musi mit svijj styl, své ja. Nelze nikoho kopirovat, kazdy
Z nas musi byt sam sebou

e Moznosti matematického krouzku jsou mnohem vétsi nez moznosti hodin vyuky
matematiky ve Skole. Je velmi pfijemné setkavat se s zaky, ktefi chtéji

prozkoumat vSe az k samému jadru.
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Zavér

Premyslet o zavéru v okamziku, kdy se mi cesta po, které jsem se rozhodla dal jit,
teprve ujasiiuje a otevird, je velice zvlastni. Kazdé kapitola v této praci mi byla néim

pfinosna, poskytla mi néco do mé dalsi ucitelské praxe.

Béhem psani teoretické casti jsem si jasné uvédomila rozdily mezi transmisivnim a
konstruktivistickym zpiisobem vyucovani. DoSlo mi, jak snadné je ucit Zzaky
»~formaln&®, a naopak jak téZké je dovést zaky k pochopeni uciva. Uvédomila jsem si, Ze
znat teorii metod vyucovani orientovanych na budovani schémat jest€ neznamena, Ze ho
ve svych hodinach umim dobfe vyuzivat. Uvédomila jsem si, ze obsah u¢iva nemusi byt
vzdy to nejdulezitéjs$i, co mam zakim b&hem své profese predat. Zjistila jsem, jak méalo
vim o riznych zpusobech vyucovani, a uvédomila si, jak nesmirné dulezité je nejen pro
mne dalsi vzdélavani. Udrzet krok a neztratit orientaci v odborném svété, sledovat nové
zkuSenosti z praxe, udrzet si kontakt se svétem déti, to je bezpochyby jeden
z nejdulezitéjsich ukold, které pied sebou ve své budouci praxi mam. Tak jako se méni

nase spolecnost, méni se 1 déti a nutné se musi ménit 1 ucitelé.

Prakticka ¢ast prace pro mne byla jeSté pfinosnéjsi. Nejen Ze jsem si potvrdila vSechna
sva ,,uvédoméni, ktera mi pfinesla pfiprava teoretické Césti, ale jesté¢ se objevilo

re¢

nekolik neocekdvanych ,,zjisténi*.

Udgélala jsem celou fadu experimentll se svymi zaky. Pfedevsim v feSeni slovnich uloh a
dalsich aktivit, které jsem zatfazovala do matematickych rozcvicek. Zpracovala jsem
fadu protokold. Brzy jsem vSak zjistila, Ze v této praci vyuZiji jen zlomek svého
vyzkumu. Zdalo se, moje prace byla ponékud zbytecnd. Mnohem pozdé€ji jsem si
uvédomila, ze tomu tak neni. Toto uvédoméni nastalo, kdyz jsem se zpétn€ zacala
vracet k sepsanym protokolim. Najednou jiz nevypovidaly pouze o jedné vyucovaci
hodin€ o okamziku, ktery se odehraval, jejich vypovéd byla mnohem hlubsi. Dnes jiz
vypovidaji o stavu tiidy kdysi, ktery by bylo mozné porovnat se stavem tiidy dnes.

Protokoly také vypovidaji o mém stylu vyuky, o tom, co mé nejvice zajimalo v této

praci. Mohu pozorovat malinké krucky, které se mi podafilo za dva roky udélat. Mam
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diky vSem témto zdznamim a protokolim moznost analyzovat své metody a formy
prace. Mohu pozorovat zmény, ke kterym u mne jiz doslo, a také si mohu jasné uchopit
problémy, které stale ve svém edukac¢nim stylu vidim, které setrvavaji. Mam moznost
hledat dalsi zpiisoby, jak se s nimi vypotradat. VSechna ta zdanlivé ,,zbytecna‘“ prace meé
privedla k uvédoméni si, jak nesmirné dulezity je pro ucitele pedagogicky denik. Zde

ma moznost pozorovat vyvoj zakda, tfidy i svij.

Dalsim dulezitym krokem v mé praci byla bezpochyby prace s kamerou. Dokud jsem si
zaznamenavala jen zvuk na diktafon, méla jsem moznost si déni ve tfidé ptikraslovat.
Nebylo jasné, kde dité stoji, zda u tabule nebo v lavici, zda promlouva ke tiid¢, nebo ke
mné. Videozaznam vyloucil vSechna tato ptikraSlena tvrzeni. Tady bylo jasné, kdo kde
stoji, co kdo tika, na koho se diva. Tady jsem si jiz nemohla fikat, ono to je lepsi, nez jsi
Cekala. Zde jsem vidéla vSechny své pieslapy. Diky tomu jsem si je konecné zacala
opravdu uvédomovat a mohla jsem zalit pracovat na jejich odstranéni. Pouzivani
videokamery v hodinach mélo ptinos i pro zaky. Pfi sledovani natoCenych zabéru a
debat nejednou pfistihli sami sebe, jak dokazi nespravedlivé obvinit, neobjektivné
hodnotit a riznym zptisobem vykladat ,,pravdu. Byly to zajimavé a casto bouilivé
diskuse. Natocené¢ zab&ry mi ukazovaly skuteCnosti, které jsem béhem vyucovaci
hodiny nebyla schopna zachytit. Sledovani zabérii z kamery mi umoziiovalo rozebirat
nejen mé postoje k zZaklim, tématu, atmosfére ve tfidé, zpétn€ jsem méla moznost
odhadovat pohnutky svych zakt k jednotlivym krokim, které délali. Mohla jsem

prehodnotit svllj ndzor a za€ala jsem Zaky lépe chépat a 1épe jim rozumét.

Ve své praci jsem se snazila popsat cestu pfi zméne edukacniho stylu ucitele. Cilem
prace nebylo jen pfiblizeni a popsani moznych problémi, néastrah a dusledkii zmény
ucitele, ale pfedev§im uvédoméni si zmény, kterou jsem prosla. Vim velmi dobte, Ze
nejsem na konci své cesty a jest¢ dlouhou dobu budu hledat a bloudit po riznych
cestickach, nez se priblizim k cili, ktery mam. Tedy vyucovat konstruktivisticky a

vyuzivat k vyuce matematiky spravné metody orientované na budovani schémat.

Jsem velice rada, Ze jsem mohla touto cestou vykrocit, ze mi Zivot tuto moznost nabidl a
j& ji vyuzila. Nejsem rada jen za sebe, ale predevSim za zaky, kterym mam moznost

d¢lat priivodce na jejich cesté za poznanim.
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Piilohy

Priloha ¢islo 1

Protokol z vyucovaci hodiny matematiky, dne 7. 2. 2013

ZS Nelahozeves Ro¢nik: prvni
Ucitelka: G. Hlavata Predmét: Matematika
Datum: 7. 2. 2013 Vyucovaci hodina druha: 8,55 — 9,40

Cil: Uc¢ime se porozumét slovni tloze prostfednictvim malovani a dramatizace.
Resime tlohu o véku.

Obsah: 1. Zaci v ramci matematické rozcvi¢ky budou na tabulku fesit Gilohu o véku.
Zadani ulohy: Dnes mam pét let.

Kolik let mi bude za dva roky?

Za kolik rokli mi bude Sest?

Kolik let mi bylo, kdyZ jsem se narodila?

Pted kolika lety jsem se narodila?

Metoda: Individualni prace pii feseni ulohy s tabulkou, sdileni svého feseni ve tiidé.
Pomiuicky: Tabulka, fixa, hadtik, krokomér.

Motivace: Narozeninovy den. Kazdy ma nékdy narozeniny. Rozhovor s détmi, kdy se

kdo narodil. Pro¢ se narodil kazdy né€kdy jindy. Po probuzeni zajmu zadani ulohy.
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Vstup  [Osoba |Text Pomamky
1JUcttel 1 |Dnes mam 5 let. Kolik let mi bude za dva roky? 6 6 | frontdlné
2|]Martm 1 |Mame to napsat?
sluciel Urcit¢ 6 Dnes mam 5 let. Kolik let mi bude za dva roky? 6 Deéti se

Jedno feSeni vidim. druhé, tieti6 6 hlasi, Ze
Ctvrté, paté. 0
Holky se tady radi Lucka s Andreou 6
Jeste nekdo potiebuje Cas nebo uz mame vsichni vyfeseno, jak
to vypada? 6
Ihned se
4|Ucttel 3 | Tak mohu piyjimat navrhy? deéti hlasi
Ondra,
S|Ucttel 4 | Ondro K Ondrovi
6|Ondra 1 |sedm ihned
Ihned se
7|Ucttel 5 |Ma nekdo jn¢ feseni nez sedm hlasi
Martin
L. . K
8|Ucttel 6 |Martmku. o
Martinovi
9|Martm 2 |Sest ihned
Lolusiel 7 Mohu poprosit Martina, aby nam sel fici jak prisel na své Martin jde
feseni? B Poslouchame Martina k tabuli
LM artin 3 Uvdé,lal Jsem pét carek.(¢arky na tabuli napise) To je chyba, |Ke t7ideé u
Uz vim. tabule
Martin si
de bez
dalSich
slov
sednout.
12 g(mel 8 |Tak Ondro, jak sito fesil ty? 0 g’:;ff
Ondra jde
k tabuli
3londea 2 Udgélal jsem si péet carek, jako pét let. Pak jsem sidveé piidal  |u rabule,
Jako dva roky a mam jich sedm. ke tiide
14|{Damian 1|Tak jsem to tesilija.
15/Honza 1 |1 ja
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Vstup |Osoba |[Text Pommamky
Ema.
16|Ucttel 9 |Bezvadné ma’ ¢
zlobi
17]U¢1te]l 10 [Emo, pro¢ ty se zlobs, ty mas jine feseni? k Emé
18|Ema 1 |Ja méla Sest ihned
19]Ucttel 11 |Ema méla Sest jako Martin a Emo,
(ucitel k Emé) taky, kdyz to Martin fikal si zjistila.Ze je to
Spatné feseni, 7e je tam chyba?
20lEma2 |Jo ihned
B No vzdyt prece, nam nevadi, kdyZ udélame chybu. Pronasje |
2UCHl 12 | 4iesits. se situ chybu objevila? KEme
22|MB8a 1 |Ija jsem mél chybu 6
23|Ucttel 13 Tak mizeme pokracovat? © Frontdlné
Ptam se, komu se tahle tloha libila? (d?”, 5
hldsi)
Hezky, dékuji
A komu se zdala t€7si nez ty, které jsme fesili vera a (déti se
predevcirem? prihldsi)
Dvéma détem (2:32)
Dobre, tak ja budu pokracovat dal, ano.
Vime, Ze je mipét let. Otazka. Pofad jsme v tom jednom
nasem chlivecku. Piijde druha otazka, vzpominame si, ze ji
omacime B? 0
Za kolk rokt mibude Sest let? ©
Kolik rokt uplyne, nez mi bude sest let. 6
24|Honza 2 |To mame spocitat?
25|Ucttel 14 |Ano, napis ¢islo 8 6 k Honzovi
26[Lucka 1 |Kolik rokiuplyne...
27|Ucttel 15 |Kolik rokt uplyne, nez mi bude sest let. © opakuje
Lucce
Tak, ja se zase divam, Damca ma feSeni, Bétuska, Honzik, 0
Ondra, 6 Emicka, Andrejka, jesté fesi Misa a [ucka 6 6,
Eliska
Jaka mame feSeni Jakeé navrhuje§, Martine?
| frontalné
28|Martin 3 |jedna
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Vstup

Osoba

Text

Pomamky

29

Ucitel 17

Kdo ma jmé reseni nez jedna?

Ondro

Frontalné
hlasi se
Ondra

Ondra 3

nula

Ucttel 18

Ma jeste nékdo jmé feSeni neZ jedna a nula?
Jné feseni nenavrhujeme.
Tak poprosim Emu,. ..

Ondra 4

Nula to nent, to je chyba.

Utitel 18
konec

aby nim sl fict, jak resila tlohu. ,,Abys nebyla tak snmuitna.”

Ema 3

Ja jsem sinapsala pét, to mi je let a piidala jsem jedna, za rok
mibude Sest. Napsala jsempiklad 5+1=6

Uctel 19

Rozumite tormu, co nam Fma ikala?

Damian 2

Jajo

Uctel 20

Damiano, rozumi
Je nékdo, kdo pochybuje o tom, co fekla Ema? 6
Lucko, rozumi$ tonm, co rikala Ema?

firontalné

Lucka 1

Jo

ihned

Ondra 5

Ja o tom pochybuju

po 3
vterindch

40

Uctel 21

Ty o tom pochybujes? Tak to zkus vyswethit ty sam. 6

k Ondrovi

41

Ondra 6

To nevim jak.

42

Uctel 22

Kolik let me ted’ je, Ondro.

43

Ondra 7

Sest

44

Ttida 1

pét

45

Uctel 24

pet, je mi pét let. To vime, tim jsme za¢inali. Ptala jsem se,
kolik rokti uplyne, azmé bude Sest. Tak kolik rokt musi

firontalné,
ale k

46

Vice
zaku
spolu

jeden

47

Ucitel 25

Ano, uz tomu rozunis?

48

Ondra 7

Ano, ja jsem zacal na Sestce, spletl jsem se, myslel jsem, 7e je

mi Sest let.
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Vstup |Osoba [Text Poznamky
a0l Usitel 26 J f;} jsem sito rflyslela,vkc?yz jsem Vlsiel&lllt\{()]e resent, alevted (6:08)
nam to nevadi, protoze jsme to objevili, jak k tomu doslo.
Dame jesté jednu otazku? Mam dat jesté C?
50|Tida 2 |Jesté dvé
51|U¢itel 27 |Dobre, tak jdeme na to. Kolk let mi je, Kdo si to pamatuje?
52|Trida 3 |pét
Trida resi
tlohu.
N . - . . .. . (Honzik
33| Ucitel 28 |Je mi pét let. Kolik rokt meé bylo, kdyz jsem se narodila? 6 s
Martina pri
praci, chee
Kolik rokti mé bylo, kdyZ jsem se mammce narodila?
Naps to, neprozrazujes to kamaradovi. 6 0
54| Ucitel 29 |MiSo, kolik sinapsal?
S55|Misa 1 |Ja jesté nic, ja to jesté nemam
56| Ucitel 30 | Promm, ja ze se na mé tak usmivas 6 i .On,ffﬂn?
k Misovi
Damian, jaké navrhuje$ feSeni? (Hfa.s.z’.se
Damicno)
57|Damian 3|Nula
(ucitel
«.. 1, | Damian, navrhuje nula, ma n€kdo jme feseni? Nemame dalSi |reseni nula
S8|Uettel 31, ..., ;
fesent? Vsichni maji nula? pise na
tabuli)
(Bétka jde
k tabuli,
nez zacne
zaznamend
Bétk ¢thiS na je fesent? var
étko, vysvetlis nam svoje fesen Damidno
se sméje
ejimil
zaznamu
v lavici.,)
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Vstup  [Osoba |Text Pomamky
.. Damian, prosim t€, to jak si Bétka zaznamenava je jejivéc a |k
59| Ucitel 32 ., , v L . o
neni spravné se smat, pojd’ poslouchat, jak nam to Bétka Damianovi
60|Bétka 1 | na tabuli napise mula
61|Ucitel 33 | Proc¢ sinapsala nula? k Bétce
62|Betka 2 |Protoze, kdyz se narodime, tak se cas za¢ind teprve pocitat.
Diskuse
Meé to maminka fikala, Ze kdyz jsem se narodil, tak mibylo  |mezi dérmi
63|Damian 4|nula a pocital se mi vek na tydny a potom na mesice az pak mi o fom co
byljeden rok zaznelo asi
minutu
Mam posledni otazku. Ommacime sijipismenem D. Ja se
64|Ucitel 34 |budu ptat, pojd'me si pripomenout, kolk let mi je. Ja jsem ta
Anetka.
65|Tiida 4 |pét
66|Ucitel 35 |Spravne, ja se tedy ptam. Pied kolika lety jsem se narodila?
Homnzik se
hidsi
67|Ucitel 36 | Zapis to k Honzovi
68|Ucitel 37 |Kolik let uplymulo od doby, kdy se Anetka narodila? 6 0 trida rest
i e on . ucitel
Poctari premysh, 6 6 Kolik let uplynulo od okamzku, .
. . k MiSovi a
kdy jsem se narodila? - _
Damianovi
jak to vypada, povidate sinebo se radite?
69|Damian 5|Radime
70JUcitel 38 |Kdo navrhuje feseni? déti se
Honziku
71|Honza 3 |Sest
72|Ucitel 39| Eliska
73|Eliska 1 |ctyii
74| Ucitel 40 |Damiano
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Vstup Osoba |Text Pomamky
75| Damian 6 |pét
76| Ucitel 41 |Ma n€kdo jiné feSeni? 6 Nemame déti se
Elisko, prosim, jak si pfi§la na své feseni. Prosim, vSichni,
Ondro.
Vsichni poslouchaji Elisku,jo
77|Eliska 2 |Ja jsemsiudelala 4 ¢arky
78| Ucitel 42 |Deti, rozumite tomu, co iika Eliska?
79|Tiida 5 |Ne
Tak Elisko, zkus to jesté jednou a pokud budes mluvit smérem
80|Ucitel 43 |k détem, budou ti roz7umet. Tak Eliska se nam prave ted’
narodila a jak plynul ten Cas
81|Eliska 3 |ElSka vysvétlye néco u tabule /zdznam neni slysitelny/ fifj ?Ie od
abule
o Usitel 44 Tak E]J%k.la, takhle vysvétlye, Ze ji byly Ctyfi, tak Honziku pojd H?as’z se _
to vysvetlit ty. dalsi déti
83|Honza 4 |Honza pise na tabuli.
.. Musi$ s ndmi povidat, to jinak nebudeme veédét. .
84| Ucitel 45 . L K H i
et Co sisirekl? Tak, jak sito udélal on=evt
85|Honza 5 |Ud¢lal jsem siSest ¢arek a vyslo mi Sest
Proc¢ sis udélal carek prave Sest a ne ¢tyii jako Eliska? Jak si
86|Ucitel 46 |pfiSel na to proc, prave Sest.
Dokazal bys mi to povedét?
87|Honza 6 |Nevim, jak jsem na to pfiSel, jenom nm to tak napadlo. odchazi od
88
Tak Damidne, ty mas feseni 5. My dobfe poslouchame,
Ondro, jestli nase feSeni pét bylo stejné vedené jako fesent
89|Utitel 47 |Damidanovo.
Ja jsem siudélal, ze mi je pet let a muselo ub&hnout pét let.
90|Damian 7 |Kdyby mi bylo tfeba osm let, bylo by tam osm.
Ondra mici
Ondro, ty mas stejné feSeni, jako tu Damiano nakreshl? Jak ty |a fldasi se
91|Ukitel 48 |sito délal? Emo? Ema
J4 jsem siudélala tady, Ze jsem se narodila, to je nula. /na
tabuli udélala tecku/ uplynul jeden rok /udélala carku/
druhy rok, proto mam dve Carky, tfetia tak. Az mi bylo pét -
92|Ema 4 [bylo pét carek. Uplynulo pét let.
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Vstup  |Osoba |Text Poznamky
Takze, kdyZ si pfedstavim, ze tady mam nulu, stejn¢ jako
Damiano s Honzikem, tady jsme v roce nula, Ondro bylo to
93|Ucttel 49 |tak, narodil si se. Uplynul jeden rok a kolik je ted” Anetce?
94|Ttida 6 |Jeden rok
95|Uc¢ttel 50 |Uplynul druhy rok, kolik mi, Emo, je?
96|Ema 5 |Dva
97|Ucttel 52 |Uplynul dalsi rok, kolik jim nyni je? Miso
98|MiSsa 1 |Dva
Misa mysli, ze je mi dva. Kolkk jsme udélali uz krokii,
99|Uc1itel 53 |Honziku?
100[Honza 7 [Tt
Miso, kolik uplynulo let od jejich narozeni, kazdy krok je
101|Ucitel 54 |jeden rok. Andrejko?
102(Andrea |[T#1
103|Ucitel 55 |Tt1, Miso. Pak uplynul jeden rok, kolik vam je?
104|Tiida 7 |Ctyii
105|Ucitel  |a uplynul dalsi rok, kolik vam je?
106|Ttida 8 [pét
Pred kolika lety si se narodil, Honziku? Kdyz si stal tamhle v
107|Ucitel  |roce nula, kolik si $el krokti nez si dosel na pét
108|Honza 8 |pét
109|Ucitel  |Pted kolika lety ses narodila ty? Kdyz si §la pét kroka.
110|Bety pét
111|U¢tel | Vidime to vSichni, Ze feseni pét, je to spravné?
112|Ttida jo
Takze ja feseni Ctyfi a Sest skrtdm a prohlasuji za spravné
feseni, 7e se Anetka narodila pred pétilety. Kdyz ji dneska pét
113|Ucttel  [let je. 17,28
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Priloha cislo 2

Piiprava na vyucdovaci hodiny matematiky, dne 11. 3. 2013,

S predvidanim ucitele

ZS Nelahozeves Ro¢nik: prvni
Ucitelka: G. Hlavata Predmét: Matematika
Datum: 11. 3. 2013 Vyucovaci hodina druha: 8,55 — 9,40

Pocitame do 16

Cil: Rozsifeni ¢iselného oboru o ¢islo 16.
Dopocitavani je dulezita forma operace od¢itani. Vztah mezi procesem a produktem.

Obsah:

e Matematicka rozcvicka

e Hra Autobus

e Pocet 16 v rizném usporadani
e Prace ve skupinach

e Barevné trojice
Metody a formy prace:

e Individualni prace pfi feSeni tlohy s tabulkou, sdileni svého feSeni ve tiidé.
e Dramatizace slovni ulohy

e Hra Autobus

e Manipulace s Zetony, usporadani zetoni

e Kooperace ve dvojici, ve skupiné

e Kombinace Cisel, prace s podminkou
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Pomiicky: Tabulka, fixa, hadtik, krokomér, model autobusu, modely cestujicich,
fazole, kostky, trojuhelnikové karty, obdélnikové karty, knofliky, diivka, barevné

zetony s Cisly, pracovni sesit, tuzka.
Mezipredmétové vztahy:

e (J - dramatizace, tvorba vét

e AJ-—Dbarvy /red, blue, green/

Motivace: Dneska nas, déti, ceka vylet autobusem, budete kouzlit s ¢isly, minule jsem
kouzlila ja a v zavéru hodiny budeme hledat nejlepsi feseni, jak by se nam mohla ¢isla

kamaradit.
Matematicka rozevicka: Givod hodiny
Dnes ptijdeme do cukrarny. (nadseni)

Eva §la nakupovat do cukrarny. Koupila si dvé lizatka po ¢tyfech korunach a tii

zvykacky po dvou korunach. Stacilo ji na nakup dvacet korun? Své tvrzeni zdivodni.
Ondra: Udéla si na tabulku ctyri carky a jesté ctyri carky.
Potom si udéla dve, dvé a dve carky.

Spocita je a odpovi, Ze miize jit nakupovat s dvacetikorunou, protoze ma dost penez.

Zaplati Sestnact korun a ctyri koruny mu zbydou.

Martin: Zaznamena zadani na tabulku. Udéla osm carek za lizatka a Sest carek za

zvykacky. Napise Sestnact a rekne, Ze nakup bude stat Sestnact korun.
Eliska: Ulohu nevyresi, bude na ni prilis tezka. Zaznamenda jen carky.
Uloha dvé:

Z cukrarny §la Eva do divadla. V divadelni hie hraje &trnact hercii. Sest je za oponou.

Kolik hercii vidi Eva na jevisti?
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Ema: Udéld ctrndct carek. Sest preskrne. Ziistane ji osm, odpovi, Ze Eva vidi osm

herci.

Honzik: Udéla ctrnact carek. Potom jesté Sest. Odpovi, Ze na jevisti Eva vidi dvacet

hercu.

Stejné resent ulohy bude mit i Misa.
Uloha se détem bude zddt lehka.
Hra Autobus

Nyni si vyjedeme na vylet. Ridi¢ autobusu bude Michal. Vypravéi na prvni zastavee

bude Ondra, na druhé Ema, na tfeti Martin a na ¢tvrté Lucka.

Autobus vyjizdi ze stanice u modrého rybnika, kde nastoupili dva cestujici. Ptijizdi do
stanice u ¢erven¢ho kopce, kde nastupuji tfi cestujici, na zastavce na zelené louce
nastupuji dva cestujici a na zastavce u oranzové skoly nastupuji také dva cestujici. Do

cilové stanice u fialového nadrazi pfijizdi autobus a vystupuji cestujici. Kolik jich je?
Bétka si bude zaznamenavat carky na kazdé zastavce.

modra dvé carky

Cervena tri carky

zelend dve carky

oranzova dvé carky

fialova

Spocita carky, napise pocet cestujicich. Na otazky, které budou nasledovat, dokaze

odpovedet. Vyhleda informace ve svém zdznamu.

Lucka: Bude zaznamenavat vsechny cestujici do jednoho zdaznamu. Bude znadt odpoved

na pocet cestujicich v autobuse.
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Na otdzku, kolik cestujicich nastoupilo na druhé zastavce, dokdze odpovedet zpameéti.

Na treti otazku neodpovi.

Dopliujici otazky k uloze budou: Kolik cestujicich vystoupilo na druhé zastavce a kolik

na treti?
Pocet 16 v riizném usporadani, prace ve dvojicich

Déti pochvalim, pfejdeme na stanovisté, které mame piipravené na volnych lavicich.
Déti budou pracovat ve dvojicich. Dostanou karti¢ku s €isly stanovist’. Jejich tkolem

bude zapsat pocet na danych stanovistich.

Stanovisté A) 0000 B) - C)AAAA
0000 EEE
0000 EEEEN
0000 EEEEEEN
D) o E)  Knofliky uspofadané do kruhu. Poget 16
H N
.= F)  Pyramida poskladana z diivek. Pocet 15

G) Déti budou usporadavat 16 knofliki, kosti¢ek nebo diivek dle vlastni volby do

jinych seskupeni.

Vsichni budou pracovat se zaujetim. Ondra bude pozadovat vice nez jedno resent

usporadani. Domluvime se na domaci aktivite.
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Kombinace ¢isel, prace s podminkou, kooperace ve dvojici

Ted’ nas, déti, ¢ekd kouzleni s ¢isly. Kazda dvojice dostane jeden pytlicek. Mate v ném
tfi barvy cisel. Vasim ukolem je poskladat trojice ¢isel, aby mély stejny soucet. Déti
mohou patrat, jaky soucet to bude. Necham je odhadnout a potom prozradim jaky,

soucet ma ktera skupina hledat. Déti pracuji na koberci. Manipuluji s zetony.

Velmi dobre cinnost zvladne Ondra, Ema, Bétka, Martin a Honza. K nim do dvojice
priradim Lucku, Andreu, Elisku, Misu. Zaci spolu budou komunikovat pri tvorbé trojic,

bude potreba provadet vzajemnou kontrolu.

Dobra prace déti nyni ptijdeme do lavice. Oteviete si pracovni sesity na strané 18.

Vasim tkolem je vyfesit Cervené cviceni. Pust’te se do toho. Pottebuje nékdo pomoc?

Zavér hodiny:

Rekapitulace: Co vSechno jsme dnes, déti, podnikli? Vylet autobusem, kouzleni s cisly,

reseni uloh, usporadani knofliku.

Musim véas moc pochvalit, kdo bude mit chut’, miize nakreslit rizna uspofadani 16

prvki. Zitra si vaSe feSeni vyvésime na nasténku.
Domact ulohu si prinese Ema, Bétka a Ondra.

Ukol pro rychliky: Predpokliddam, Ze iilohy piijde Fesit Martin a Ondra.
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Barevné trojice 10, 11, 12

10)

12)

12)
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(@

(@]3

0

1

8 11

9 12)

11 11)

10

Cx

(@1

Cx<

12

11
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Priloha ¢islo 3

Protokol z prvni ¢asti vyucovaci hodiny matematiky, dne 11. 3. 2013

ZS Nelahozeves Roc¢nik: prvni
Ucitelka: G. Hlavata Predmét: Matematika
Datum: 11. 3. 2013 Vyucovaci hodina druhé: 8,55 — 9,40

Cil: Rozsifeni ¢iselného oboru o ¢islo 16.
Dopocitavani je dilezita forma operace od¢itani. Vztah mezi procesem a produktem.
Obsah:

e Matematické rozcvicka
Metoda: Individualni prace pfi feSeni ulohy s tabulkou, sdileni svého feSeni ve tiide.
Dramatizace slovni ulohy.

Pomiicky: Tabulka, fixa, hadfik, krokomér.
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vstup

osoba

text

poznamky

Krasnou matematiku, iplné vSem pieji. Co nas
dneska ¢eka? Dneska pojedeme na vylet
autobusem, budeme kouzlit s ¢isly, mmule jsem
kouzlila, ja, ve ¢twrtek, ted budete kouzlit vy. A na
zavér hodmy budeme zkoumat, jak se nam budou
spolu ¢isla kamaradit. To nas dneska ceka a to nas
nemine. Nas prvni ikol je matematicka rozcvicka,
tak jako kazdou hodmu. Takze se pfipravime a ja
fikam prvni tlohu. Dobfe poslouchej. (0:45)
Dneska ptjdeme do cukrarny. Co vy na to?
(nadseni) Tak jdeme do cukramy. Eva Sla
nakupovat do cukrarny. Koupila si dve lizatka po
¢tyfech korunach. Tedy kazdé lizatko stalo kolik
korun? Déti odpovidaji tyri. A tizvyka¢ky po
dvou korunach. Kotk stala, Lucko, jedna

1|Ucitel 1 |zvykacka? 6
2Martin 1 |Dvé koruny.

Dvé koruny, napovida Martm. A ja se ptam:

Stacilo Evé na nakup dvacet korun? 88 Stacilo

Evé na nakup dvacet korun? Zduvodni sve tvrzent
3[Utitel 2 |Rete.

L Ucitelka ukazuje

4|Bétka 1 Kolic bylo téch zvikacek? na prstech tri.

. Rette Asipo 15
5|Ucttel 3 sekunddch
6|Bétka 2 |Jak to mam zapsat?
7|Ucttel 4 |Jak chces. Opakuji otazku.

Asi po 20
sekunddch od
zadani ulohy, ma
8 Zduvodni to, to mi bude stacit, kdyz mi to fekneS. |Ondra vyreseno.
Kdyz mas vypocéitano, 7e mize Eva nakup kopit,
9|Ucttel 5 |zkus zjistit, kolik korun ji zbude? Jen k Ondrovi
Po asi 10 sekundach ma iilohu vyresenou i
Ema, i ona dostava ilohu pro rychliky
Bétusko, na papir mi to zduvodni Ondra uzma 1
ukol pro rvchliky, Martm ma hotovo, muzeme
10|U¢ttel 6 [pokracovat?
11|Trida 1 [Musime pokracovat
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vstup osoba  [text |poznamky
Ja tedy poprosim Ondru, aby nam fek], jak
12|Ucttel 7 |pracoval
Jenom tu prvni ¢ast, Ondro, ano? ‘en k Ondrovi
13|Ondra 1 |Ja jsem siudelal
Pojd’ k nam sem dopfedu, détem to fikas. Ja
14|Uc¢itel 8 |myslela, Ze uz t& nemusim vyzyvat. Ondra jde k tabuli
Ja jsem siud¢lal dve ¢arky, jako dvé lizatka a
pamatoval jsem si ¢tyfi, protoZe lizatko stoji Ctyfi
koruny. Potom jsem siudéelal ti ¢arky, jako ti
zvykacky a ty staly dveé koruny. Potom jsem si
spocital kolik je to dohromady korun a napsal
15|Ondra 2 |jsem ANO, Ze ji staci dvacet korun.
Stacinam to, Zze nam to takhle Ondra fekne, 7e
16|U¢itel 9 |Eve stac¢i dvacet korun? Vefime mu?
17|Tiida 2 |[Ano
Ja ne. Ja cheidikaz. Ja Ondrovinevéimm, Ze staci |Nékdo z dévéat
18|Ucitel 10 |dvacet korun Fika: "Ja taky ne.”
Ondra pridéla ke
kazdé carce
zastupujict
Zvykacku carky
dvé ak édrce
zastupujict lizatko
carky ¢tyri. Pocita
carky jedna,
19|Ondra 3 dvé.... Ctrndet.
20|U¢ttel 11 {Co to znamena ¢trnact? Tomu ja stale nerozummm.
21|Ondra 4 |To je mm nez dvacet
Ja tomu stale nerozumm, vy tomu rozumite? Co je
22|Ucitel 12 [téch ¢trnact? Ty tam mas néco jineho, Bétko?
23|Bétka 3 [Ne
Tak jak to, Ze fkas, Zze tomu nerozums, kdyz si
24|U¢itel 13 |dosla ke stejnému ¢ishi?
25|0ndra 5 |To je téch ¢trnact pencz, co zaplatila.
Aha. To je téch ¢trnact korun, které Eva zaplatila.
26|U¢itel 14 [Co vy na to, souhlasite s Ondrou?
27|Tiida 3 [Ano
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vstup osoba  |[text \pozndmky
28[U¢itel 15 |Emo, ty mas tikol pro rychliky?
29|Ema 1 |Ano
Deéti, rychlici méli jesté jeden ukol. Kolik korun
Eve¢ zistalo, kdyz nakoupila v cukrarné? Jak si to
30| U¢itel 16 |fesila. Pojd’ doptedu.
31|Ema 2 |Jajsemsiud¢lala dvé ¢arky
To uz tady mame, my nechceme ten zacatek, my
32{U¢itel 17 |chceme jen ukol pro rychliky
Ja jsem spocitala ¢trnactku a pak jsem sipocitala |deéld carky na
33|JEma3 |jedna, dva, tfi... tabuli a pocitd
ukazuje na Ctrnact
Sest. Potom jsem si to spocitala vSechno cdarek ana svych
dohromady Sest
a vyslo mi to Sest
34|Ucitel 18 |Rozumite tomu?
35|Trida4 |[Ne
Ema kouka na
36|Ucitel 19 [Ja take Gpn¢ nevin jak sina to prisla. tabuli, premysli
Ja jsem si fekl ctmact, patnact....dvacet. A védél
37|Ondra 6 |jsem, 7ze mi zustalo Sest.
38|Ucitel 20 |Ud¢lala si to také tak?
39|Ema 4 |Ne, ja jsem pocitala jedna, dvé.. .Sest.
Dobie, my ti mockrat dékujeme, posad’ se a
40[U¢itel 21 |mizeme jit na druhou tlohu. 7,47
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Priloha cislo 4

CD — zvukovy ziznam z hodiny matematiky prvniho ro¢niku ZS Nelahozeves

7.2.2013

— zvukovy zaznam z hodiny matematiky prvniho ro¢niku ZS Nelahozeves

11. 3. 2013
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