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Abstrakt

Vyzkumna prace je zaméiena na zplusoby realizace specialn¢ pedagogické
podpory zékim se zrakovym postizenim pii vyuce anglického jazyka v béznych
zakladnich skolach a popisuje nejcastéjsi problémy, které se pii vyuce objevuji.
Prace mapuje vyuzivani didaktickych a technickych kompenzacnich pomtcek
uciteli 1 zaky, apravu prostiedi a analyzuje nejcastéji volené pedagogické piistupy
a metody prace. Zaci i ucitelé hodnoti jednotlivé jazykové oblasti podle
ocekavanych vystupti RVP ZV (platnych ve skolnim roce 2012/2013).

Cilovou skupinou jsou zaci se zrakovym postizenim (ZP) béznych zakladnich skol
a jejich ucitelé. Soucasnd doporuceni, napt. ze specialné pedagogickych center
popisuji a navrhuji jak vzd€lavat zadky se specialnimi vzd€lavacimi potiebami.
Uvadi metody, postupy a formy prace s témito zaky, doporucuji specialni
pomucky za ucelem zvladnuti vystupnich kompetenci Zaka. Pro dosazeni cile
vyzkumu byly pouzity nasledujici metody: kritickd analyza odborné literatury,
dotaznikova Setfeni pro ucitele a zaky, porovnani vystupti z dotaznikového Setieni
skupin uéitelé — Zaci. Vyzkumu se Géastnilo 50 zakt se ZP integrovanych v ZS
v CR a 47 ug¢iteld. Vyzkum z &asti potvrdil hypotézu, Ze Zaci se ZP hiife zvladaji
anglicky jazyk, nez Zaci intaktni. Bylo zjiSténo, Ze Zaci se ZP maji problémy i

Vv jinych pfedmétech. Hlavni zasady prace se ZP Zakem nejsou zcela dodrzovany.
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postizenim, pracovni zatizeni pro jednotlivé kategorie zrakového postizeni, Skolni
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Abstract

The research work describes the realization of special educational support for
pupils with visual impairment (VI) in English language teaching in primary
mainstream schools and describe the most common problems that occurs during
the lessons. The reserch explores the use of didactic and technical assistive
devices teachers and students, enrichment and analyzes the most frequently
selected pedagogical approaches and methods of work. The students and teachers
evaluate each language area under the expected outputs FEP (Valid for the school
year 2012/2013).

The target group are students with VI basic mainstream schools and their teachers.
Recent studies exp. of special education centers describe and propose how to
educate pupils with SEN, specifies the methods, procedures, forms and work with
the pupils.
To achieve the research objectives, the following procedures : a critical analysis of
literature, questionnaires for teachers and pupils, comparing the outputs of the
survey group of teachers — students. The research included 50 students with VI
integrated in primary schools in the Czech and 47 teachers. Research only
partially confirmed the hypothesis that students with VI harder to cope with the
English language than students intact. The main principles of work with VI

student are not fully observed.

Key words

The pupil with visual disabilities, inclusion, integration, FEP, he specifics of
students with visual impairments, the specifics of how to teach students with
visual impairments, the workload for each category of visual impairment, the
legislative framework of education, curriculum outcomes, learning languages and
language communication, language, vocational training of the visually impaired,
compensation and teaching aids for students with visual impairments, visual work,

work environment, and self-evaluation, learning by doing.



L VOO oo 8
2 Teoreticka a praktickd vychodisKa ................ccooiiiiiiiii 11
2.1 Pilife inkluzivniho VZAEIAVANT..........cooiiiiiiiii e 11
2.2 INKIUZIVIT PIISTUPY tvviivriiiiiie ittt sttt e b e nne e 15

2.3 Jazykové kompetence zaki ZS (pilotni ovéfovani znalosti zakt 5. a 9. tiid — anglicky

JAZYKY ettt bbb 16
2.4 Obecna klasifikace a charakteristika zrakového postizeni ............ccovvevvriieneiicnienn, 21
3 Specifika vychovy a vzdélavani Zaka se zrakovym postiZenim.................ccccceevinnne 23
3.1 Dité/ zak se zrakovym POStIZENTM........c.eeiuiiiiieiieiie e 23
3.2 Osobnost ditéte / zaka se zrakovym postizenim v obdobi pfedskolniho véku........... 24
3.3 Osobnost zdka se zrakovym postizenim — obdobi Skolniho veéku...........cccoeeeiiiniins 27

3.3.1 Specifika raného a stfedniho Skolniho véku u Zzaki se zrakovym postiZzenim..29

3.3.2 Specifika star§iho Skolniho véku Zéka se zrakovym postizenim ..............c.c..... 29
3.4 Specifika edukace zakl se zrakovym pOStIZENIM ..........cccevvriririeierene e 32
3.5 Priklady pracovniho zatizeni pro jednotlivé kategorie zrakového postizeni.............. 39
3.6 Funkéni dopady zrakoveho pOSHIZEN ........ccvcvviiiiiiiiiiicii 41
3.7 Ptechod k ptedprofesni ptiprave a profesni volbe..........ccooiiviiiiiiiiiiiiiiici, 43
4 Legislativni ramec VZAEIAVANI.................cooiiiiiii e 46

4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd@lavani............ccccoovviiiniiiiciiiiie 48



4.2 Vzdelavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace...........ccoooiiiiiiiiiiiciiccii 50
4.3 Postaveni ciziho jazyka ve vyuce zakil se zrakovym postizenim ..........ccccccevrverrnnen. 51

5 Prizkum poskytovani specialné pedagogické podpory Zikim se zrakovym

postiZenim ve vyuce anglického jazyKa.................c.ccccoiiiiii 95
5.1 Graficka znazornéni odpovedi zakl se zrakovym postiZenim ..........cccccvvvveririvirnenne. 58

5.2 Zavér vyzkumného Setfeni a doporuCeni pro specidlné pedagogickou teorii a praxi

.................................................................................................................................. 104
B ZLAVEY ...t 121
7 Seznam pouzitych informacnich Zdrojil ...............cooiiiiiiii 124
8 Seznam PIION...........cooiiiii 129
9 Seznam ODIAZKI ...........cocciiiiiiiii 130
10 Seznam tabUIEK ..o 131
11 Seznam @rafll..........cooiiiiiiiiiiii i 132

12 PHILORY ..o 135



1 Uvod

Myslenka inkluzivniho vzdélavani je v Ceské republice chapana, vysvétlovana a
realizovana stale vyrazné odliSnymi zptsoby. Z pohledu potieb Skoly a potieb zakl se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami/ s potiebou podplirnych opatfeni hovofime o
edukacnim inkluzivnim procesu (Vitkova, 2003). Ten by mél byt charakterizovan
predevsim pedagogickymi intervencemi ve smyslu hledani takovych metod, pfistupi a
forem prace, které povedou k optimalnimu vSestrannému rozvoji zéka, k ziskani

potiebnych dovednosti a vystupnich kompetenci.

Pro pochopeni této myslenky a jeji néaslednou spravnou aplikaci do praxe je prvoradé
vychazet ze spravného vykladu pojmu inkluzivni vzdélavani. Pfijmuti faktu mozné
neexistence jedné vSeobsazné definice, je dobrym ptedpokladem k postupnému pochopeni

inkluzivniho procesu jako takového (Kvétonova, Prouzova, 2010).

V naSich podminkach se manifestuji dvé zésadni otdzky. Prvni znich je, zda dit¢ se
specialnimi vzd€lavacimi potiebami/ s potiebou podpiirnych opatieni l1ze vzdélavat v bézné
Skole. Na tuto otazku jiz nalézame celkem jednozna¢nou odpovéd’ ano lze, s ohledem na
mozZnosti samotného zaka, pfani a moznosti rodicl a Skoly, ale 1 s ohledem na tfidni
kolektiv a nasledné pfijeti Zaka do kolektivu. Jednozna€nost odpovédi po konstatovani
vsech faktortl ovliviiujicich inkluzivni proces se ¢aste¢né vytraci. Nicméné trend a chut’ na
inkluzivni praxi zde zustava a je splnitelny (in Loreman, 2007). Druhou otazkou je, jak
realizovat vzdélavaci podminky a systém podpurnych opatieni, které zajisti zakovi
s potiebou podpurnych opatieni kvalitni vzdélavani (Hajkova, Strnadova, 2010). Soucasné
studie, vyzkumy a také napf. doporuceni ze specidlné pedagogickych center popisuji a
navrhuji jak vzdélavat Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami/ s potfebou podpiirnych
opatfeni (dale jen s potfebou podplrnych opatfeni). Uvadi metody, postupy, formy prace
s témito zéky, doporucuji specialni pomicky za ucelem zvladnuti vystupnich kompetenci
zaka. Jednou z cest, jak zmapovat konkrétni praci zaku s potfebou podplrnych opatieni
V konkrétnim vyucovacim predmétu, je prizkum piimo v zakladnich Skolach hlavniho

vzdélavaciho proudu. Cilovou skupinou jsou zaci se zrakovym postizenim zakladnich skol



hlavniho vzdélavaciho proudu a jejich ucitelé. Vyucovacim predmétem je anglicky jazyk,
ktery je velmi naro¢ny na osvojeni téz pro intaktni zadky, nicméné potiebny, dulezity i
nutny pro ziskani adekvatnich moznosti pro vlastni rozvoj a nasledné uplatnéni na trhu
prace. Vystupy uciva jsou dle RVP pro ZV pro zaky zakladnich kol shodné, s ohledem na
moznost aplikace specialn¢ vzdélavacich metod a forem prace. (Bartonova, Vitkova,

2007)

Hlavnim cilem prace je posoudit a popsat zpusoby realizace specialné pedagogické
podpory zakiim se zrakovym postizenim ve vyuce anglického jazyka v zakladnich skolach
hlavniho vzd€lavaciho proudu a ukéazat nejcastéj$i problémy ve vzdelavani zrakovée
postizenych zakli ve vyuce anglického jazyka. Konkrétné zmapovat vyuzivani
didaktickych a technickych kompenzaénich pomicek uciteli i Zaky, Gpravu prostiedi i
analyzovat nej€astéji volené pedagogické pristupy a metody prace. V navaznosti ha
analyzu a hodnoceni jednotlivych jazykovych oblasti zaky a uciteli podle ocekavanych
vystuptt RVP ZV platnych pro Skolni rok 2012/2013, zjistit, jaké jazykové oblasti délaji
zakiim se zrakovym postizenim nejvétsi problémy. Dil¢im cilem je zjisténi, zda zaci se
zrakovym postizenim dokaZzi popsat projevy svého zrakového deficitu a porovnat jejich
sebehodnoceni s hodnocenim vysledkit vzdélavani ucitelem. Na zéklad¢ zjisténych
vysledkl konkretizovat moznosti specialné pedagogické podpory témto zakiim piedevsim

ve vyuce anglického jazyka.

Pro dosaZeni tohoto cile jsou pouZity nasledujici metody: kritickd analyza odborné
literatury, kvantitativni vyzkum prostfednictvim dotaznikového Setfeni pro ucitele a zaky,
porovnani vystupt z dotaznikového Setieni skupin ucitelé — Zaci. Cela prace je primarné
podminéna moZnou vyuZitelnosti vysledki a zavérd pro efektivnéjsi specidlné
pedagogickou a pedagogickou &innost ugitelti na §kolach. Uvodni kapitoly by mély vést
k zamysleni nad soucasnou situaci ve $kolach, nastinit jednotliva teoreticka i prakticka
vychodiska vyzkumného zaméru. Navazujici kapitoly jsou vénovany jiz détem a zakim se
zrakovym postizenim a to jejich charakteristickym projeviim chovani a specifikim, které
Ssebou piinasi zrakové postizeni, vzdy se snahou co nejvice vychéazet z praxe.
Vyzkumnému Setfeni je vénovana obsahla Cast prace s popisy jednotlivych zjisténi a

¢astecnou komparaci zjisténého z pohledu zakl a ucitelti. Ovéfené a odborné diskutované
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vysledky a zavéry vyzkumu jsou podrobné popsany v zavérecné kapitole jako doporucéeni

pro specialné pedagogickou teorii a praxi.
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2 Teoreticka a prakticka vychodiska

Zasadnimi teoretickymi vychodisky vyzkumného Setieni je teoreticky model Sedmi pilift
inkluzivniho vzdélavani (Forlin, Sharma, Loreman, 2006) s analyzou jeho aplikace na
jednotlivych trovnich systému specidlniho vzdélavani v CR.  Dale rozbor teorii
inkluzivnich ptistupii podle Bloemers, 2006, jejich komparace se zmapovanymi pristupy
v CR podle Kvétoiiové a Prouzové, 2010. S ohledem na téma prace zaméfené na specialné
pedagogickou podporu zaki se zrakovym postizenim v anglickém jazyce, jsou
teoretickymi vychodisky i udaje z pilotniho ovéfovani jazykovych kompetenci zaka ZS
v anglickém jazyce realizované CSI na jate 2012. Vysledky testd u intaktnich Zaki
v pilotnim ovétovani urovné znalosti v anglickém jazyce jsou dulezitym pohledem na
skutecnost v intaktni populaci zaki a zékladem pro komparaci a hodnoceni Grovné
jazykovych kompetenci zakt se zrakovym postizenim.

Pro pochopeni souvislosti a souvztaznosti problematiky je neopomenutelnym teoretickym

vychodiskem také obecna klasifikace a charakteristika zrakového postizeni.

2.1 Pilife inkluzivniho vzdélavani

Diskurz kolem inkluzivniho vzd€lavani se pomalu pohybuje pozitivnim smérem, 1 kdyz se
stale manifestuji vyhody a nevyhody tohoto procesu. Jak to jiz v praxi byva, nejaktualné;jsi
a nejrelevantnéjsi charakteristiky daného socidlniho jevu miiZze pfinést sam ucastnik.
Vyhody inkluzivniho pfistupu popisované samotnymi studenty jsou uvedeny v mnoha
svétovych literaturach (Forlin, Sharma, Loreman, 2006). Teoreticky trend vychazejici ze
Sedmi pilifa podpory inkluzivniho vzdélavani (Loreman, Deppeler, 2002) popisuje
nutnost kooperace jednotlivych sedmi oblasti, jimiZ jsou:

- Rozvoj pozitivnich postojil

- Podpurna politika a vedeni

- Skola a t¥idni procesy zaloZeny na praxi

- Flexibilni u€ebni plan a pedagogika

- Smysluplna reflexe

- Pottebna skoleni a zdroje
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Kazdy pilit — oblast by zaslouzila postupné popsat, okomentovat a vysvétlit, coz v§ak neni
smyslem této prace. Dulezitym momentem je uvédoméni Si rozsahu multifaktorialniho
zabéru jednotlivych oblasti. Specidlni pedagogové a pedagogové by ndsledné mohli
efektivné pulsobit v téch pilifich nebo oblastech, které mohou napliiovat s védomim, ze

jsou soucasti systémového procesu.

V soucasné dob¢ jsou celkem dobie rozvijeny pozitivni postoje k inkluzi pravé v oblasti
Skolstvi. Vzdélavani déti a zakh se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami, péce o zaky
talentované a mimofadné nadané na tzemi CR patii k feSenym oblastem vzdé€lavaci

politiky.

K zakladnim trendim soucasného Skolstvi patii inkluzivni procesy smérem do hlavniho
vzdélavaciho proudu na strané jedné a dostupnost optimalniho poctu specialnich Skol na
strané druhé. Paralelni plsobeni téchto subjekti s podporou Skolskych poradenskych
sluzeb specialné pedagogickych a pedagogicko-psychologickych, zajistuje rovny piistup
ke vzdélavani bez ohledu na jinakost v Sirokém slova smyslu a je jednim z dilezitych
projevill socidlni soudrznosti spole¢nosti. Stale vyznamnéjSim se stdva vytvareni podminek
pro integraci déti, zaki se ZP do hlavniho vzdélavaciho proudu béznych Skol, v
opodstatnénych piipadech i posilovani kapacit specidlnich Skol. Specidlni Skolstvi je
charakterizovano dvéma vzajemné se podporujicimi sméry, které kladou diraz na zajisténi
individualnich vzdélavacich potieb vSech Zakl (Koncepce specialniho vzdélavani na izemi

HMP, 2014).

Pro skoly je nezbytné posilovat odborné kompetence pedagogii a zabezpecit i podpiirné
sluzby détem a zakim se SVP ve smyslu pedagogické asistence. Vyznamnou podporou pro
oblast vzdélavani pedagogickych pracovnikl byla napt. realizace vyhlaSeného programu
ESF Praha a EU ,Investujeme do vasi budoucnosti realizovany v letech 2011-2013
HIntegrativni vzdélavani ziaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami na ZS a SS
bézného typu®“ s ohledem na vyménu zkuSenosti a ziskani potifebnych dovednosti.
Hlavnim vystupem projektu byl uceleny vzdélavaci program, ktery byl zaméfen na
rozsifeni odbornych védomosti a specialné pedagogickych kompetenci a vyménu

zkuSenosti mezi pedagogy a asistenty béznych Skol a pedagogy ze Skol samostatné
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ztizenych pro zéky se zdravotnim postizenim ve spolupraci s odborniky ze specidlné

pedagogickych center.

V tomto ohledu byly vyneseny odborné zkuSenosti pracovnikli specialnich Skol pro
podporu inkluzivniho vzdélavani. Pedagogicti pracovnici béznych Skol byli seznameni se
zaklady specialné pedagogickych disciplin (ve smyslu jednotlivych ,,pedii*), nahlédli do
praxe aplikaci jednotlivych specialn¢ pedagogickych metod a ptistupt v praci se zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Projekt byl zahdjen v tnoru 2011 a ukoncen na
podzim 2013. Ucastnici hodnotili kladné jednotlivé moduly projektu, ucastnili se
zaverecné konference a ziskali sbornik prednasek vydany k jeho ukonceni. V tomto ohledu
muzeme hovotit o realizované podpurné politice a vedeni jednotlivych zfizovateld,
otazkou vSak zistava, zda je dostacujici a dostupna napii¢ jednotlivymi kraji i ve smyslu

zajiSténi potfebného vzdélavani a zdroji informovanosti.

Komparaci nartstu poctu zakl obecné se zdravotnim postizenim integrovanych ve skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu (sledovano v regionu Hlavniho mésta Prahy, obr.1) formou
individudlni 1 skupinové integrace s vyvojem poctu z4akli se zdravotnim postizenim ve
specialnich skolach (sledovano v regionu Hlavniho mésta Prahy, obr.2 ), lze celkové
popsat nartist poctu zakl se zdravotnim postizenim obecné, ale vyraznéjsi nardst poctu
zaki zarazenych a vzdélavanych ve specialnich skolach. (Koncepce specialniho vzdélavani

na uzemi HMP, 2014).

Potet 7akii se ZP v b&inychZ§
5000
4230 4317 i

4500 13932
4000
3500
3000 +
2500 4 mB&nétiidy
2000 e
1500 4 W Speciani tridy
1000 - 36 22
500 -

0 T

2010 2011 2012 2013

Obriazek 2-1 Poéty integrovanych Z4ki v b&Znych ZS za viechny ziizovatele / podle formy integrace,

(zdroj statistické udaje MSMT, 2013)
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Vyvoj poftu postizenych Zdkd v b&inych Z5 a spedalnich Z5

6000
3000 %—‘_‘—>
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4000 4688
o fet Zaki se ZP v
3000 bésnjch Skolach
2000 2466 2476 2577 2711 Potet 2akn se ZP ve
specidlnich skolich

1000

0

2010 2011 2012 2013

Obrazek 2-2 Vyvoj poctu Zaki se ZP dle druhu §kol za vSechny zfizovatele, (zdroj statistické udaje

MSMT, 2013)

Je otazkou, zda dalsi pilif flexibilitity uc¢ebnich plani je mozZzné timto zjiSténim pokladat
za alespon minimaln¢ reflektovany, nebo zda je zde promitnuta kiivka demografického
vyvoje poétu zakd v zakladnich $kolach obecnd. Ze zjisténych tdajo CSU vyplyva, Ze
K nartistu poctu zaka na zakladnich $kolach obecné by mélo dochazet pravé v téchto letech

(piiloha 1 Vyvoj vékovych kohort v CR v letech 1999 - 2015).

Reflexni strategie péfe o Zaky se zdravotnim postiZenim by mély byt na wrovni
jednotlivych $kol a poradenskych zafizeni realizovany formou odbornych supervizi,
sebereflexi a hodnocenim vysledkii vzdélavani. Napt. v koncepci specidlniho vzdélavani
na Uzemi Hlavniho mésta Prahy je za timto Ucelem navrzena jako priorita organizace
supervizni podpory specialnimi pedagogy a psychology skol samostatné ziizenych pro zaky
se zdravotnim postizenim feditelim a pedagogickym pracovnikim skol hlavniho

vzdg¢lavaciho proudu.

Mizeme konstatovat, ze jednotlivé pilife inkluzivniho vzdélavani jsou v podstaté
reflektovany jiz na vSech Urovnich péce o Zaky se zdravotnim postizenim. Dikazem je
shledani souladu a navaznosti na zasadni koncepéni dokumenty CR, jakymi jsou Narodni
program rozvoje vzdélavani v CR (Bila kniha), Strategie vzdélavaci politiky
Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy do roku 2020, kterymi jsou piedevSim
snizovani nerovnosti ve vzdélavani, podpora kvalitni vyuky a ucitele jako jeji kliCovy

pfedpoklad a odpovédné a efektivni fizeni vzdélavaciho systému, Dlouhodoby zamér
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vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na obdobi 2011-201 a
krajské koncepce rozvoje vzdélavaci politiky napt. Koncepce specialniho vzdélavani na

uzemi HMP pro obdobi 2014 — 2018,.
2.2 Inkluzivni pristupy

Existuji minimalné dvé teoretické koncepce vzdélavaci inkluze, které se ve vzdélavacich
systémech fady zemi Evropy prakticky realizuji a ¢asto paraleln€. Prvni z nich ptivadi ke
vzdélavani 1 jedince, kteti byli diive z divodu téZkého zdravotniho postizeni z edukacniho
procesu vylouceni. Takto chapana vzd€lavaci praxe respektuje pravo kazdého jedince na
vzdélani a to v raznych institucich nebo v domacim prostfedi. Druha koncepce inkluze
smétuje k tomu, Ze vSechny déti z jedné tizemni oblasti navstévuji spadovou mistni Skolu a
jsou zde vzdélavani podle svych moznosti (Hajkova, Strnadova, 2010). Ideovym
vychodiskem takto pojaté inkluze je skute¢nost, kdy lidstvo je integrovanou komunitou lidi
riznych etnik, narodnosti, schopnosti, postizeni a rtizného pohlavi, naboZzenského vyznani,
a podobné (Hajkova 2002). Neni tajemstvim, ze ¢eské Skoly casto podcenuji $irsi uchopeni
inkluzivniho procesu. Pokud hovotfime o inkluzi jako o dalSim/ vy$§im spolecenském
paradigmatu, ktery vsak s sebou v Ceské republice stale pfinasi ambivalentni postoje, lze
pravdépodobné nalézt ¢astecné vysvétleni rozpord v samotném pojeti inkluze v aktudlnim

hodnotovém systému nasi spole¢nosti.

Jednotlivé skoly se mnohdy z diivodu nejasnosti nebo/i nedostate¢ného pochopeni nutné
provazanosti vice faktort inkluzivniho trendu, brani inovativnim zménam nebo dokonce
zaujimaji negativni postoje k postupné realizaci inkluze, maji konzervativni ftizeni 1
pravdépodobny nezajem ostatnich pedagogt. Takovy pohled na napliiovani inkluzivni vize

(Bloemers, 2006) chapeme jako pFistup militantni.

Druhym pfistupem je instrumentalni pojeti inkluzivni vize, coZ miZe byt pro samotného
zédka 1 spolecnost nejvétSim nebezpecim. Takové Skoly vyhovi pozadavku systému,
ziizovatele 1 rodi¢l, pfijmou ,,nafizeni shora® a pasivné se podiidi inkluzivnimu trendu,

aniz by se vyznamngji profilovaly timto smérem.
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Aktivni a potfebné uchopeni inkluzivni vize pro nase ucely mohou naplnit Skoly
S existencialnim pristupem. Tyto Skoly vnimaji vlastni ptilezitost k autonomnimu vyvoji
a fizeni, k zavadeéni inovaci, s nimiz pfichdzi Sance vybirat si vyhody a nasledovat vyvoj

Skolstvi jako celku. (Kvétonova, Prouzova, 2010).

V zemich zapadni a severni Evropy piedev§im ve Svédsku a Finsku (s ohledem na vlastni
empirickd zjisténi) je provazanost a spoluprace vysSe uvedenych resorti jednim
z dulezitych faktort inkluzivniho spolecenského pojeti, tedy procesualné¢ chapaného
inkluzivniho spolefenského paradigmatu. Inkluze zde skute¢n€¢ neznamena ,,bezbiehé,,
ptijimani zakl s potfebou podpirnych opatieni do mainstreamovych $kol a tfid, ¢asto bez
ohledu na jejich mozZnosti a schopnosti, na moznosti §koly, nastaveni a cile rodiny, ale
smysluplné a elegantni vytvofeni takovych instituci, kde probiha edukaéni proces mnohdy
v oddélenych jednotkach (¢asovych nebo obsahovych), ale ,,pod jednou sttechou®. V dob¢
piestavek, obéda, v ramci volnocasovych aktivit i V ramci vyuky vybranych pfedmétt se
zaci bézn¢ kontaktuji. Systémové zde respektuji nutnost zajisténi podpory zakam
s pottebou podpirnych opatieni/ SVP, ale i vzdélavaci potieby zaku intaktnich. Tradice
téchto Skol a jejich pfetrvavani napliuji prevedeni existencidlni inkluzivni vize do

praxe. (Malotova, 2009)

2.3 Jazykové kompetence Zaki ZS (pilotni ovéfovani znalosti Zaki 5. a
9. tfid — anglicky jazyk)

Pro viechny Zaky, ktefi se vzdélavaji podle Skolniho vzdélavajiciho programu, ktery
vychézi z Rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV),
by mél byt shodny zakladni obsah uciva 1 dosazené vystupni jazykové kompetence na
konci 9. ro¢niku. Toto plati také pro zZaky se zrakovym postizenim bez ohledu na to, zda se
vzdélavaji formou individualni integrace nebo ve Skole samostatné zfizené pro zaky se
zrakovym postizenim. Téchto stejnych vystupnich kompetenci Ize u zaki se zrakovym
postizenim nebo zdravotnim postizenim obecné dosdhnout pomoci aplikace specialné -

pedagogickych metod, pfistupti a forem prace. (RVP ZV, ¢ast D)
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Vychodiskem prace se stala skute¢nost, kdy cizi jazyk je t€z pro intaktni zaky stale velkym
problémem. Pro nazornost jsou nize uvedeny vystupy 1. generalni zkousky - pilotniho
oveétovani vysledki vzdélavani zakh 5. a 9. tiid, uskutecnéné na jate 2012. (nepovinné byli
zafazeni i Z7aci se specialnimi vzd&lavacimi potiebami). Ze zavére¢né zpravy CSI o
ptipravé, prubéhu a vysledcich prvni celoplosné generdlni zkousky ovétovani vysledki
zakl v pocatecnim vzdélavani (ve Skolnim roce 2011/2012 pilotovaném na arovni 5. a 9.
rocnikti zékladnich skol) vyplyva, ze u testi cizich jazykii lze obecné¢ jednoznacné
pozitivné hodnotit vysokou taspésnost Zaki v poslechovych tlohach. Problémem vsak
byly ulohy ¢asti konverzace v leh¢i vétvi testii pro patou tfidu i pro devatou tfidu,
stejné jako tlohy zaloZené na ¢teni textu v testech prvniho a tietiho tydne pro
devatou tfidu — pfi¢iny uvedenych nizkych uspésnosti nejsou jednoduse identifikovatelné
a bude na autorech uloh, aby se je pokusili formulovat a podobnym vybocenim v budoucnu
piedesli. Vzhledem k planované zméné struktury a zaméfeni testi cizich jazyku jsou ale

uvedena zjisténi spise a pouze informativni.

V testu angli¢tiny pro 5. ro¢nik (obr. 3) Zaci obecné mnohem uUspés$néji tesili tlohy
spole¢né Givodni Casti testu, v niz byly zatazeny poslechové ulohy a tlohy na jednoduchou
slovni zasobu. Mezi llohami s uspésnosti nizsi nez 20 % trojice tloh s tvorbou odpovédi, v
niz mé¢li zaci zapsat Ciselné poradi vét, které utvoii smysluplny rozhovor — kombinace
zapisu odpovedi a nutnosti posoudit obsah vét a setadit je, aby navazovaly, byla nejspis pro
zaky prili§ obtizna. V ostatnich malo Usp&Snych ulohach se Zaci potykali s prib&hovym
¢asem, spravnymi predlozkami a v jednom ptipad€¢ s podminovacim zpiisobem — vSechny
tyto gramatické jevy jsou uz ale za hranici pozadované minimalni irovné dovednosti a
védomosti a v dalich testech se v ulohach zakladni urovné nevyskytnou (Ceska kolni

inspekce, zaii 2012).
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Priimérné uspésnosti tloh — anglictina, 5. tfida — spole¢na ¢ast

[221]
[163]
[165]
[130]
[167]
[151]
[127]
[124]
[120]
[702]
[166]
[227]
[155]
[164]
[131]
[232]
[149]
[135]

[85]
[226]
[223]
[224]
[216]
[228]
[133]
[153]
[222]

Priimérné uspésnosti uloh — angli¢tina, 5. trida — leh&i vétev

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Obrazek 2-3 Prumérné uspéSnosti uloh — anglictina, 5.tfida, Zaci ve $kolach hlavniho vzdélavaciho

proudu (zdroj CSI, 2012)

V testu angli¢tiny pro 9. rocnik se pod troven uspésnosti 20 % dostaly obdobné ulohy
jako u testu pro 5. rocnik — ulohy s tvorbou odpovédi, v niz Zaci zapisovali ¢islem potadi
nabidnutych vét, v némz véty vytvoii smysluplny rozhovor, dale ulohy na vybér
nejvhodnéjsi spojky nebo spojovaciho vyrazu a dilem i ulohy na vybér spravného slovesa v

minulém case. Nejuspesnéji zéci feSili ulohy spojené s poslechem a dale ulohy na
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jednoduchou slovni zasobu. Také test angliCtiny pro 9. ro¢nik byl predmétem ftady
pfipominek ucitelt — vyhrady ale nebyly zdaleka tak jednozna¢né jako v piipad¢ testu pro
patou tfidu a divody k vétsin€ z nich pominou posunem struktury a obsahu testu spojenym
s planovanym piipodobnénim testu testim uzivanym ve vybranych mezindrodné

uznavanych zkouskach (Ceska $kolni inspekce, zaii 2012).

Priimérné uspésnosti uloh — anglictina, 9. tfida — spolecna cast

Priimérné uspésnosti uloh — anglictina, 9. trida — leh¢i vétev
100%
90%
80% —
70% L
60% - HHHH
50% - o HHHH
40% — - H H 4 HHHH
30% H H - H H 4 HHHH
20% — H H H - H H 4 HHHH

Obrazek 2-4 Priumérné tuspésnosti uloh — anglictina, 9.tfida, Zaci ve Skolach hlavniho vzdélavaciho

proudu, (zdroj CS1, 2012).
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S ohledem na vyse uvedené skutecnosti, vystupy RVP ZV i na upravy pro zaky potiebou
podpirnych opatieni je na mist¢ obava, zda zdk S potfebou podplrnych opatfeni se
soucasn¢ aplikovanymi pedagogickymi pfistupy mize tyto vystupy fadné plnit, ziskat
potiebné kompetence a naplnit ocekavanou uroven spole¢ného referenéniho ramce pro
jazyky. Vystupy RVP ZV hovofti o ziskani irovné Al spole¢ného referenc¢niho ramce pro
jazyky pro zaky 5.tfid a urovné A2 spole¢ného referencniho ramce pro jazyky pro zéky
9.tfid. VySe uvedené praktické konstatovani stavu by mohlo nésledné piinést podnét

k dalsimu vyzkumu.

Evropské jazykové portfolio se stdva oficidlnim evropskym dokladem o tom, jak
ovladame cizi jazyky. Podporuje dovednost komunikovat potfebnou pro zivot v moderni
Evropé. Poméha ndm zjist'ovat, jaké trovné jsme v jednotlivych jazycich doséahli, a vénuje
pozornost 1 dovednostem zdkladnim, diky nimz se dokdzeme domluvit o podstatnych
vécech jednoduchym zptsobem. Vede nas k tomu, abychom si shromazd’ovali dokumenty
o své komunikativni kompetenci v riznych jazycich, abychom se ucili sami sebe hodnotit
podle jednotnych evropskych meéfitek vytvofenych Radou Evropy ve Spole¢ném
evropském referenénim ramci, abychom se nad svym u€enim hloub¢ji zamysleli a vybirali

si diléi uéebni cile. (MSMT, 2012)

Spolecny evropsky referenéni ramec pro jazyky poskytuje obecny zaklad pro
vypracovavani jazykovych sylabil, smérnic pro vyvoj kurikul, zkousek, uc¢ebnic atd. v celé
Evropé€. V tplnosti popisuje, co se musi studenti naucdit, aby uZzivali jazyka ke komunikaci,
a jaké znalosti a dovednosti musi rozvijet, aby byli schopni u¢inné jednat. Popis se rovnéz
tyka kulturniho kontextu, do néhoz je jazyk zasazen. Ramec také definuje rovné ovladani
jazyka, které umoznuji méfit pokrok studentli v kazdém stadiu uceni se jazyku a v prib&hu
celého zivota zéka a studenta. Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky - jak se
uc¢ime jazyktm, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime, publikovalo vydavatelstvi
Univerzity Palackého v Olomouci. Na webovych strankach Rady Evropy je k dispozici

Manuél pro uzivatele Spoleéného evropského referenéniho ramce. (MSMT, 2012)
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http://www.msmt.cz/uploads/soubory/mezinarodni_vztahy/evropskyreferencniramec.zip
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Manuel1_EN.asp#TopOfPage

2.4 Obecna klasifikace a charakteristika zrakového postiZeni

Dulezitym ptedpokladem pro kvalitu zrakového vnimani (vidéni) jsou dva hlavni
parametry — zrakova ostrost a rozsah zorného pole. Centralni ostrost na stfed, kterou je
fixovan konkrétni bod pted sebou (centralni vidéni), je kliCova pro praci do blizka.
Velikost zorného pole je urcena schopnosti periferniho vidéni a je klicova pfi vnimani
prostoru (Michalik, 2011). Oba tyto parametry vidéni jsou méfitelné. V praxi je mozné
setkat se s praktickymi dopady zmén téchto parametrti zrakového vnimani u slabozrakych

nebo nevidomych osob, jedna se o tzv. funkéni dopad zrakového postizeni.

Vice ptedpokladi pro kvalitu zrakového vnimani uvadi napt. Keblova. Jsou jimi funkce
zrakového analyzatoru jako zrakova ostrost, zorné pole, barvocit, adaptace, akomodace,

binokularni vidéni a citlivost na kontrast (Keblova, 2001).

Z hlediska vyuziti snizeného potencialu zrakové prace se jedna o péci o slabozraké, osoby
se zbytky zraku, osoby nevidomé, osoby s poruchou binokularniho vidéni s poruchou

barvocitu a kombinovanym postizenim (Michalik, 2011).

Stupné zrakovych vad jsou podle vétSiny autorti (Ludikova, 2004, Keblova, 2001, Pozar,
1996) slabozrakost, zbytky zraku, nevidomost a poruchy binokularniho vidéni. Kvétonova

— Svecova (2000), hovoii o déleni na 0soby slabozraké a nevidomé.

Zrakové postizeni jako pedagogicky fenomén vnimaji Simko M. a Simko J. (2010). Radi
déti se zrakovym postizenim do Ctyf kategorii: slabozraké déti, déti se zbytky zraku
(prakticky nevidomé), nevidomé déti a tupozraké a Silhavé déti. Dale uvadi, ze pro
umisténi déti do zakladnich Skol b&Zného typu hraje dileZitou roli stupenn zrakového
postizeni. V soucasné dobé se odbornost odklani od tohoto tvrzeni (projekt RAMPS) a
potieby a projevy zaka jsou vice posuzovany globalné, ve smyslu jeho celé osobnosti.
Hovofime o podpurnych opatienich, ktera jsou vzdy doporucovana individualné, ve vztahu
a potfebam kazdého Zaka. Vzdélavani zaka se stejnym stupném zrakového postizeni miize
probihat zcela odlisn¢ s ohledem na specifika kazdého jedince. Je obecnou pravdou, Ze

zrakem piijimame 80% informaci z okolniho svéta. Pokud je tento pfistup oslaben, narusen
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nebo zcela chybi, hovofime o tzv. informacnim deficitu. V tomto ptipadé¢ dochazi
k vytvafeni, rozvoji a posilovani kompenzac¢nich mechanismu, které mohou do jisté miry
vyrovnat zrakovy problém, deficit ve zrakovém vnimani (Michalik, 2011). Nejcastéji je
snizena nebo chybi Gplné schopnost rozpozndvani tvard, lokalizace objektii v prostoru,
rozliSeni objektli, vnimani vzdalenosti a hloubky v prostoru, vnimani pohybu, vnimani
kontrastu a selekce dilezitych informaci. Pro kompenzaci zrakového deficitu je velmi
dalezita schopnost piedstavivosti, piedjimani a predvidani a piedstavy tvur¢i. Dulezitou
oblasti je téZ rozvoj a posilovani ostatnich poznavacich procesi, véetné komunikace a
socialni interakce (Michalik, 2011). Pro ucely specialné¢ pedagogické oftalmopedické
(tyflopedické) péce je dulezitym faktorem schopnost piistupu osoby se zrakovym
postizenim K informacim. Hovofime o pedagogice slabozrakych, nevidomych a osob se

zbytky zraku (Jankova, 2010).
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3 Specifika vychovy a vzdélavani zaka se zrakovym
postiZenim

Efektivni inkluzivni edukace déti a zaki se zrakovym postizenim méa mnoho specifik a
faktord. Pro dosaZeni potfebné vyborné uUrovné vzdélavani déti a zakl se zrakovym
postizenim je vzdy vyzadovano splnéni vice podminek v jednom ¢asovém tseku (Simko in

Lechta, 2010).
3.1 Dité/ zak se zrakovym postiZzenim

Zrakové postizeni ve smyslu zrakové vady ovlivituje celou osobnost ditéte (zdka) a tim
samoziejmé jeho psychicky i fyzicky vyvoj. Tento vliv je komplexni, zpravidla nelze
jednotlivé slozky dobtfe oddélit. Ptesto rozliSujeme disledky negativniho piisobeni
porusenych zrakovych funkci a to kvalitativniho a kvantitativniho charakteru (Krejcifova,
1997). Terminem zrakové vady jsou oznaCovany nedostatky zrakové percepce ruzné
etiologie a rozsahu. Uplné nebo &asteéné poruseni zrakovych funkci se projevuje na
fyzickém i psychickém vyvoji jedince (Vagnerova, 1995). U zaka se obvykle setkavame
s dasledky negativniho piisobeni postizenych zrakovych funkci. Kvantitativni zmény se
vyskytuji pfedev$im v roviné smyslového vnimani, napf. jiz u slabozrakych déti nachazime
vyrazny deficit zrakovych pocitkii a nasledné vjemd. Nevidomé dité je o tyto pocitky
ochuzeno zcela. Je jasné, Ze tato skutecnost vyrazné ovliviluje mnozstvi piedstav i
vytvareni a modelovani fantazijnich obrazcli. Kvalitativni zmény psychiky a projevi
zrakové postizenych se projevuji snad ve vSech oblastech psychickych ¢innosti. Z deficitu
nebo nedostatecné funkce zrakové percepce vznikaji odliSnosti a zvlaStnosti v propojovani
a vzajemné¢ho pisobeni dalSich analyzatorii, je Casto porusen vztah mezi smyslovym
vjemem a vytvofenim pojmu v oblasti mysleni. Jde o nepfesnosti ve vnimani, mySleni a
tim 1 v nasledném jednani. Zmény jsou pozorovany i v emocni roviné a nasledné se
projevuji 1 do ve vlastnostech osobnosti. V této souvislosti hovofime o senzorické

deprivaci zrakove postizenych (Vagnerova, 1995).
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3.2 Osobnost ditéte / Zaka se zrakovym postiZenim v obdobi

predskolniho véku

Z pohledu specialn¢ pedagogického Ize pro tcely zajisténi kvalitniho inkluzivniho procesu
vychazet z vyvojovych charakteristik zrakové postizeného ditéte /zdka (Stone, Arter et
Kierwood in Mason, Mc Call, 1997).

V predskolnim véku je snahou posuzovat a podporovat emoc¢ni a socidlni rozvoj ditéte,
rozvoj motorickych moznosti a stavajicich dovednosti, rozvoj vyuzivani zraku, hmat,
jazykovy rozvoj, podporovat sebeobsluhu, vnimat mozné problémy v chovani a zptsoby
feSeni problémi, urcovat kritéria a zptisoby hodnoceni ditéte a prostfedi, ve kterém je dite
Vv piedSkolnim véku vzdélavano. Podporu v téchto oblastech chapeme jako stimulaci a

hovotime o tzv. emoéni stimulaci a stimulaci motoriky ditéte (Stone, 1997).

V ramci emo¢ni stimulace vniméme faktory, které zcela jisté¢ zasahuji do pfirozené vazby
vytvotené mezi ditétem se zrakovym postizenim a jeho rodi¢i. Jednim z nich je nedostatek
o¢niho kontaktu a tzv. fe€i téla (body play) musime nahradit o¢ni kontakt. Matetska
starost a laska tak stejné jako u intaktniho ditéte usnadiiuje rozvoj vlastniho sebepojeti.
V tomto piipad¢ se vice vénujeme hlazeni, chovani, pohybu na rukou, celkové velmi
uzkému avice haptickému kontaktu s ditétem. Vytvofeni co nejuzsi citové vazby

podporujeme uklidiujicimi slovy a zvuky (Stone, 1997).

Po sdéleni diagnézy zrakového postizeni, mohou néktefi rodice prochdzet stadiem
odmitani ditéte. Rodi¢ toto proZiva jako trauma, Celi tlakiim ostatnich, nejen rodinnych
prislusnikii. I po pfijeti postizeni, mohou rodice dale zaZivat pocit tizkosti, je popisovan
urcity distress, pfedev§im z obav o budouci zrakové moZznosti ditéte. VSechny tyto téZkosti
jsou pochopitelné, ale ptinasi rodicim velké problémy s vytvofenim prvotni citové vazby
k ditéti. Dosazeni prvni trovné emoc¢niho vyvoje- pfipoutani se k rodi¢tim, by mélo byt
ditéti se zrakovym postizenim rodi¢i umoznéno. Jestlize se ditéti takovych socialnich
zkuSenosti nedostalo jiz v prvnich vyvojovych obdobich, jeho dal§i socidlni a emocni
interakce byvaji zpravidla naruseny a redukovéany. Pokud v prvnich mésicich Zivota dité

dostdvda mnoho lasky, Zije v milujicim prostiedi, je dostatecné predev§im zvukové a
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taktilné stimulovéno, je predpoklad k dal§imu pozitivnimu emo¢nimu a socidlnimu vyvoji.

(Mason, Mc Call, 1997).

Jakékoliv zrakové postizeni miize vazné ovlivnit rozvoj motoriky u déti se zrakovym
postizenim. Casto hovoiime o dal§im, sekundarnim postizeni. Déti se zrakovym
postizenim nejsou zpravidla schopné koordinace pohybt, coz pfimo vede ke zpomaleni
motorické aktivity, zpravidla ze dvou zakladnich divodid. Prvnim divodem pii absenci
nebo redukci zrakového vnimani, je Casto snizend motivace k pohybu. Prvni cilevédomé
pohyby déti jsou popisovany v raném obdobi, kdy chtéji uchopit to, co vidi. Tento reflex
stimuluje svaly Kk aktivit¢ a ty se koordinuji a vytvaii pohyb. U déti se zrakovym
postizenim je zrakova motivace redukovana nebo chybi zcela. Druhym divodem pfi
redukci nebo absenci ve zrakovém vnimani je skutecnost, kdy bez jasné piedstavy o
vidéném predmétu mlze mit dité strach se pohnout, je nejisté ve svém prostiedi, neciti se
bezpecné. V tomto piipadé opét dochazi k vyrazné redukci motorickych potieb ditcte.
Efekt téchto obou faktori mizeme samoziejmé eliminovat kazdodennimi aktivitami jako
koupéanim, oblékdnim, masdzemi. Détem obecné 1 détem se zrakovym postizenim se nelibi
setrvavat jen v horizontalni poloze, ale mnohdy v tomto piipadé neni nic, ¢im piilakat
jejich pozornost a udrzet je ve zdvizené poloze. Dité se zrakovym postizenim pak napf.
pouze s dopomoci udrzi hlavicku ve vzpiimené poloze, jejich motoricky vyvoj ¢asto
neodpovida béznym vyvojovym skalam. Kontrola motorického vyvoje by méla proto byt
realizovana Castéji. Je nutné ucit déti rozeznavat ¢asti svého téla, jednotlivé urovné (ke
kolentim, do pasu, k ramentiim.). Pfesny ,,obraz téla*/ ,,oody image* je zasadni pro rozvoj
pozdé&jsi koordinace pohybt, drzeni téla a mobility. Napt. koupanim mizeme ve spolupraci
vice smyslii (hmatova a sluchova percepce) podporovat schopnost rozeznat pohyb a smér

dozadu, dopfedu, doli, nahoru (Stone, 1997).

Dit¢ se zrakovym postizenim ma vétSi problémy s vertikalizaci, opét z ditvodu ztizené
stimulace ktémto fyziologickym piechodim. Je doporu¢ovano vyuzivat pravodni
fyzioterapeutickych programt, coz se V historii osvéd¢ilo primarné v USA. Déti jsou
V programu, ktery je realizovan ve znamém domacim prostiedi, stimulovany predev§im
riznymi piijemnymi zvukovymi nahravkami jako je maminéin hlas, lightboxy (svételnymi

panely) nebo ozvu¢nymi lightboxy, pfijemnymi viinémi a podobné. U nas je tato péce
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zajiStovana predevsim stiedisky rané péce, piipadné specialné pedagogickymi centry pro
zrakové postizené. Déti testuji své moznosti a limity, coZ s sebou piinasi velky tlak na
jejich psychiku a vydrz. Stravi mnoho c¢asu experimentovanim a uzivanim si svych
psychickych prozitkli. Pro déti se zrakovym postizenim bychom meéli stale hledat cesty,
které jim ptfinesou podobné prozitky. Diraz by mél byt kladen také na trénink echolokace,
predevSim s ohledem na prognozu zrakového postizeni. Dit€ se u¢i postupné vnimat,
odkud zvuk pochazi, co nebo kdo vydava takovy zvuk, piipadné¢ je samo vedeno
k vytvafeni zvukd riznymi pfedméty. Nenahraditelnou a zasadni podporou pro rozvoj
zrakového vniméani u déti predskolniho véku a trénink zachovanych zrakovych funkei jsou
terapeutické metody zamétené na stimulaci zraku u déti pfedskolniho véku (Stone, Arter et

Kierwood in Mason, Mc Call, 1997).

V tomto obdobi je vhodné podporovat budouci efektivni vyuziti zrakovych funkei ditéte a
to predevSim formou zrakové stimulace (KulStrunkova, 2012). Efektivni a odborné
realizovana zrakova stimulace ditéte v predskolnim véku, zvnitinéni predstav o sobé
samém a Castecné seznameni s vlastnimi zrakovymi moznostmi miiZze usnadnit adaptaci
ditéte na Skolni prostiedi a naroky, které s sebou pfinasi vstup do zadkladni Skoly. VSechny
zminéné navyky maji zésadni vyznam pro dal§i zvladani vyukovych, emocnich a

socialnich pozadavki v zakladni Skole (Stone, in Mason, Mc Call, 1997).

Néaméty pro tuto oblast poskytuji v CR Specialné pedagogicka centra, piipadné zrakovi
terapeuti. Jedna se o cilenou zrakovou praci nejenom na svételném panelu (Kul§trunkova,
2012). Podle autorky jde o vnimani svételnych zdroju, jejich intenzitu, ale také vnimani a
lokalizaci zrakovych informaci pomoci riznych stimult, technik, metod a forem. Zrakové
stimulace na svételném panelu (obr. 5) nabizi riznou intenzitu svétla, kterou lze tlumit
pomoci potenciometru nebo barevnymi prihlednymi foéliemi a ma mnoho dalsich podob. V
zasadé se jednd o svételny zdroj, ktery posiluje divani, zrakové funkce a koncentraci
vnimani. Tyto techniky vniméme jako cilenou prevenci pro podporu zrakovych funkci
s ohledem na eliminaci mozného vyukového selhavani ve Skolnim prostiedi, ale i na

podporu snazsiho piistupu k informacim v béZném Zivote.

26



-
; m
g |

N

Obrazek 3-1 Zrakova stimulace na svételném panelu, ( foto z archivu SPC pro Ziky se zrakovym

postiZenim Praha, Kul$trunkova, 2012)

3.3 Osobnost Zaka se zrakovym postiZenim — obdobi Skolniho véku

Obdobi Skolniho véku je charakterizovano od nastupu ditéte do Skoly az po ukonceni
povinné skolni dochazky. Vagnerova (in Bartonova, 2007) déli skolni vék na tfi etapy:

rany Skolni vek, stfedni Skolni vek a starsi Skolni vék.

V raném Skolnim véku se dit€ adaptuje na Skolni prostfedi. Stfedni Skolni vék, doprovazi
biologické zmény, jedna se o obdobi ptipravy na dospivani. Starsi §kolni vék predstavuje

obdobi puberty a dobu, kdy dité prechazi na 2. stupen zékladni Skoly.

Pro dité Skolniho véku jsou charakteristické zmény v kognitivné-poznéavacich procesech.
V mysleni dochazi zak do faze konkrétnich operaci, rozviji se logické mysleni a vzrista 1
rozsah pozornosti. Pamét’ se stdva imyslnou a piedstavy se vyznacuji velkou nazornosti.
Dulezitost predstav sledujeme hlavné z hlediska vyucovaciho procesu, nebot’ nastava
obdobi, kdy Zaci své pfedstavy nahrazuji pojmy. Citové proZivani se stdva intenzivnéj$im a
formuje se vnimani vlastniho ja. Dité€ si stanovuje pfedstavu, jaké by chtélo byt a vytvari si

minéni o sob¢é samém (Bartonova, 2007).
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Vstupem do skoly dité ziskdva i novou socidlni roli. Role §koldka sebou pfindsi urcitou
socialni prestiz, dit¢ se stdva samostatnéjsi a piijima vlastni odpovédnost. Dilezitym
momentem je také navazani kontaktu s ucitelem, jez je pro n¢j velkou autoritou a vztah
k nému vnima dit¢ velice emocionalné. Zak se dostava do ttidniho kolektivu, kde se uéi
navazovat kontakty a komunikovat s vrstevniky a formuje se zde jeho socidlni chovani
(Kuric In Bartoniova, 2007).

V piipadé zéka se zrakovym postizenim byvaji jednotlivé slozky kognitivné poznéavacich
dalezitad spravna diagnostika Skolni zralosti, zda je dité pfipraveno na vstup do skoly po
strance rozumové, télesné i socidlni. Rodice déti se zrakovym postizenim by méli zvazit
nejen vhodnost doby nastupu, ale také zafazeni ditéte do Skoly hlavniho vzdélavaciho
proudu nebo so specialni Skoly uréené pro zdky se zrakovym postizenim. V prvnich
ro¢nicich je pro dité nejdalezitéjsi zvladnout véas dovednosti ¢teni a psani bez ohledu, zda
pracuji v Braillové pismu nebo v Cernotisku. Nekteti rodi¢e i odbornici se priklani
k integraci ihned od 1. ro¢niku ZS, jini pozdéji, po zvladnuti vyse uvedenych zakladnich
dovednosti. Vzdy je vSak nutné realizovat rozhodnuti velmi individualné. Dulezitymi

hledisky v tomto rozhodovani jsou:

e slozky Skolni zralosti

e osobnostni rysy ditéte se zrakovym postizenim (flexibilita, zavislost na rodicich,
schopnost komunikace, navdzani kontaktd, vztaha, atp.)

e vybaveni vybrané Skoly (materialni i persondlni)

e umisténi Skoly (Vv pfipadé Skoly pro zrakové postiZzené je nutné zvazit schopnost
ditéte zvladnout pripadné umisténi na internat)

e druh a stupen vady zraku (Vv pfipadé progresivni vady je vhodny véasny nacvik
prace s kompenzac¢ni pomtickou, samostatného pohybu a prostorové orientace)

e vyrovnani se ditéte se zrakovou vadou (Hamadova in Pipekova, 2006)

Neméné dilezitym faktorem pro rozhodovani je pro rodice piijeti zrakove vady ditéte jimi

samotnymi a prostiedim, ve kterém Ziji, umisténi ditéte do Skoly pro zrakové postizené
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mohou vnimat jako znasobeni stigmatizace svého ditéte a celé rodiny (Svoboda,

Krejcirova, Vagnerova, 2001).

3.3.1 Specifika raného a stiedniho §kolniho véku u Zaku se zrakovym

postiZenim

Dle Ericsona (Ericson, 1963 in Vagnerova, 1995) je toto skolni obdobi z hlediska zaméteni
ditéte fazi pile a snazivosti. Dit¢ hodnoti sebe i ostatni, srovnava své vykony s jinymi,
zaziva novy kolektiv, je konfrontovano se skupinou svych vrstevniki, ve které ma potiebu
se seberealizovat, vydobyt si své misto. To se mnohdy zakovi se zrakovym postizenim
spiSe nedafi, zazivéa tak prvni neuspéchy. Dité¢ zac¢ina chépat, Ze 1 pfes maximalni snahu

nemize dosahnout vykonu jako jeho spoluzaci (Hamadova in Pipekova, 2006).

A4

Zaci s t&z81 formou zrakového postizeni jsou odkazani na hmatové a sluchové vjemy, proto
je nutné dale podporovat sluchovou a hmatovou diferenciaci (Mason, Mc Call, 1999).
S hmatovym a sluchovym vnimanim souvisi i rozvoj hrubé a jemné motoriky, samostatny
pohyb a prostorova orientace zaka se zrakovym postizenim a tim i findlné rozvoj feéi.
Lechta (1985) uvadi cast&jsi vyskyt slovnich hii¢ek a hratek u zaka zrakové postizenych,
nez u stejn¢ starych intaktnich vrstevnikd. V tomto obdobi se pro zéky se zrakovym
postiZzenim stava fe¢ kompenzacnim prosttedkem. Lechta (1985) déle uvadi o 4% vyssi
vyskyt poruch feci jako je huhnavost nebo koktavost u zakl se zrakovym postizenim nez u
intaktnich déti v tomto raném Skolnim obdobi. Maté&jc¢ek (1987) uvadi velmi Casty vyskyt

subdeprivaci a deprivaci u zakl se zdravotnim postizenim vSeobecné.
3.3.2 Specifika starSiho Skolniho véku Zaka se zrakovym postiZenim

Obdobi puberty je charakterizovano jako obdobi velmi kritické k sobé i okoli, hledani
vlastni identity a touhy po co nejlepsi image mezi vrstevniky. Proto se v tomto véku zZak se
zrakovym postizenim casto stahne do sebe, jakoukoliv pomoc odmita, nesnese projevy
litosti. U z4kl s téZkym zrakovym postizenim se setkdvame s piecitlivélosti k vlastni
osobé, podrazdénosti a vztahovacnosti. Nékteti jedinci maji 1 sklony zanedbavat péci o
sebe a tim na sebe mnohem vice upozoriiuji. (zanedbavani hygieny, oblékani, problémy se

stravovanim). V mnoha ptipadech se na druhém stupni zékladni Skoly vice osvédcila
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integrace Vv hlavnim vzdélavacim proudu, nebot Zak integrovany do Skoly hlavniho
vzdélavaciho proudu si na specifika intaktni spolecnosti zvyka rychleji a vyuziva k tomu
vlastni motivaci. Proména osobnosti smérem k samostatnosti a inkluzi je tedy rychlejsi
Vv pfipadé jedinct zvyklych a motivovanych zdravymi vrstevniky. (Hamadova in Pipekova
2006). Zaci také &asto utikaji do svéta fantazie, nemaji realné predstavy o dalich
moznostech své profesni kariéry, ¢asto maji zkreslené a nerealizovatelné plany. Kariérové
poradenstvi pro zaky se zrakovym postizenim je velmi ndro¢né individudlné realizovana

disciplina.

Pro zlepSeni pochopeni a porozuméni vlastniho zrakového postizeni uvadéji Corn a Erin
(2010) nasledujici aktivity, které doporucuji zaktim realizovat nejen v domacim prostiedi,

ale i v prostiedi skolskych poradenskych zafizeni.

e Povzbuzovat a podporovat déti a zaky, aby si prohlizeli své oc¢i v zrcadle i s pomoci
zvétSovaciho zrcadla. Soucasné se jich ptat na barvu jejich o¢i, tvar a velikost, na
odlisnosti ve tvarech, barvach a velikostech o¢i ostatnich. Cilem je docileni co
nejvetsi pozornosti a vnimani rozdilti i mezi intaktnimi zaky.

e Pouzivat a cviéit na jednoduchych modelech oka, které zaky nauci jednotlivé ¢asti
oka a lokalizace vlastniho zrakového postizeni.

e Zajistit konverzaci s dospélymi zrakové postizenymi, ptat se jich na Zivot se
zrakovou vadou, diskutovat, ptipadné¢ simulovat jejich zrakové postiZeni.

e Podporovat hru stématikou ofi — PC hry analyza a syntéza oka, nalezeni

problematické oblasti. Ktera zplisobuje jejich zrakové postizeni.

Nase odborna literatura tyto postupy konkrétn&ji nerozvadi, jen naznacuje podobné
techniky v ramci zrakové terapie (Moravcova, 2004). Nékteré naSe odborné prameny uvadi
doporu€eni pro snadngj$i a efektivnéj$i zaclenéni zédka se zrakovym postizenim do

Skolniho kolektivu tfidy jako napf.

e Sam zak by mél po zafazeni upfesnit, jak vidi, jaké pomiicky potiebuje a jak se jeho

obtize konkrétné projevuji.
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e Spoluzakim by mél byt vysvétlen problém zrakového postizeni jejich spoluzaka a
to predevSim v predmétech biologie, fyzika, a vychova k obcanstvi. Idedlni je
pouziti  simulacnich  bryli, zéazitkové pedagogiky, pfip.videozaznami

Z volnocasovych aktivit zrakové postizenych. ( Hamadova in Pipekova 2006).

Pro dalsi zkvalitnéni a integraci zrakovych schopnosti a dovednosti v kazdodennim zivoté
doporucuji dale Corn a Erin (2010) nasledujici soubor strategii ur¢eny nejen pro zaky, ale i

pro dospélé jedince se zrakovym postizenim:

1. Vybér a adaptace zivotniho prostiedi ke zlepSeni zrakové vykonnosti pomoci
osvétleni, kontrastu, barev, vzdalenosti a velikosti objektu. VSe by mélo doporucit
Skolské poradenské zatizeni.

2. Propojeni vyuzivani nizkého vizu a optickych pomucek v kazdodennich aktivitach
pomoci spravného vybéru optické pomicky v rdmci snizeného vizu a posouzeni,
zda je snadno pouzitelnd v co nejvice situacich. Sestaveni vypisu moznych piekazek
(psychologickych, osobnostnich, socidlnich, technickych) pifi pouzivani optickych
nebo jinych kompenzacnich pomticek a neustaly prizkum novinek — nové
kompenzacni pomtcky, jejich zkouseni v kazdodennim Zivoté.

3. Maximalni vyuzivani vyhod PC, tzn. jeho adaptace, ve smyslu zajisténi nejvyssi
individualizace potteb zdka se zrakovym postizenim od dodavatele PC. Nebo
vyuzivani zkratkovych povelll na kldvesnici, které jsou rychlejsi a snadnéjsi nez
vyuzivani mysi. Dale propojeni veskerych funkci PC (velikost, font, ikony, kurzor)
tak, aby co nejlépe vyhovovali snizenému vizu. Modifikace PC prostiedi (jasnéjsi
monitor, nasviceni plochy, pfidavné osvétleni, barevné filtry na monitor, Sirsi
monitor, rozjasnovaci filtry monitoru). Podle potfeby také instalace Cteciho softwaru

s hlasovym vystupem a zajisténi zvétSovani textu ( zoom- programy).

Vyse uvedené strategie nejsou opét v Ceské odborné literatufe podrobnéji popsany,
nicméné predpoklada se, ze zajisténi téchto zakladnich podpirnych opatieni je v rukou

odbornych pracovnikii SPC, ve spolupraci s rodi¢i a uciteli. Podrobnéjsi informace jak
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individualizovat vlastni praci na PC poskytuje ¢asto dodavatel optickych kompenza¢nich

pomuicek (Spektra CR, BrailCom CR).
3.4 Specifika edukace Zaki se zrakovym postiZenim

Vychova a vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami byla v Cechach velmi
zdatile a s tradici vysoké profesiondlni urovné po dlouha desetileti vloZzena do rukou
specialnich pedagogi. (Malotova in Poradce feditelky MS, 2013). V soudasné dobé
paralelné funguje systém bézného a specialniho vzd¢lavani, potfebny a funkéni navzdory

stale nejednotnym procesnim strategiim.

Z&k se zrakovym postizenim mize tak jako jini Zaci zvladnout $kolni vystupy udiva
vychazejici ze SVP dané §koly, samoziejmosti je viak zajisténi a podpora jeho specifik pro
vzdélavani. Z popisu soucasné situace vyplyva fakt, Ze 1épe a efektivnéji se formou
individudlni integrace v zakladni Skole vzdé¢lava zak ,,pouze™ se zrakovym postiZzenim
(v riznych stupnich zrakového postizeni), nez zdk s kombinovanym postizenim i kdyz
S dominanci zrakové vady. Obé skupiny vSak obecné hife zvladaji pozadavky na né
kladené, jisté problémy jim mohou dé¢lat kazdodenni socidlni situace ve Skole, hiie
zvladaji mnohdy jasn€ viditelnou niz8i GspéSnost, nebo vibec nezvladaji systém
porovnavani mezi spoluzaky. Nemluvé o tom, ze pro opravdové zajisténi jejich skutecné
specialnich vzdélavacich potteb Casto na Skolach bézného typu prosté nejsou podminky, at’
uz hovofime a finan¢nich, z nich vyplyvajicich materialné- technickych, dale podminek
makro 1 mikro prostiedi Skoly a v neposledni fadé podminka motivovanych a vzdélanych
pedagogt, predmétovych odbornikd, ale zatim zpravidla bez adekvatni specidlné-
pedagogickeé kvalifikace. S kolegy ze Skol béZného typu samoziejme spolupracuje
Specialné pedagogické centrum pro Zaky se zrakovym postizenim, metodicky je vede a

poskytuje jim odbornou podporu. (Malotova, 2014).

Nelze zobecnit praci s zédkem se zrakovym postizenim, nelze jednoznacné nastavit pravidla
pro praci zakid napf. s urCitou diagndzou zrakového postizeni. U kazdého Zaka, byt se
stejnou diagndzou, jsou projevy jeho postizeni jiné, jinak se projektuji do jeho vnimani,

jinak ovliviiuji jeho osobnost, podminky $kolni prace jsou tedy také zcela odlisné. Piesto
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existuje nékolik tzv. zasad pro praci sziaky se zrakovym postiZenim, jejichz

dodrzovanim muzeme piispét k pfirozenéjSimu a komfortnéjSimu zvladani vyukovych

pozadavkd, s eliminaci vedlejSich efektl jako je unava, bolesti hlavy, nechut k praci a

demotivace.

Jedna se pfedevsim o nize uvedené zasady, zpracované podle Jankové (2010)

dodrzovani zrakové hygieny pii zrakové praci do blizka 1 dalky - Casta zména
metod a forem prace

respektovani rychlejsiho nastupu unavy a pomalejsiho tempa prace

nazornost — vyuzivani praktickych ukazek, popf. modeld, zvukd, vkladani
pfedméti do rukou — u€eni pomoci vSech smysla

nevyclenovani zdka z déni — slovni popis déni, zapojeni do aktivit tfidy a Skoly
zvySuje jeho samostatnost a zrucnost

vyuziti skupinové prace — pro aktivizaci pozornosti

uprava ucebnich textd, digitalizace textu a jeho ptepis

vyssi Casova dotace

verbalizaci vseho dulezitého respektovani potieb zaka, neslevovani z pozadavka
kontrolu zapisi u¢iva

zpétnou vazbu u vyucujiciho zda zak rozumél, pozitivni motivaci

Dalsi mozna specifika vychazi z individualnich potieb kazdého Z4dka ve vztahu k danému

vyu€ovacimu predmeétu, napf.

V jazycich je pro Zaka dulezitd pamét, ucelové techniky prace zapisu a tfidéni
informaci, je nutné se zaméfovat na Ustni 1 pisemny projev, vyjadfovani,

porozuméni textu,

pfi praci s textem vychazime vzdy z moZnosti zrakového vnimani Zaka, velikost
textu doporuci specialni pedagogové SPC. Napt. slabozraky zak by meél mit

zvétSeny text
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v Cernotisku ve fontu Arial, Arial Black, Takoma. (bezpatkové pismo), kontrastni
kopie. ZvétSeni textt neni vhodné pro Zaky s omezenim Sife zorného pole, barevné
folie jsou vhodné pro zménu kontrastu, pro zaky s nystagmem zajistime Sirsi

fadkovani, u mladsich zaka vyuzijeme cteci okénko, které vymezi jen Cast textu;
pfi psani slabozraci Zaci pouzivaji psaci potfeby bézné nebo se $irsi stopou — fixy;

nevidomi zéci jsou vyucovani Braillovu pismu, pro jejich dalsi moznost vzdélavani
a pristupu k informacim obecné, vyuzivaji pocitac s hlasovym vystupem, hmatové

zobrazeni textu — tzv. braillsky fadek, spise v pozdéjsim veku,

ve vyuce zem&pisu mizeme napi. vyznacovat kontury a dulezité elementy fixem
pfimo do mapy, nebo na prasvitnou folii, pouzivat zjednodusené ndkresy, dobie
komentované filmy, exkurze, modely, reliéfni obrdzky lze vyrobit za vyuziti

specialnich technologii ve spolupraci se SPC;

v matematice vice prezentujeme trojrozmérmé modely, vyuZzivame znamych
predmétt, jevil, pochopeni vlastniho téla, geometrie — specidlni rysovaci sada pro
nevidomé, vznikaji reliéfni hmatové stopy, rysovaci potfeby maji hmatove
upravené stupnice, pocetni tkony — kalkulacka s velkym displejem ¢i s hlasovym

vystupem;

HV a VV zde klademe diraz na spojeni hudby s pohybem popt. dramatizace —

pomaha pochopit rytmus, zlepSeni koordinace jednotlivych casti téla;

pii TV pozor na nebezpeci zhorSeni stavu (otfesy, tdery do hlavy). Striktné
dodrzujeme doporuceni SP centra, sporty jako jizda na tandemovém kole, plavani,
vodni sporty, atletika, turistika a specifické sporty pro zrakové postizené - goalball

a showdown, jsou velmi vhodné (Jankova, 2012).

Zrakové€ postiZzeni Zaci mohou navstévovat béznou skolu formou integrace nebo specialni

Skolu. Neexistuje jednotny nazor, zda vzdélavat dit€ od prvniho roéniku ve specialni nebo

bézné Skole. V kazdém piipadé je nutné posoudit zaka individualné =z hlediska

osobnostniho zaloZeni, zdravotniho stavu, intelektovych schopnosti, zejména progndzy
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postizeni a také zhodnotit rodinné prostiedi. Po samotnou praci pedagoga v rdmci
vzdélavaciho procesu je zasadni, v jakém rozsahu je zak zrakové postizen. VSeobecné Ize
fici, ze zaci, ktefi maji zachovanou schopnost vnimat zrakem, potiebuji provadét specialni
reedukacni ¢innosti k co nejvétsimu vyuziti zachovanych zrakovych funkci. Tézce zrakové
postizeni, vcetné¢ nevidomych, vyuzivaji k ziskani informaci kompenzacni smysly
(postupy). | vdnesni dobé technickych moznosti (modernich elektronickych
kompenzacnich pomticek), je tfeba u této skupiny zrakové postizenych dobra znalost
Braillova pisma. Pro tyto dvé skupiny plati, ze potiebuji ke vzdélavani naprosto odlisné

podminky.

V roviné specialniho Skolstvi jsou zfizované zékladni Skoly pro zrakové postizené, které
pracuji podle svych Skolnich vzdélavacich programi zpracovanych podle Ramcového
vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (ddle jen RVP pro ZV), S moznostmi a
podminkami pro zidky se zrakovym postizenim. Smysluplné postaveni S$kolniho
vzdelavaciho programu je plné v kompetenci feditele Skoly. Jedna se naptiklad o moznost
zarazeni predmétu specialni péce, jehoz néplni mize byt napt. rozvoj kompenzacnich a
reedukacnich moznosti, nacvik prace s PC, prace s optickymi pomickami, (psani vSemi

deseti prsty, nacvik ¢teni s kamerovou lupou).

DalSimi vyucovacimi predméty, zpravidla vrozsahu nepovinnych predmétl, jsou
prostorova orientace a samostatny pohyb zrakové postiZenych, hra na nastroj, hudebni

nauka apod.

Specifika pro kazdého zaka pro dany predmét doporuci na zékladé zjisténi specialné
vzdélavacich potfeb a podplrnych opatfeni Specidlné pedagogické centrum. Kazdy
vyucujici zéka se zrakovym postizenim by mél byt s jeho specifiky seznamen a mél by je
dodrzovat (vyhlaSka ¢€.72/2005 o poskytovani poradenskych sluzeb, v platném znéni a
vyhlaSka ¢. 73/2005 o vzdélavani déti, 74kt a studenti se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami a déti, zaki a studentll mimotadn¢ nadanych, v platném znéni).
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Zrakové postizeni je definovdno jako absence nebo nedostatecnost kvality zrakového
vnimani a muzeme je teoreticky rozdé€lit podle stupné, druhu postizeni a nasledné

zvolenych pedagogickych pfistupli na:

pedagogiku slabozrakych,

e pedagogiku osob s tézce slabym zrakem,

e pedagogiku nevidomych,

e pedagogiku osob s poruchou binokularniho vidéni a

e pedagogiku osob s centralnim postizenim zraku
Jednotlivé oblasti se vSak prolinaji, hranice nejsou ostré (Jankova, 2012).

Zaci se zrakovym postizenim se z hlediska vzdé&lavaciho piistupu daji v praktické roving v
podstaté rozdélit do dvou skupin. Prvni skupinu tvori zrakové postiZeni, kteri jsou
schopni pracovat s €ernotiskem za pomoci specialnich optickych a kompenzacnich
pomticek. Ke svému vzdélavani pottebuji samoziejmé zajistit i vhodné materidlné-

technické podminky. Patii sem osoby slabozraké a osoby s tézce slabym zrakem.

Druhou skupinou jsou prakticky nevidomi a iplné nevidomi. Jsou to osoby, které maji
pfistup k informacim v béZzném pismu zprostiedkovan pouze pomoci modernich

kompenzacnich pomiicek. Ke ¢teni a psani pouzivaji Braillovo pismo.

Doba vzniku zrakové vady je pro zrakové postizeného také velmi dilezitym faktorem. Cim
diive Cloveék ztrati zrak, tim mén€ ma zrakovych predstav. Jakakoliv zrakova zkuSenost, 1
kratkodoba a nepfesna, je ptinosna pro dalsi psychicky a socidlni vyvoj. Zrakové predstavy
vyznamné usnadnuji napf. orientaci v prostoru, na zakladé spojeni s hmatovymi vjemy
umoziiuji lepsi smyslové poznavani i presndjsi obsah nékterych pojmd. Uplna nevidomost
vytvaii situaci senzorické deprivace. Takto postizeny Zak trpi niz§im pfilivem podnétli, ma
mén¢ zkuSenosti a informace vizudlniho charakteru v pfipadé vrozené nevidomosti zcela
chybi. Zak vnima okolni svét netiplné a nepiesné, rozsah jeho vnimani je uzsi a odlisny,
protoze zde ptevladaji jiné podnéty, napt. hmatové a sluchové. Ve Skolnim véku kromé
smyslové vychovy, ktera je realizovana spiSe v poéatcich vzdélavani na ZS, je nutny i

nacvik prostorové orientace a samostatného pohybu, nacvik bodového pisma, nacvik psani
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vSema deseti, psani na Pichtové stroji a pouzivani modernich kompenzac¢nich pomtcek.
Tato podpora a trénink je realizovan ve specidlné pedagogickém centru pro zrakove

postizené, nebo je b&znou soudasti SVP ZS pro zrakové postizené (Jankova, 2012).

Pokud zékladni skola bézného typu integruje zéka se zrakovym postizenim, méla by mu
zajistit nasledujici podminky pro jeho pfijemné vnimani prostiedi a zaruceni bezpeci v
dané skole 1 tfid¢ 1 pro jeho zdarné a efektivni vzdélavani. Organizace tiidy by méla byt
s podminkou snizeného poétu Zakia ve tridé, vzhledem Kk potiebé vétsiho prostoru pro
praci ucitele a k usnadnéni prostorové orientace ditéte. V nékterych ptipadech je vhodna
pomoc asistenta pedagoga, ktery Zakovi pomaha po dobu pobytu ve $kole predevsim
V prostorové orientaci, s pfipravou pomtcek, poptipad¢ pracuje s zakem individudlné dle
pokynt ucitele, pomaha uciteli s ptipravou ucebnich materialt. V nékterych ptipadech plni
asistent pedagoga v dobré vife pomoci Zakovi spiSe opa¢nou sluzbu. Jeho ,,piepéce* vede
Kk tomu, ze zak pfestava pracovat sam, jakoby ,, vyuziva“ asistenta k plnéni svych Skolnich
1 osobnich povinnosti. Je zde velmi tenka hranice, ¢asto neuchopitelna a mnohdy velmi
proménliva. Jen objektivni posouzeni kolegii 1 feditele Skoly a upfimnda zpétna vazba muize
zkvalitnit cely vzdélavaci proces. Nékdy skutecné méné byva vice. (Evaluace vzdélavaciho

procesu ZS ZP Praha, 2012).

Pro zajisténi ergonomickych a hygienickych pozadavki by mél zak pracovat v lavici
se sklopnou deskou a uloznym prostorem nebo specialni prenosnou sklopnou deskou,
které se daji nastavit az do thlu 60 %. Muze si tak nastavit desku do thlu vyhovujiciho
jeho potfebam. Umisténi lavice musi odpovidat zrakové ostrosti ditéte. Zak by mél sedét
V prvni lavici, aby mél umoznény snadny ptistup k tabuli. Nabytek a podlahova krytina by
mély byt ve svétlé barve, coZ napomaha ke zlepSeni svételnych podminek interiéru. Ostatni
pomucky (obaly, penal, desky, psaci potieby) a dopliiky ve tfidé by mély byt v jasnych,
sytych, €1 dokonce ostrych az kiiklavych barvach, které déti s poruchami zraku lépe
poznavaji. Stény mistnosti maji byt svétlé, nejlépe bézove, nikoliv presvétlené az oslnive

bilé.

Té&Zce slabozraci a nevidomi Z4ci maji problémy s orientaci v prostoru, pohybuji se nejisté,

maji sniZzenou manudlni zrucnost a sebeobsluhu. Spoluzéci by si méli zvyknout na volny

37



pohyb zrakové postizeného ditéte po tiidé pfi vyucovani, aby si mohlo piecist text na tabuli
nebo prohlédnout nazorné pomicky. Zaci by se méli nauéit dodrzovat bezpecnosti opatfenti
ve tiid¢, napt. zavirat dvefe od skfini, nechdvat volny prichod mezi lavicemi a
upozoriiovat spoluzéka na piipadné zmény v prostiedi tfidy ¢i prekazky jak ve tiidé, tak
na skolnich chodbach.

K zajisténi bezpecného pohybu ditéte po Skole je tfeba ucCinit opatfeni, kterda mu usnadni
orientaci, tj. dostate¢né osvétlené vSechny prostory, umisténi zabradli po obou stranach
schodiste, umisténi barevné vodici liSty na zdi podél schodisté, zasklené plochy oznacit
barevnou paskou, barevné oznacit zacatek a konec kazdého oddilu schodiste, zluté linka na

poslednim schodu aj.

Spravné osvétleni umoziuje optimalni ¢innost zraku a kladné ovlivituje praci zaki, jejich
naladu a psychicky stav. U déti a osob se zrakovym postizenim je spravné zvolené
osvétleni jednou ze zakladnich podminek pro jejich praci. S ohledem na zrakovou hygienu
musi svétlo pfirozené i umélé dopadat na pracovni desku zleva, shora a Sikmo, aby si dité
nestinilo (u levakd je tomu naopak). Zdroj svétla nemd byt v zorném poli ditéte, svétlo
nesmi osliiovat ani pfimo ani odrazy lesklych povrchil. Je nutné zajistit vzdy dostate¢nou
intenzitu svétla a jeho rozptyl jak na pracovni desce, tak i po jejim okoli. Pokud se jedna
0 umélé osvétleni, doporucuji odbornici tzv. kazetové osvétleni od 600 do 2000 luxti, které
zajiStuje rozptyl svétla. Zalezi na typu zrakové vady, jaké jsou nutné dal$i Upravy
osvétleni, pfipadné zatemnéni oken. Zrakové postizeny Zak, ktery ma zbytky zraku ¢i je
zcela nevidomy, se orientuje predev§im sluchem, proto hlu¢né prosttedi narusuje jeho

orientaci v prostoru (Jankova, 2012)

Nezbytné kompenzacéni pomicky umoziuji bud vyuzit zbytky zraku (u Zzaka
slabozrakych a se zbytky zraku) nebo néhradni smysly, pfedev§im hmat a sluch u Zaka
nevidomych. K optickym pomickdm fadime napt. hyperokulary (lupové bryle), turmon
(monokularni zatizeni do ruky ¢i umisténé do stojanku), prismaticky monokular (korekéni
optické zafizeni) a rtizné lupy (lupa do ruky, stojankova lupa, televizni lupa). Mezi
neoptické pomicky patii Pichtlv psaci stroj, pfenosny pocita¢ s hlasovym vystupem,

notebooky se zoom programy atp, skenery apod. (Simko, 2010)
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Jako ucebni pomicky se zpravidla pouzivaji zvétSené texty, stojanky na knihy, silné
konturované zemépisné mapy, rysovaci soupravy se zvyraznénou stupnici, kapesni
kalkulatory se zvétSenym zobrazenim, fixy se silnou stopou, mekké pastelky se silnou
stopou, barevné zalozky, linkované sesity s vyraznymi Sirokymi linkami, reliéfni obrazky,

apod.

V obou pripadech, kdyZ je Zzak integrovan ve Skole bézného typu nebo je jiz od prvniho
roéniku zafazen do $koly pro zéky se zrakovym postiZzenim, je zahajeni Skolni dochazky
velice narocné. Nekteré pozadavky jako podfizeni se autorité ucitele, ziskani aspéchu pii
konfrontaci se spoluzaky nebo zvladnuti potfeby skolniho rezimu jsou samoziejmé shodné
s pozadavky na zaky bez postizeni. Moznosti tolerance pii hodnoceni téchto zaku, které
uplatituje ucitel, jsou Casto zdrojem rivality mezi spoluzaky. Je na uditeli, aby dostate¢né
vysvétlil a rozkryl pravidla hodnoceni zrakove postizenych, ¢imZz miize pomoci k udrZeni
positivni atmosféry ve skupin€. Naméty a doporuceni jsou soucasti individualniho

vzdélavaciho planu zaka.

Ve skolach bézného typu je samoziejmé¢ mozné v prubéhu delsiho casového rozvrzeni,
postupné zajistit optimalni pracovni podminky pro tyto Zaky, specidlné pedagogické
vzdélani ucitelt a nasledné spolupracovat s prisluSnym specidlné pedagogickym centrem
pro zrakové postizené, predevSim formou metodického vedeni. Toto vSak muzeme
oc¢ekavat pouze v piipad¢, kdy vzdélavani zrakové postizeného zidka nebude na ukor
vzdélavani intaktnich Z4kh a naopak. Pokud bude zrakové postizenému zakovi skute¢né
poskytovana adekvatni podpora, v ramci stanovené miry jeho podplrnych opatfeni.
V jiném piipad¢ je na zvazeni kvalita vzdélavaciho procesu pro zaky intaktni populace 1

pro zaky zdravotné postizené (Malotova, 2014).

3.5 Priklady pracovniho zatiZeni pro jednotlivé kategorie zrakového

postiZeni

U vSech zrakové postizenych je nutné zajistit jejich individualni vyukové pozadavky, které
jsou podminény zrakovou vadou a celkovym zhodnocenim specidlnich vzdé€lavacich

potieb. Piiklady pracovniho zatizeni jsou uvadény zamérné s lékafskou diagndézou dle
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WHO a to pro snadné&j$i primarni orientaci v problematice, napi. pro zacinajici ucitele.
Uprava vnéjsich podminek by méla zahrnovat piedev§im lokalni nasviceni pracovni ploch
a to predevsim u zakl s myopii (H 52.1), atrofii ocniho nervu (H 47.2) a degenerativnim
poskozenim sitnice (H35), naopak Zaci s diagnostikovanou svétloplachosti (albinismus E
osvétleni. Velmi dileZité je umisténi zaka ve tiidé. Napf. Zaci, ktefi maji diagnostikovanou
vysokou kratkozrakost (H 52.1) nebo stfedni a tézkou slabozrakost (H54), by méli sedét
Vv prvnich nebo ptednich lavicich, Zaci s diagndzou dalekozrakost (H52.0) u oken (zvySena
Zaté7 pii &teni a psani). Zaci s astigmatismem (H 52.2) a nystagmem (H55) by méli sedst
ve stfedu mistnosti, aby se divali na tabuli pfimo, kolmo a neméli zkreslené¢ vjemy.

(Simko, 2010)

Ucitel by mél stfidat praci na blizko a na dalku. Zrakové zatizeni na blizko je pro
jednotlivé kategorie odligné. Zaci s diagnostikovanou myopia gravis (vysoka kratkozrakost
H 51.2), onemocnénim zadniho segmentu oka — degenerativni zmény sitnice (H 35.5),
pigmentozou (H 35.5), tapetoretinalni dystrofii (H 35.5), atrofii o¢niho nervu (H 47.2),
glaukomem (H 40), chronickym zanétem cévnatky (H 30.1), albinismem (E 70.3) a
retinopatie nedonosenych (H 35.1) maji mit souvislou zatéz na blizko pét minut. Dale by
m¢él nasledovat zrakovy odpocinek, zména formy prace, napi. pracovat u tabule nebo

auditivni forma prace (Simko, 2010).

Souhrnné lze vyjadfit, Ze v rdmci inkluzivniho vzdélavani je nutné zéky se zrakovym
postiZzenim podporovat i V nasledujicich oblastech.

e ndacvik prostorové orientace a samostatného pohybu

e socialni u¢eni, dovednosti

e manipulace s kompenza¢nimi pomickami

e specialni zrakova vychova, resp. podpora maximalni reedukace zraku

e cstetickd vychova v §ir§Sim slova smyslu (zahrnuje i hygienu, oblékani, Cistotu
odévu)
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Splnit tyto pozadavky neni samoziejm¢é jednoduché, zprostiedkovani téchto jiz
nadstandardnich dovednosti je velice Casové narocné a na druhé stran¢ ucebni plany
vzdélavacich programt zdkladnich Skol vyzaduji znalosti stale vétSiho mnoZzstvi uciva. Pti
srovnani s intaktnimi (vidicimi) zdky jsou zrakov€ postizeni pomalejsi, potiebuji
zprostiedkovanou zkusSenost, aby kompenzovali nedostatek ndhodného uceni, popisy
pedagoga musi byt pfesné a konkrétni s dostateCnym prostorem pro ovéfeni porozumeni
zadani ukolu. Velmi nesnadnym tkolem pro pedagoga integrované¢ho zaka je usmérnovat
pedagogicky proces tak, aby rozsifenému ucebnimu plénu o specidlni dovednosti byla
vénovana stejna pozornost jako naplnéni béznych ucebnich osnov predméti. Z této
nerovnovahy prameni neustalé diskuze o mozné navySeni Casové dotace pro ZP nebo
zmény mista realizace vyuky. V pfipad¢ integrace je proto nutnd a dilezitd koordinovana
spoluprace s dal$imi odborniky (Novakova, 2005). Z vySe uvedeného je patrné, Ze
fungujici systém specialniho vzdélavani je pro urcitou skupinu zakti se zrakovym
postizenim zakll velmi vyhodny. V bézné Skole je samoziejmé mozné zajistit optimalni
podminky, ale je nutné zajistit také specialné pedagogické vzdélani ucitele a nasledné
spolupracovat s prislusnym specialné pedagogickym centrem pro zrakové postiZzené,

ptedevsim formou metodického vedeni.

Uprava vngjSich podminek by méla zahrnovat ptedev§im lokalni nasviceni pracovni ploch
a to predevs§im u zaki s myopii, atrofii o€niho nervu a degenerativnim poSkozenim sitnice
naopak zaci s diagnostikovanou svétloplachosti, poruchou rohovky — aniridii, by méli mit

pracovni misto S niz§i intenzitou osvétleni (srov. Simko, 2010, 2014).
3.6 Funk¢ni dopady zrakového postiZeni

Skala projevii a diisledkii zrakového postizeni je u kazdého Zéka jina, velmi variabilni a
individualni. Svétova zdravotnickd organizace (WHO, 2001) popisuje tfi dimenze
zdravotniho postiZzeni obecné. Jedna se o dimenzi fyzické stranky zdravotniho postizeni,
miru aktivity jedince a socialni adaptace jedince se zdravotnim postizenim. Michalik

aplikoval tento obecny model WHO na zrakové postizeni (Michalik, 2011).

Na fyzické urovni mize mit postizeni zraku nésledujici projevy:
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e bolesti oka nebo okoli rtizné intenzity a frekvence

e bolesti hlavy, n¢kdy tak intenzivni, ze nuti ke zvraceni
e slzeni, paleni o¢i, zarudnuti oka nebo jeho okoli

e plovouci ,,musky“ v oku, saze, pavoucci

e svételné vjemy, blesky, jiskfeni

e kolisavé vidéni — opakuje se situace, kdy jeden den i vice dni ¢loveék vidi Iépe a
jindy vyznamng hiife

e svétloplachost

e Seroslepota

e deformity vniméni obrazu
e vypadky zorného pole

e zmeéna vzhledu oblic¢eje, nekontrolovatelnd mimika a pohyby oci, napt. v disledku
inervace obli¢ejové Casti

e jiny zplsob drzeni téla

kyvavé pohyby a mnuti o¢i (za ucelem efektu vyvolani zrakovych vjemil)
Na psychosocialni trovni mtize jit v zavislosti na individudlni vybavé ¢loveka, etiologii
vzniku zrakového postiZeni a dalSich faktorech napt. o projevy:

e (ast¢jsi unavitelnost — z diivodu trvale zvysené koncentrace na bézné denni tikony

e zvySend psychickd labilita — v disledku kolisavého vidéni, postupné ztraty zraku
apod.

e nervozita a stres
e je ztiZzen o¢ni kontakt — problémy pfi navazovani prvniho kontaktu

e obtize vsocidlni akceptaci nékterych projevii — mimika, strnulost obliceje, jiné
komunikac¢ni vyrazy (Michalik, 2011).

Fyzické 1 psychosocialni vlivy maji za néasledek ztizené provadéni sebeobsluhy,

samostatného pohybu a orientace v prostoru, prace s texty a pfi vyuce obecné¢.
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Je proto zdsadni, aby vyucujici 1 intaktni zaci vnimaly vySe uvedend specifika zrakove
postizenych zakti a pomahali tak eliminovat nezadouci funk¢éni dopady jejich zrakového

postizeni.
3.7 Prechod k predprofesni pripravé a profesni volbé

Ukonceni zakladni Skoly a naslednd volba vzdélavaci drédhy jsou dilezitym socidlnim
meznikem souvisejicim u zrakové postizenych s koncem puberty. Vybér budouci profese
se stava soucasti osobni identity (Vagnerova 2001). Soucasné je vSak jasné, ze v piipad¢
téchto zakl je vybér omezen. Pro zrakové postizené a zdravotné postizené vibec, byva
puberta naro¢ngjsi. Casto je zatdZuji nedostatky nékterych kompetenci a soucasné si
dospivajici uvédomuje disledky omezujiciho socialniho tlaku, ktery je neustdle hodnoti
jinak nez zdravé.(Vagnerova 1995). Profesni volba miize byt realizovana jako kompenzace
tohoto deficitu nebo jako u bézné populace mize byt pfipadnd neadekvatné zvolena
profese zapficinéna idealistickymi a pfehnanymi ambicemi rodic¢d. Pti vybéru budouciho
povolani, pii vybéru budouci stiedni skoly je nutné zamyslet se nad vSemi riziky pii volbé

povolani, ale soucasné chéapat studium i jako vybornou moznost dal$iho rozvoje zrakové

postizenych, i kdyby zvolena a vystudovana kvalifikace nebyla dale v praxi vyuzita.

Vseobecné lze konstatovat, ze pfi vybéru povolani zdravotn€ postizenych by nemél
figurovat jen dospivajici a rodi¢ (tento trend se vytraci i u intaktni populace), ale
samoziejm¢ ostatni spolupracujici odbornici, kteti tyto zaky provazi po celé détstvi.
(Ucitel, specialni pedagog a psycholog, détska lékatf, odborny Iékaf, piip. socialni

pracovnik).

Ptiprava na vybér povolani zacina jiz pi1 pfechodu na druhy stupen. V nékterych
naukovych predmétech maji zaci moznost sebekriticky zhodnotit své postoje, zajmy,
dovednosti apod. V pocatecnim obdobi se zamétuji pfedevsim na to, co je bavi, zamysli se
nad délkou a trvanim zaymid a konickd a postupné piechdzi k realnéjSim predstavam.
V pololeti osmé i devaté téidy Zaci spole¢né s vychovnym poradcem a t¥idni ucitelkou
navstévuji Dny otevienych dveti nejen na specialnich stfednich $koléch, ale i na vybranych

oborech stiednich $kol. Zaci maji moZnost nahlédnout do vyuky na vybrané SS,
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prohlédnout si ucebnice, se kterymi budou pracovat, sezndmit se s pozadavky na ovladani
potfebné techniky, kterou by zak stfedni Skoly mél k praci vyuzivat. Pro zéky byva
navitéva budouci SS velmi motivujici, ¢asto poté zaéinaji samostatné a cilend vyuZivat

korekéni 1 kompenzaéni pomicky, véetné pocitaci se specialnimi programy apod.

Idealné v pololeti osmé tiidy by zrakovée postizeny zak mohl tusit, kterym smérem se bude
orientovat. Na konci osmé nebo 1épe na zacatku devaté tiidy se zakiim a pedagogiim velice
osvédéila navstéva Poradenského stiediska pro volbu povolani piislugného Utadu prace.
Z&kim jsou prezentovany ucebni obory, véetné informaci o typu zdravotniho postiZeni
nebo znevyhodnéni, kterd vylucuji jejich studium. Odborny pracovnik poradenského
stiediska predstavi zakiim PC program, ktery sice velmi obecné a zhruba, ale nasméruje
dosud nerozhodnuté z&ky na urcity obor nebo zameéfeni. Rodi¢e i Zaci mohou déle
individudlné navstivit stfedisko a zdarma konzultovat s poradcem. Vybér stfedni Skoly a
budouciho povolani na zakladnich Skolach zajistuje s zakem vychovny poradce, ktery ve
spolupraci s rodici, psychologem Skoly nebo specialnim pedagogem pftislusného SPC,
hodnoti a navrhuje dal§i mozné kroky. Psycholog Skoly mize se souhlasem rodicii
provadét vySetfeni profesni orientace, jehoz vysledky opét zpétn€ konzultuje s vychovnym
poradcem, zakem a jeho rodi¢i. Vzdy je nutné znat né€kolik zasadnich informaci, ktera

nazyvame rozhodujicimi pro zajiSténi kvalitniho profesniho poradenstvi.
Jedna se pfedevsim o nasledujici ukazatele:

o Uroven zrakovych funkci

e (Oc¢ni diagnoza vetné progndzy zrakového nebo soubézného postizeni

e Faze vyrovnani se s postizenim (ovlivnéni vykonu)

¢ Uroveii rozumovych schopnosti

e Uroveii manualni zruénosti a manualnich dovednosti

e Skolni prospéch jako ukazatel danych védomosti (schopnosti, dovednosti)

e Mozny problém srealizaci praktického vyucovani (bezpecnost v kuchyni)
(Vagnerova, 2001, Jankova, Jilkova in Kucharska, 2007).
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Ptedprofesni ptipravu, tedy stfedni vzdélani poskytuji zrakoveé postizenym opét jak Skoly
bézného vzdélavaciho proudu, tak specialni stfedni Skoly pro zrakové postizené. Piechod
74kt na SS probiha pomoci vybéru, nejéastéji formou pohovoru zaméfeného na zji§téni
znalosti vSeobecné vzdé€lavacich predmétl, ale také na odhaleni miry motivace a realné
predstavy o daném oboru a SS. V soucasné dobé je studuji zrakové postizeni studenti nejen
na specialnich SS, ale s podporou Specialné pedagogickych center prechazi také do

integrace na b&zna gymnazia, SS nebo SOU.
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4 Legislativni ramec vzdélavani

Pravo na vzdélani je jednim ze zékladnich prav clovéka. Je zakotveno v Listiné

zakladnich prav a svebod, ktera je soudasti Ustavy Ceské republiky, platné od 1. 1. 1993,

Vzdélavaci soustavu Ceské republiky tvoii systém kurikularnich dokumentd, jehoz

zakladem je Narodni program rozvoje vzdélavani (2001) — tzv. Bila kniha.

,,Bila kniha je pojata jako systémovy projekt, formulujici myslenkova vychodiska, obecné
zaméry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve

sttednédobém horizontu* (Narodni program rozvoje vzdélavani 2001).

Na jeho zaklad¢ jsou vytvareny ramcové vzdélavaci programy pro jednotlivé etapy

vzdélavani.

Po roce 1989 proslo vzdélavani v Ceské republice mnoha koncepénimi zménami. Jednou
z nejzasadnéjsich je skutecnost, ze vzdélavani zakl s postizenim prestdva byt doménou
specialniho Skolstvi a stavd se zalezitosti vSech typi Skol a Skolskych zafizeni.
Charakteristika zmén v pfistupech k vychové a vzdélavani 74kl s postizenim byla
zpracovana v projektu UNESCO , Skola pro vsechny* (School for all, 1991), jehoz
myslenky pfejala cela fada zemi, véetné Ceské republiky (Vitkova 2004). Ve specialnich
Skolach se vzdélavaji Zaci zejména s t€Z$im postizenim a s vice vadami, zatimco Zaci

s lehkym az stfedné tézkym postizenim jsou integrovani do béznych skol.

Pojem integrace pochazi zlatiny a v ptekladu znamena ,znovuvytvofeni celku®.
»Integrace jedinci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami znamena spolecné souziti
postizenych a bézné populace ve Skole 1 mimo ni* (Zelinkova 2006). Integrativni podpora
V béZzné Skole probiha mnoha zplsoby. MiZeme ji diferencovat podle miry setkavani Zaka
S postizenim a bez postizeni a podle pfislusného podilu specialné pedagogické podpory
(Bartoniova, Frankova, Vitkovd In Bartonova 2005). Cilem integrace vSak neni pouze

spole¢ny pobyt obou skupin zakt v jedné tiid¢, ale skute¢né souziti — inkluze.
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Inkluze znamena idealni stav, kdy Skolni prostfedi natolik odpovida individualnim
potfebam vSech zaka, ze neni tieba stanovovat diagnézy a vytvaret individualni vzd€lavaci
plany (Zelinkova, 2006). Pozice uplné inkluze se vSak bézné neujala a v soucasné dobé
jsou pojmy integrace — inkluze pouzivany spiSe synonymné¢. Uziti vyrazu inkluze
poukazuje hlavné na potfebu rozSifeni integrace a jeji realizace v praxi (Bartoniova,
Frankova, Vitkova In Bartonova, 2005). Lze hovofit o procesu, ktery mizeme chapat jako
dalsi, vySe postavené paradigma oboru specidlni pedagogiky, jehoz piedpokladem je
postupné nastaveni soucasné spolecnosti na spolecnost inkluzivni, kde kazdy c¢lovék je

chéapan jako individualita.

Koncepce a podminky inkluzivniho jsou legislativné ukotveny v platnych pravnich

predpisech.
Legislativni ramec vzdélavani stle tvoii:

e Zakon ¢. 561/2004 Sb. o predSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon) ze dne 24. zati 2004, jehoz zmény jsou aktualné nevyhnutelné.
Vzdélavani déti, zakia a studentl (dale jen ,,zak*) se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
se vénuje § 16. Uvadi, ze Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami maji pravo na
vzdélani, jehoz obsah, metody a formy odpovidaji jejich pottebam, na vytvofeni
nezbytnych podminek, které toto vzdélani umoZni, a na poradenskou pomoc Skoly a

Skolského poradenského zatfizeni. Nyni prochazi zasadni revizi.

e Obecné podminky vzdélavani fesi vyhlaska €. 48/2005 Sb. o zékladnim vzdélavani a
nékterych nalezitostech plnéni povinné Skolni dochazky, kterd stanovuje organizacni

podminky vzdélavani a upravuje pravidla hodnoceni a klasifikace zakd.

e Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zafizenich, (novelizovana vyhlaskou 116/2011, Sb.) navazujici na § 116
Skolského zékona tika, Ze poradenské sluzby jsou poskytovany détem, zakim a studentiim,
ale i jejich zakonnym zastupctim, $kolam a §kolskym zatizenim. Skolskymi poradenskymi
zafizenimi jsou pedagogicko-psychologicka poradna a specidlné¢ pedagogické centrum.

Tato zafizeni zajiStuji poradenskou, diagnostickou a metodickou c¢innost, poskytuji
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odborné specialn¢ pedagogické a pedagogicko-psychologické sluzby a napomadhaji

pii volbé vhodného vzdélavani a pii pripraveé na budouci povolani.

e Vyhlaska €. 73/2005 Sb. o vzdélavani déti, zakh a studentl se specialnimi vzdélavacimi
poticbami a déti, zaki a studentd mimofadné nadanych (novelizovana vyhlaskou 147/
2011, Sb.) specifikuje zéasady, cile a formy specialniho vzdélavani, uvadi typy specidlnich

Skol a stanovuje podminky vypracovani individualné vzdélavaciho planu.
e Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. o piedskolnim vzdélavani
4.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Vzdélavaci soustavu Ceské Republiky tvoii systém kurikularnich dokumentd, které jsou

zpracovany na dvou urovnich — statni a Skolni.

Statni uroven piedstavuji Narodni program rozvoje vzdélavani (tzv. Bila kniha), ktery
vymezuje pocatecni vzdélavani jako celek a ramcové vzdélavaci programy (dale RVP),
které vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zakladni

a stfedni vzdélavani.

Skolni tiroven piedstavuji $kolni vzdélavaci programy (dile SVP), podle nichz se

uskuteciiuje vzdélavani na jednotlivych Skolach.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani navazuje na Ramcovy
vzdélavaci program pro piedskolni vzd€lavani. Vymezuje cile a obsah zdkladniho
vzdélavani, specifikuje klicové kompetence a uroven dosazenych védomosti a dovednosti

na konci zakladniho vzdélavani.

RVP zV:
*  vymezuje vSe, co je spolecné a nezbytné v povinném zakladnim vzdélavani zaki
= specifikuje uroven klicovych kompetenci, jiz by méli Zaci dosahnout na konci
zékladniho vzdélavani
= vymezuje vzdélavaci obsah a ocekavané vystupy

=  zafazuje jako zavaznou soucast zakladniho vzdélavani priirezova témata
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= predpokladd volbu riznych vzdélavacich postuptl, odlisnych metod, forem vyuky
a vyuziti vSech podptirnych opatieni ve shodé s individudlnimi potfebami zakt

= umoznuje modifikaci vzdélavaciho obsahu pro vzdélavani zakli se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami

= je zdvazny pro vSechny stiedni Skoly pfi stanovovani pozadavki pfijimaciho fizeni
pro vstup do stfedniho vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani 2007).

Kli¢ové kompetence
Kli¢ové kompetence ptedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a
hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena spole¢nosti. RVP ZV
vymezuje nasledujici kli¢ové kompetence:
= Kompetence k uceni
= Kompetence k feSeni problému
» Kompetence komunikativni
= Kompetence socialni a persondlni
= Kompetence obcanské
= Kompetence pracovni

Smyslem a cilem vzdé&lavani je vybavit vSechny zaky souborem klicovych kompetenci na
urovni, kterd je pro né dosazitelna, a pfipravit je tak na dalSi vzdélavani a uplatnéni ve

spolecnosti (Ramcovy vzdelavaci program pro zakladni vzdélavani 2007).

Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani je rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti. Patfi
mezi n€ napi. Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informacni a

komunikac¢ni technologie a dalsi.

Vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich obortt Skola roz€leni do vyucovacich

predmétt a rozpracuje podle potieb, zajmi, zaméfeni a nadani zaku tak, aby bylo zaruc¢ené
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sméfovani k rozvoji klicovych kompetenci (Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani 2007).

Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani dale stanovuje ocekavane vystupy,
které vymezuji pfedpokladanou zpusobilost vyuzit osvojené ucivo v praktickych situacich
a vbézném zivoté. Ocekavané vystupy stanovuje RVP ZV na konci 3. roc¢niku jako

orientacni, na konci 5. a 9. ro¢niku jako zavazné.

Soucasti vzdélavaciho obsahu jsou i prurezova témata, ktera reprezentuji problémy
soucasné¢ho svéta, a tim se stavaji nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani. Skola ma
povinnost béhem povinné skolni dochazky zaradit do vyuky vSechna prifezova témata,

jejich rozsah a realizaci upravuji $kolni vzdélavaci programy.

Réamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani je jednim ze strategickych
kurikulédrnich dokumenti, ktery vychazi z koncepce celozivotniho uceni a klade diiraz na

uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém zivoté.

RVP ZV je otevienym dokumentem, ktery mtize byt inovovan v urcitych ¢asovych tsecich

podle ménicich se potieb spolecnosti, zkusenosti ucitelil a potfeb a z4jmu zakda.

4.2 Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace

* Obsah vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace je realizovan pfedevS§im ve

vzdélavacich oborech Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.

» Dovednosti ziskané ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura jsou potiebné
nejen pro kvalitni jazykové vzdélani, ale jsou dulezité i1 pro Usp&$né osvojovani
poznatktl v dalSich oblastech vzdélavani.

* PoZzadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované v RVP ZV vychdzeji ze
Spole¢ného evropského referencniho ramce pro jazyky, ktery popisuje rizné trovné
ovladani ciziho jazyka. Vzdélavani v Cizim jazyce smétuje k dosazeni urovné A2,
vzdélavani v DalSim cizim jazyce sméfuje k dosazeni trovné Al1“ (Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2007).
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4.3 Postaveni ciziho jazyka ve vyuce Zaki se zrakovym postiZenim

Vyuka cizim jazykiim na zakladni Skole vytvaii predpoklady pro budouci zapojeni zaki do
vzajemné komunikace mezi narody v rdmci Evropy 1 svéta a piipravuje je jak k
praktickému uzivani jazyka, tak k objevovani a chépani skutecnosti, které se nachazeji 1

mimo oblast zkusenosti zprostiedkovanych matefskym jazykem.

,Osvojovani cizich jazykd pomaha snizovat jazykové bariéry a prispiva tak ke zvysSeni
mobility jednotlivcl jak v jejich osobnim zivoté, tak v dalSim studiu a v budoucim
pracovnim uplatnéni. Umoziiuje poznavat odliSnosti ve zptisobu zivota lidi jinych zemi 1
jejich odlisné kulturni tradice. Prohlubuje védomi zavaznosti vzdjemného mezinarodniho
porozuméni a tolerance a vytvaii podminky pro spolupraci $kol na mezindrodnich

projektech” (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2007).

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani zatazuje vyuku cizich jazyki do
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace. Obsah vzdé€lavani je realizovan ve
vzdélavacich oborech Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Vychodiskem pro stanoveni
pozadavkll na vzdélavani v cizich jazycich je Spole¢ny evropsky referencni ramec pro
jazyky, ktery popisuje rlizné Urovné ovladani ciziho jazyka. Obor Cizi jazyk sméfuje
k dosazeni urovné A2, vzdélavani v Dal§im cizim jazyce sméfuje k dosazeni Grovné Al

(podle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro jazyky, rok).

RVP ZV stanovuje zavedeni vyuky ciziho jazyka od 3. ro¢niku s tim, Ze zdkovi musi byt
nabidnuta vyuka anglického jazyka. Pokud Zak zvoli jiny jazyk, jehoz vybér vSak zavisi na
moznostech Skoly, musi byt upozornén na to, ze pti dalSim vzdélavani, poptipade prechodu

na jinou Skolu, nemusi byt zaru¢ena navaznost vyuky.

Dalsi cizi jazyk je do roku 2012/2013 vymezen jako dopliujici vzdélavaci obor
s disponibilni ¢asovou dotaci 6 hodin na 2. stupni. Znamena to, ze $kola musi v§em zakiim
nabidnout DalSi cizi jazyk ve formé& volitelného predmétu (Ramcovy vzdélavaci program
pro zéakladni vzdélavani 2007). Od Skolniho roku 2013/2014 je Dalsi cizi jazyk povinny
ovSem také z disponibilni Casové dotace pro 2.stupeit v rozsahu 6 vyucovacich hodin.
Pokud vsak Skola uznd moznost, Ze bude vzhledem k moznostem a dovednostem svych

zakl podporovat hlubsi rozvoj jiz povinného predmétu Anglicky jazyk, miize ve stejné
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casové dotaci navysit Konverzaci v anglickém jazyce. Toto se primarné miize tykat prave
Skol ur€enych pro zéky s urcitym typem zdravotniho postizeni, nebo Skol, které maji sviij

vzdélavaci program zamétfeny na zaky napf. se specifickymi vyvojovymi poruchami uceni.
Volba jazyka

Pti vybéru Dalsiho ciziho jazyka stoji zaci i rodi¢e pied rozhodnutim, zda zvolit napf.
Konverzaci Kk jiz povinnému Anglickému jazyku, nebo Némecky jazyk, popiipadé jiny cizi
jazyk nabizeny Skolou. V této souvislosti musi zohlednovat nejen zajem a motivaci ditéte,
ale také obtiznost daného jazyka pro zdka samotného. Pii volb¢ jazyka je nutné brat

Vv tvahu nasledujici skutec¢nosti:

= Zpisob ¢teni — pro zrakove postizené zaky, ktefi umi a ctou slova globalné jako celek na
zakladé¢ porozuméni obsahu textu, by mohla byt vhodnéjsi vyuka anglického jazyka.

Naopak zaci, ktefi ¢tou po slabikach, mohou Iépe zvladat vyuku némciny.

» Zajem a motivace — pracuje-li zak casto s pocCitacovymi programy, kde se vyskytuji
bézné anglické vyrazy, bude jeho zajem sméfovat spiSe k vyuce anglictiny. Pokud ma
star§tho sourozence nebo kamarady, ktefi se u¢i némecky, nebo dokonce piibuzné

v némecky mluvicich zemich, bude inklinovat k vyuce ném¢iny.

= Znalosti rodi¢a — pokud rodiCe znaji n¢ktery z cizich jazykd, ktery skola nabizi, mohou

Zakovi pfi uceni pomoci.

cey

= Bydlisté — déti zijici v piihrani¢nich oblastech s Rakouskem nebo Némeckem se
snémcinou setkavaji jiz od détstvi a vyb&r tohoto jazyka je logicky vzhledem

k moznostem uplatnéni v osobnim i pracovnim Zivote.

= Osobnost ucitele hraje také dulezitou roli. Kromé vynikajici znalosti daného jazyka by
mél ucitel znat 1 metodiku vyuky a hledat nové postupy, které povedou k porozuméni
jazyku a dosaZeni komunikativni kompetence. Vzdy v tizké spolupraci s SPC pro zrakové

postizené.
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= Charakter jazyka — je lepsi volit cizi jazyk, ktery je rozdilny od jazyka matefského

vzhledem Kk negativnimu transferu (Zelinkova 2006).

U zakl se zrakovym postizenim bychom méli pfi vybéru jazyka kromé vyse uvedenych
skuteCnosti zohlediiovat i naro¢nost jazyka a specifické obtize, vychdzejici ze zrakové
vady. Nikdy nelze striktné doporucit, ktery cizi jazyk bude pro Zzaka se zrakovym
postizenim vhodnéjsi. Proto je nutné i kK vybéru ciziho jazyka pfistupovat individualné a

zohlediovat specifické obtize jednotlivych zaki.

Pfi posuzovani vhodnosti vyuky némeckého nebo anglického jazyka prihlizime
K rozsifenosti jazyka, jeho vyslovnosti, pravopisu, vétné stavbé a tvaroslovi. Kazdy

Z jazykl ma své vyhody a nevyhody.

Nelze ptehlédnout, ze anglictina je druhym nejrozsifenéj$Sim jazykem na svété a vlivem
vypocetni techniky a rozvoje internetu i nejpouzivanéj$im mezinarodnim jazykem. Pro
némcinu hovofti fakt, ze sousedime se dvéma némecky mluvicimi staty a vyuka némeckého

jazyka je dilezita i z pohledu moznych pracovnich ptilezitosti.

U anglického jazyka je pomérné jednoducha gramaticka stranka jazyka. Angli¢tina nema
pady, podstatna a ptidavna jména se nesklonuji, slovesa se jednoduse ¢asuji, uzivani ¢lend

je jednodusi nez v némeckém jazyce. (Spackové In Kucharska, Chalupova 2005).

Velkym problémem vsak pro zéky se zrakovym postizenim byva rozdilna foneticka a
graficka stranka jazyka. Komplikované je také tvofeni otazek, uzivani jednotlivych Cast
a velmi dilezita a neopomenutelna gestikulace a mimika v rozhovorech. (ZS ZP Praha,
2012)

Némecky jazyk je velmi ndro¢ny na osvojeni a naslednou aplikaci gramatickych pravidel.
Podstatna i pfidavna jména se sklomuji, u podstatnych jmen je nutné osvojit si rod a tvar
mnozného ¢isla, osvojovani slovni zasoby je ztizeno mnozstvim dlouhych slov a ¢astych

slovnich spojeni. Na druhé strané pravidla vyslovnosti jsou mnohem jednodusi nez
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v anglickém jazyce a grafickd podoba slov ve vétSiné ptipadi odpovidd fonetické

(Spac¢kova In Kucharska, Chalupova 2005).

Velmi dulezitd je také komunikativni funkce jazyka. Vzhledem Kk jednodussim
gramatickym pravidlim a melodi¢nosti anglického jazyka, zastdva mnoho ucitelt nazor, ze
v anglickém jazyce zaci mnohem diive dosahuji komunikativnich kompetenci, coz plisobi

jako velka motivace k dalSimu uc¢eni (Chodéra, 2006).
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5 Prizkum poskytovani speciilné pedagogické podpory

Zakum se zrakovym postiZenim ve vyuce anglického

jazyka

V tomto vyzkumu vychéazime z nésledujicich predpokladu:

Zaci se zrakovym postizenim hiife zvladaji anglicky jazyk, protoZe jim neni
poskytovana dostate¢na podptirna opatieni a nejsou dostate¢né motivovani.

Zaci se zrakovym postizenim maji nejvétsi problémy v oblasti produktivnich a
receptivnich fecovych dovednostech (Cteni a psani).

Zaci se zrakovym postizenim nejlépe zvladaji interaktivni — komunikaéni fe¢ové
dovednosti.

Zaci se zrakovym postizenim spise nadhodnocuji své kolni vysledky (jejich
sebehodnoceni se neshoduje s hodnocenim ucitele).

Zaci se zrakovym postizenim neumi popsat své zrakové postizeni, jeho diisledky a
vlastni potieby pro efektivni Skolni préci.

Ucitelé nejcastéji voli ,,pouze® tolerantni piistup ve vzdélavani a hodnoceni
vysledkli vzdélavani Zakt se zrakovym postizenim, jiné metody a pfistupy

vyuzivaji sporadicky.

Cilem vlastniho vyzkumu je:

Posoudit Groven poskytovani specidln¢ pedagogické podpory zakiim se zrakovym
postizenim ve vyuce anglického jazyka s ohledem na jejich potieby a vysledky
vzdélavani.

Zjistit, jaké jazykové oblasti délaji zakiim se zrakovym postizenim nejvetsi
problémy.

Porovnat jejich sebehodnoceni s hodnocenim ucitele.
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e Zmapovat, zda zaci se zrakovym postizenim dokazi popsat projevy svého
zrakového deficitu.
e Na zakladé zjisténych vysledkt konkretizovat moznosti specidlné pedagogické

podpory témto zaklim piedevsim ve vyuce anglického jazyka.

V ramci zahdjeni vyzkumu byli osobné osloveni odborni pracovnici Specialné
pedagogickych center z CR pii piileZitosti setkani Asociace pracovnikti SPC a pozadani o
spolupraci. S jejich pomoci byly vytvofené dotazniky nasledné pfedany do Zakladnich skol
hlavniho vzdélavaciho proudu, kde jsou vzdélavani zaci se zrakovym postizenim. Pro
ucely vyzkumného Setfeni byly vytvofeny Vramci kvantitativniho Setfeni dva typy
anonymnich dotaznika pro Zaky a uclitele. Dotaznik pro Zaky (piiloha 1) obsahoval
deset otdzek s vybérem z moznosti a zaskrtnutim odpoveédi a Ctyfi oteviené otazky
vyzadujici kvalitativni vyjadieni odpovédi. Dotaznik pro vyucujici (ptiloha 2) anglického
jazyka obsahoval devatenact uzavienych otazek s moznosti zaskrtnuti vyhovujici odpovédi
a Sest otazek otevienych, vyZzadujici kvalitativni formu odpovédi. Jednotlivé otazky byly
vybirany tak, aby spliiovaly pozadavky na statistické zpracovani dotaznikovych vystupt a

reliabilitu dotaznikt. (Chraska, 2007).

Samotného vyzkumu se tcastnilo 50 zaku (graf 1, tabulka 1) se zrakovym postiZenim
z riznych zakladnich $kol v CR a 47 ugiteldl vyudujici anglicky jazyk u zaki se zrakovym

postizenim. Ne vzdy odpovédéli vSichni respondenti na vSechny otazky.

S pomoci odbornych pracovniktit SPC byli jednotlivi G¢astnici vyzkumu fadné informovani
o zamérech, cilech, anonymité a priibéhu realizace Setfeni. Byli dostate¢né€ informovani o
moznosti kdykoliv ukon¢it dotaznikové Setfeni a z vyzkumu vystoupit. Pracovnici SPC
byli dostate¢né¢ pouceni o moznostech zaddvani dotazniku zakiim i jejich ucitelim.
V pribéhu vyplilovani byla nabidnuta moznost telefonicky projednavat piipadné

nejasnosti.

Vyzkum probihal v obdobi od dubna do cervna 2012, nasledovala administrace a

zpracovani.
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Graf 1 Zaci - pohlavi respondentii

Otazka ¢€.1 - Pohlavi respondentt

M divka M chlapec

Komentat graf ¢.1 - otazka ¢.1

Ve vyzkumném vzorku je 61 % chlapct a 39% dévcat.

Tabulka 1 Primérny vék zaki, nav§tévovana tiida a pocet Zaki ve tiidé

Proménna Pramér median Max hodnota Min hodnota Prim.odchylka
vek 12 12 18 8 1,6333
tiida 5 5 9 3 1,4726

pocet zakl 16 16 30 5 4,2044

Komentaf tabulka ¢&. 1:

Pramérny veék dotazovanych zaka je 12 let, nejstar§imu zakovi je 18 let a nejmlad$imu

8let, nejcastéjsi hodnota 12 let, primérna odchylka 1,6333.
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Dotazovani Zaci navstévuji nejcastéji 5. rocnik, nejmladsi roénik 3., primérna odchylka je
1,4726. Tyto vystupy odpovidaji skutecnosti, kdy AJ je povinné vyuCovan od 3. ro¢niku.
Pocet zakt v jazykovych skupinach je 16 zaka. Tento pocet odpovida doporu¢ovanému

limitu pro skoly hlavniho vzdélavaciho proudu (uvadéno 20 zak).

r wr

5.1 Graficka znazornéni odpovédi Zaki se zrakovym postiZenim

Grafy 1 — 3 znazoriiuji odpovédi na obecné otazky vyzkumného Setfeni. Dalsi graficka

znazornéni prezentuji odpovédi na specifické vyzkumné otazky.

Na otazku, zda zak pracuje ve vyuce anglického jazyka s asistentem pedagoga (AP),
odpovédéli zaci i ucitelé rozdilné. Komparativni grafické znazornéni (graf 2a, graf 2b)

vykazuje neshodu v odpovédi zaki a uciteld.

Graf 2. Dotaznik Zak - prace s AP / Dotaznik uditel — prace s AP

2a) 2b)
Otazka ¢. 1 - prace s Otazka .1 - pracuje zak pri
asistentem pedagoga vyuce Aj
. s asistentem pedagoga?

Mano M

Komentai graf 2b, otazka 1: Ucitelé uvadi, Zze 65% zaka pracuje ve tfidé s AP. Coz

se neshoduje s vystupy zjisténymi od zaka, ktefi uvedli, ze s AP pracuje pouze 50% zaka
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Komentar graf 2a, otdzka 1 - prace s asistentem pedagoga: Polovina zakl pracuje ve skole

ve vyuce anglického jazyka s asistentem pedagoga

V téchto souvislostech mize dochazet k terminologické zaméné pozice asistenta pedagoga

a osobniho asistenta. Z praxe vyplyva, ze tato terminologie neni stale dostatecné zvnitinéna

ani u uciteld.

Graf 3 Zaci, ktefi pied zakladni §kolou nav§tévovali ZS pro zrakové postizené

Otazka c.1 - zZaci, kteri navstévovali

specialni skolu pro ZP

2%

Komentaf graf &. 3 otazka &. 1- Zaci, ktefi navitévovali specialni §kolu pro ZP: Pouze 2%
zakl pred zatazenim do Zakladni Skoly navstévovalo specidlni Skolu zrakové postizené. V
celkovém poctu respondentl se jednd pouze o jednoho zéka. 98 % zakl je od pocatku
svého vzdelavani vzdélavano v zékladni skole hlavniho vzdélavaciho proudu. Toto zjiSténi
podporuje inkluzivni tendence a miize pomoci rodicim i odbornym pracovnikiim pfi

rozhodovani, do jakého typu Skoly dité primarné vtadit.

Na zaklad¢ dotazu sami zéaci hodnotili své postizeni ndsledovné (graf 4):
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Graf 4 Jak se projevuje tvé zrakové postiZeni

Otazka ¢.2 - Jak se projevuje tvé zrakové postiZzeni ?

zcela nevidomy
malo vidim
Spatné vidim
nosim bryle
boli mé odi

velka unava/bolest hlavy

E & & KB £ E ©E

kombinované postiZeni

Komentar graf ¢. 4, otdzka ¢.2 - jak se projevuje tvé zrakové postizeni?:

37% zakl se zrakovym postizenim uvadi, ze malo vidi, 25% vidi Spatn¢, 12% uvadi
kombinované postizeni. 12 % je zcela nevidomych, 12% uvadi velkou tinavu o¢i a pouze
2% 74kl popisuji jako svou zrakovou vadu bolest o&i. Zadny zak neuvadi, Ze nosi bryle.
(coz je dobré, nebot’ u bé€zné populace se jako zrakova vada Casto popisuje " zak ma
bryle"). Z téchto odpovédi respondenti vyplyva, Ze Zaci nedokazi dobie popsat projevy
svého zrakového postizeni. S ohledem na primémy a nejcastéji zastoupeny vek
respondentt (12 let) je popis vlastniho zrakového postizeni jiz mozné vyzadovat. Toto
zjisténi se ukazalo byt v rozporu S doporucenimi v odborné literature, kdy autofri
poukazuji na poti‘ebu Zaka znat a umét popsat své zrakové postiZeni. ( Corn et Erin ,

2010).

Nasledujici graf 5 sleduje odpovédi zakt na otazku, jak maji upravené pracovni podminky
ve vyuce anglického jazyka. Soucasti této otazky je i kvalitativni vyjadreni zakl na

otevienou otazku, co jim nejvice chybi pro lepsi praci ve vyuce anglického jazyka.
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Graf 5 Uprava pracovnich podminek

Otdzka .3 - jak mas ve vyuce Aj upravené pracovni podminky
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» . . saci . L o . .| kontur |reliéf.o| reliéf. | audio,
pofade|idesky eni . | linky |éfolie, xty(zvé| ¢eb.v | ucebni .
pomc oo M . .mapy | brazky | mapy = MP3
k plochy ky zdlozky | t3eni) | Braillu C
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fady 2 - podet Zaki

Komentat graf €. 5, otazka €. 3:

Nejvice zakti ma upraveny zasedaci poradek, pouziva specidlni psaci pomtcky, specidlni

zvétsené texty. Celkem malé procento zakt pouziva zvukové nosice. Zvedacimi deskami je

vybaveno 44% zakid. Tato zjisténi jsou v rozporu s doporucenimi ke vzdélavani téchto

zakl vychazejici ze strany SPC. Zvedaci desky a zajisténi zvukovych nosici (vicekandlové

uceni — multisenzorialni vyuka) jsou minimalnim standardem pii vzdélavani zéka se

zrakovym postizenim. Celkem malé procento je vyucovano za pomoci specialnich

pomucek jakymi jsou reliéfni mapy, reliéfni obrazky a konturované mapy, coz vsak v

naSem vzorku odpovida zastoupeni zakl s takovym typem zrakové vady, pro které jsou

tyto pomucky indikované.
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Komentar otazka €. 3, kvalitativni ¢ast:

Co ti nejvice chybi pro lepSi praci ve vyuce anglického jazyka? Odpovédélo celkem
osm zaki, z nichz ¢tyfi uvadi, Ze jim chybi PC nebo notebook, jeden uvadi klid ve tfidé,
dalsi zak uvadi, Zze mu chybi veskeré specidlni pomucky, dalsi dva zaci uvadi, ze jim chybi
specialné zvétSené texty a asistenti pedagoga piepisuji slovicka, které zaci potom ¢tou pod
kamerovou lupou. Radé&ji by méli slovi¢ka zvétSena ve své velikosti pisma. Vzhledem
kK poctu zaku, ktefi odpovédéli, mizeme piedpokladat, Ze ostatnim nic nechybi, nebo ze
nevédi, jak a s ¢im by se jim Iépe pracovalo. Chybéjici PC technika a zvétSené texty by

vSak nemély chybét v zadném piipadé.

Dopliujici otazkou byl vybér z moznosti, se kterymi dalSimi pomutickami Zaci pracuji (graf
6) soucasti otazky byl opét prostor pro kvalitativni vyjadieni k vlastni dopliiujici moznosti

odpovedi.

Graf 6 S jakymi dal§imi pomickami Zak pracuje

Otazka €. 4 - s jakymi dalSimi pomtckami pracujes

2000 26 28,57
s 30, A4S
g 16,33 18,37 » 20,41
8 20,00 r o
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10,00 4 i 5 o

0,00 = - S
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dioptr.skly bryle s filtry kamer.lupa hyperokuldr | prism.monok turmon PC+zoom +hlas.vystup | braill.fadek | lupado ruky | , picht.stroj,

ular kreslenky

|mfadyl| 53,06 8,16 16,33 6,12 22,45 18,37 8,16 28,57 20,41
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fady 1 - procent zaki
fady 2 - poet zaki

Komentat graf ¢.6, otazka ¢. 4 :

Nejvice zakli pouziva bryle s dioptrickymi skly (53%), stojankovou lupu nebo lupu do
ruky vyuziva pti své praci 28,6 % zakl. Pichtiv psaci stroj vyuziva 10 zaki, tedy 20,41 %.
PrestoZze se jednd o star§i typ pomucky, je stale vyuzivana. Néktefi Zaci vyuZivaji vice

pomiicek dohromady, pracuji s nimi, dle jejich potieby. Zadny zak nema k dispozici
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turmon nebo monokular. Vzhledem k jejich véku (median 12 let) je mozné, ze sami nevi,
jak se optickd pomicka jmenuje, ptipadné se nabizi moznost, kdy jejich ziskani mize byt
nakladng&jsi a nasledny nacvik prace s pomtckou naro¢néjsi na zaka se ZP. PC s hlasovym
vystupem vyuziva 9 zakt, v kombinaci s jinymi pomiickami. PC s braillskym fadkem
vyuzivaji 4 zaci, tedy 8% zakl - coz odpovida vzorku respondenti vykazujici zrakové

postizeni s pasmu tézce slabého zraku az praktické nevidomosti.

Komentar otazka ¢. 4 — kvalitativni: S jakymi dal§imi pomuckami pracujes? Jeden zak
uvedl skenner na zvétSovani textt, jiny zak uvedl ozvuceny mobil. Oba Zaci jsou v pasmu
praktické nevidomosti. Jiny zdk s kombinovanym postizenim sluchu uvedl jako dalsi

technickou pomticku naslouchatko.

Grafické znazornéni (graf 7) reflektuje odpovédi zakl na otazku ¢.5, jak si nejcastéji zaci

procvicuji anglicky jazyk.

Graf 7 Jak si nejcastéji ve §kole procvicujes anglic¢tinu

Otazka €. 5 - Jak si nejcastéji ve Skole procvicujes anglictinu
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Komentaf graf €. 7, otdzka ¢.5:

Nejvice 7kt se zrakovym postizenim (95,24%) si nejCastéji ve vyuce procvicuje
angli¢tinu formou ptekladd, dale ¢tenim a rozhovory. Jednotlivé kategorie tréninku jSou
celkem vyvazené. Pouze v ptfipadé realizace vyukovych projektl je procento zaku, ktefi

takto procvicuji anglicky jazyk vyraznéji nizsi.

V dalsich otdzkach zaci dale hodnotili klasifikatnim stupném své receptivni feCové
dovednosti (graf 8), produktivni feCové dovednosti (graf 9) a interaktivni fecové

dovednosti (graf 10) za jednotlivé dil¢i jazykové oblasti.

Graf 8 Zak - hodnoceni jazykovych oblasti — receptivni fe¢ové dovednosti

Otdazka €. 6 - Jak ti jdou jednotlivé jazykové oblasti , oznamkuj se v nich
znamkou 1-5 :

oblast 1- receptivni fecové dovednosti
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fady 1 - jazykova oblast : receptivni frecové dovednosti

Komentar graf €. 8, otdzka €. 6:

V jazykové oblasti receptivnich feCovych dovednosti se nejhtife hodnoti zaci ve schopnosti
pouzivani dvojjazycného slovniku, nejlépe se hodnoti v oblasti porozuméni jednoduchym

textim. Zrakove postizeny zak 1 zak intaktni stale Castéji vyuziva k prekladu elektronické
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slovniky, ptfipadné ve vysSich roc¢nicich i jednojazycny vykladovy slovnik. Elektronické
slovniky jsou pro zéky se zrakovym postizenim pohodIngj$i, pouzivani dvojjazycného
slovniku v tisténé podob¢ se zda byt jiz obsolentni. I tuto oblast uvadi ucitelé jako velmi
problematickou u zaki. Toto zjisténi koreluje s vyjadienim ucitelt. Oblast porozumeéni
jednoduchym textiim je zaky hodnocena velmi dobie, coz se také shoduje s hodnocenim

uciteld.

Graf 9 Zak - hodnoceni jazykovych oblasti — produktivni Fecové dovednosti

Otazkac. 6 - Jak ti jdou jednotlivé jazykové oblasti , oznamkuj se v nich
znamkou 1-5:

oblast 1- produktivni fecové dovednosti
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Komentat graf ¢. 9, otazka €. 6:

V jazykové oblasti produktivnich fecovych dovednosti se nejlépe hodnoti Zaci ve
schopnostech sestavit jednoduchd sdéleni (zndmka 1,84), coZ se shoduje s vyjadienim
ucitelt. Nejhtife se jim dafi struéné sdélit obsah precteného textu, coz je vSak v rozporu
s vyjadienim ugiteld, ktefi tuto oblast vidi jako méné problematickou. Zaci se domnivaji,
Ze v oblasti pisemné a gramaticky spravné tvorby vét a jejich obménovani spise nechybuyji,
coz vSak ucitelé chapou jako nejslabsi slozku v oblasti produktivnich fecovych dovednosti

u zaku se ZP.
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Graf 10 Zak - hodnoceni jazykovych oblasti — interaktivni fetové dovednosti

2,52

Otazka . 6 - Jak ti jdou jednotlivé jazykové oblasti , oznamkuj se v nich
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Komentat graf ¢.10, otazka €. 6 :

V jazykové oblasti interaktivnich feCovych dovednosti se 1épe hodnoti Zaci ve

schopnostech domluvit se v kazdodennich situacich (zndmka 2,5) o néco htife se jim dafi

na sdélovany text reagovat a vysvétlit urcitou situaci.

Ucitelé uvadi problém v této

oblasti v deseti piipadech a ob¢ dil¢i oblasti jsou zcela vyrovnané.
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Celkové shrnuti vlastni klasifikace zakti za jednotlivé feCové dovednosti vcetné dil¢ich

oblasti ukazuje graf 11.

Graf 11 Shrnuti - hodnoceni jednotlivych jazykovych oblasti
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. L. . slovnik sdéleni . . textu infov Al N B kazdodenni
u¢.vyhledava | rozhovorim jednoduché situacich ) .
P, = situaci
m duleZité véty
W Rady1 2,04 1,95 1,65 2,28 1,84 2,09 2,15 1,03 2,50 2,42
fady 1 - jednotlivé jazykové oblasti

Komentéf graf ¢.11, otdzka €. 6 :

Zaci se nejlépe hodnoti v oblasti porozuméni jednoduchym rozhovortim, nejhiie zvladaji
domluvu v kazdodennich situacich. Toto zjisténi je ve shodé s vysledkyl.generalni
zkousky ovéfovani vysledkll vzdélavani zakt 5. a 9. ro¢nikd, realizované na jate 2012 u
74ki intaktnich. (Ceska $kolni inspekce 2012). Oblast interaktivnich feGovych dovednosti
je i pro zaky se zrakovym postizenim nejobtiznéjsi, sami ji takto hodnoti. Nejlépe si Zaci
vedou v oblasti produktivnich fecovych dovednosti. Tyto vystupy naprosto
nekoreluji s vyjadienim uciteld, kteti uvadi, ze Zakiim dé¢la nejvétsi problémy tvoreni veét,

hlasité ¢teni a pouzivani dvojjazycného slovniku.
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Komparativni tabulka 2 porovnava potadi miry zvladani jednotlivych jazykovych oblasti

vV odpovédich zakt a ucitela.

Tabulka 2 Jazykové oblasti dle preference a hodnoceni Zaki a uditel

Potadi jazykovych oblasti 1.

Zvlada nejlépe

2. Zvlada primérné

3. Zvlada hife, nezvlada

Ucitel uvadi

dovednosti

Interaktivni feCové

Receptivni fe¢ové

dovednosti

Produktivni feCové

dovednosti

Receptivni fecové

Interaktivni feCové

7k uvadi ) Produktivni jazykova oblast ]
dovednosti dovednosti
Tabulka 3 Hodnoceni jednotlivych jazykovych oblasti Zaky — statistické ukazatele
jazykovéa oblast jazykové dovednosti median Max min prim.odchylka prumér
Ctu spravne kratkeé texty 2 5 1 0,8652 2,04
rozumim obsahu
jednoduch.textu, v 2 5 1 0,8244 1,95
receptivni ué.vyhleddvam dilezité
fecové
dovednosti rozumim jednoduchych
! Y 1,5 4 1 0,6522 1,65
rozhovorum
ouzivam dvojjazycny
P AR 2 5 1 1,0742 2,28
slovnik
sestavim jednoducha
2 5 1 0,7399 1,84
sdéleni
. pisemné spravné tvotim a
produktovni . 2 5 1 0,8740 2,09
R obménuji jednoduché vety
feCové
dovednosti
struéné sdélim obsah textu 2 5 1 0,8525 2,15
vyzadam si jednoduché
. 2 5 1 0,7686 1,93
infov AJ
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domluvim se v

2 5 1 1,1250 2,50
. . kazdodenich situacich
interaktovni
feCové e .
primétené reaguji,
dovednosti
vysvétlim kazdodenni 2 5 1 1,1413 2,42

situaci

Odpoveédi na otazku kolik ¢asu potiebuji pro domaci ptipravu s ohledem na jednotlivé

jazykové kategorie, ukazuje tabulka 4.

Tabulka 4 Cas na doméci p¥ipravu - statistické ukazatele

jazykovy tkol median min/den | max min/den min min/den pram.odchylka
slovni opakov.slovicek 10 60 2 6,1856
psani slovicek 10 60 2 8,5331
gramatika 10 90 5 8,5714
preklady ¢lankt 10 120 3 10,6541
poslech 10 40 3 7,2781
psani referatt 30 120 15 18,0556
¢teni ¢lankd 15 30 5 5,1020

Komentar tab. 4, otazka ¢.7:

Zaci si jednotlivé jazykové tikoly opakuji cca 10 min denné, nejnizsi hodnota jsou dvé
minuty denné a nejvyssi devadesat minut na jeden jazykovy ukol. 120 minut je hodnota,
kterou nelze chapat jako validni. Z kvalitativniho Setfeni vyplynulo, Ze Zaci mimo vySe

uvedenych jazykovych oblasti ¢asto vyuzivaji nasledujicich moZnosti domaci pfipravy:
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konverzace s matkou, sleduji anglické filmy a serialy v Aj, poslouchaji CD, neuci se
denné, jen pfedem si zopakuji, pfipravuji se s asistentkou 2x tydné cca 60 min., obcas
opakuji starsi ucivo a slovicka, opakuji si slovicka a gramatiku, poslouchaji, jak a co se uci

star§i bratr, 10-30min kazdy den jinou oblast.

Zjisténad kvantitativni data nelze chapat jako validni hodnoty, zjisténé vysledky spise
nasvédcuji tomu, ze zaci nedokazi ani odhadem vyjadrfit, kolik Casu stravi s domaéci
piipravou, nebo zda domaci ptiprava vibec probihd. Vypovidajici hodnotu ma kvalitativni

vyjadfieni, které je vSak Cisté individualni.

Nasledujici graf 12 vykazuje sebehodnoceni zakd, udéleni klasifikacniho stupné za

konkrétni jazykové ukoly.

Graf 12 Sebehodnoceni konkrétnich jazykovych ukoli

Otazka ¢.8 - Sebehodnoceni oznamkuj se 1-5 podle toho, co Ti jde
Y vs . v T P
nejlépe a s ¢im mas urcité problémy
2,50 71T 2,16
2 2,00 1,88 2,05 2,03 2,05 ! 2,00 2,03 1,90 1,79 171
E ) 1,71 157
8 1,50
g
£ 100
E 0,50
&
0,00
. 5 _— N spravny Ucasta
psani, ... |Porozumé| sprivné | porozumé . o B
zapamato . " pochopen | poufiti . e X rozhovory | pfepis pFiprava | pracev
o dikat preklad . . ni tteni ni . cro .
vani . i gramatiky | , . nadané | mluvslov | referdtd | projektec
oy slovitek . ctenému textu slySeném .
slovicek gramatiky téma a h
textu u slovu
[~ Radyl 1,88 2,05 2,03 2,05 2,11 2,00 2,03 1,90 1,79 2,16 1,71 1,57
jazykové ukoly - vystupy

Komentéi graf ¢. 12 otazka ¢ 8:

Nejlepsi znamkou se Zaci hodnoti za Gcast v raznych projektech a za ptipravu referati.
Toto zjiSténi odpovida spravné pedagogické praxi, kdy zdk mé byt veden k ziskani vice

vystupnich kompetenci. Problémy maji Zaci s pochopenim i pouzitim gramatickych
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pravidel a spravnym piepisem mluveného slova. Jediny zak uvedl dalsi vystup, za ktery se
ohodnotil a to dramatizace scének znamkou vybornou. Klasifikace ucitelem je celkové ve
shodé se sebehodnocenim zakl. Nejveétsi odchylka je zaznamenana v oblasti porozumeéni
¢tenému textu, kdy zék se hodnoti znamkou 2,00 a ucitel klasifikuje zadka znamkou 1,60.
Vlastni zndmkovéani zakid je v souladu se sebehodnocenim v jednotlivych jazykovych

oblastech.
Odpoved na otazku, zda je pro zaky dualezity anglicky jazyk, znazoriiuje graf 13.

Graf 13 Dilezitost anglického jazyka pro Zaky se zrakovym postiZenim

Otazka €.9 - Domnivas se, Ze je pro Tebe do budoucna anglictina
dilezita
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Komentat graf €. 13, otazka ¢.9 :

Asi 80 % zakl se domniva, ze je pro né anglicky jazyk dulezity, jen 10 % zaki nevi a 2%
tvrdi, ze pro n€ anglicky jazyk neni viibec dilezity. Vysledek je velmi pozitivni, vétSina

zakl se zrakovym postizenim si uvédomuje potiebu umét se dorozumét v cizim jazyce.

Graf 13 znazoriiuje odpovédi zakli na otdzku, zda je anglicky jazyk bavi. Kvalitativni

odpovédi na otazku, pro¢ je anglicky jazyk bavi, jsou uvedeny komentati.
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Graf 14 Vyjadieni Zaka se ZP, zda je pro né anglicky jazyk zabavny

Otazka c. 10 - Bavi Té anglictina

£ 32,6
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M Rady1 15 10 16 3 1
[~ ﬁadyZ 30,61 20,41 32,65 6,12 2,04

oblibenost Aj

Komentat graf ¢. 14, otazka ¢. 10:

Ptes 50 % zakl angli¢tina bavi, dalSich necelych 33% uvadi jak kdy. Toto koresponduje s
vystupy otazky €. 9, kde se uvadi, ze okolo 80 % zaka vi, ze je pro n¢ anglicky jazyk
dulezity.

Kvalitativni zhodnoceni otazka ¢. 10 Pro¢ T¢ bavi nebo nebavi anglicky jazyk?
Vybér odpovédi zakii:
e rdd pozndvam cizi jazyky

o [épe se mi pracuje s textem v KOmiksu = lepsi predstavivost o déji,

libi se mi,

mdm skvelou pi ucitelku a ta mi vSechno vysvétli, mdame hodnou pi ucitelku,

je to hezky a zajimavy jazyk,

kdyz mi to jde tak mé to bavi, nebavi mé casy, mi to nékdy nejde,
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dozvim se néco nového,
nejde mi, bavi mé poslechy, mluveni - nemusim tolik psat a Cist,
pl. ucitelka uci zabavnou formou,
od detstvi, kdy mé bavilo nazyvat predmety anglicky,
bavi mé se to ucit,
libi se mi tento jazyk,
chtéla bych cestovat, komunikace, filmy, pisnicky,
bavi mé cizi jazyky,
mam rad jazyk i pi ucitelka dobre vysvétluje a zajimavé uci,
nemam rad pi. ucitelku, ale nékdy délame zabavné ucivo,

kdyz jsme v nasi tiide procvicujeme na interaktivni tabuli, nékteré informace na
internetu jsou v anglictiné a mame hodnou pi ucitelku,

se mi bude do budoucna hodit, akorat je tezka, libi se mi, Ze je to jiny jazyk,

neni to pro mé tezké, kdyz mi nejde tak mé nebavi, ale je to zajimavé ucit se cizi
jazyk a pak ho pouczit,

naucim se néco nového, je to uzitecné,

obcas si pri hodine hrajeme a miiZeme si i povidat.

Kvalitativni vyjadfeni Zakt poukazuje na potfebu odborné a kreativni prace ucitele,

empatii a osobnostni vliv ucitele na zaky, zpestfovani vyuky a zajisténi multisenzoridlniho

pusobeni na zaky ve vyuce anglického jazyka.

V doplityjicich ¢tyfech otazkach méli Zaci prostor pro kvalitativni vyjadieni.

Tabulka 5 porovnava sebehodnoceni zaka (jakou znamku by sis dal na vysvédceni)

s hodnocenim ucitele (jakou znamku jsi skute¢né mél na vysveédceni).
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Tabulka 5 Dopliiujici otazka €.1 — Zaci a uditelé - znamka na vysvédéeni

) . prameér median pramérna odchylka
Jakou znamku by sis dal
z Aj?
1,90 2 0,7924
Jakou znamku jsi mél
, % {%an 19
Vv pololeti na vysvédceni? 173 2 0.5950

Komentar:

Priméré se Zaci na vysvédceni hodnoti znamkou 1,9, nejcastéjsi hodnota byla 2,0.
Hodnoceni zaki se shoduje s redlnym hodnocenim uc¢itelem v prvnim pololeti. Nejcasté;si

hodnota byla 2,00.
Doplijici otazka €. 2:
Kde vidis vlastni nejvétsi problém pii vyuce anglického jazyka?

Vybér z odpovédi:

spoluzakium Spatné rozumim, nékdy i uciteli,
e potireboval bych vétsi klid ve tride,

® V ucebnicich jsou samé obrazky a komiksy bez vysvetleni a instrukci AP viitbec
nevim, 0 CO jde,

e mam problém i pri poslechu, casto viibec nerozumim, je to moc rychlé a jiné nez od
ucitele (stridani pedagogii,

e Spatna organizace hodiny,
e gramatika, cteni textii, vyslovnost, vyslovnost je jina nez psani,

o néekdy nedavam pozor pri hodiné,

dopliovani slov do ¢lankii,
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e casy, diktaty, kdyz je hodné dlouhy text,

o preklad,

o ve skupiné je moc Zadkii,

e je pro mé tezké vypravet dané véci v anglickém jazyce,
e e Cteni,

e obcas nestacim,

e Cteni delsich textii a jejich porozumeni,

® v casté zméné ucitele,

e nevhodné pracovni sesity - pro me neprehlednée,

e jinak se cte co je napsané, psani,

e mam obtize spravné slozit vétu pri dodrzeni gramatickych pravidel,
o jde mi lépe mluveni nez psani,

o doplneni slovni zasoby.

Komentar: Kvalitativni odpovédi Zaka potvrzuji velky problém se zvladanim receptivnich
a produktivnich feCovych dovednosti, coz je v souladu s vyjadienim uciteld. Samotni Zaci
vSak v sebehodnoceni uvadi tyto feCové dovednosti jako ty, které jim délaji nejmensi
problémy. Neshoduje se tedy jejich kvalitativni a kvantitativni vyjadieni. Jsou zde jasné
signaly na nedostate¢né zajisténi pracovnich podminek a to pfedev$im s ohledem na
organizaci vyucovaci hodiny a zajisténi klidu na praci. Dulezitym prvkem je také prace

s nekvalitnimi u¢ebnicemi, které neodpovidaji potiebam zrakove postizen¢ho Zaka.
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Doplnujici otazka €. 3:
Jak se pripravujes na hodiny anglického jazyka?
Vybér z odpovédi

e pisu ukoly,

e ucim se slovicka,

e chodim na soukromé hodiny,

e ucim se gramatiku,

e prekladam texty,

o posloucham anglické texty na PC, vyuzivam hry na PC zamérené na anglictinu,
e [x tydné soukromé doucovani

Komentar: Pouze dva Zaci dochazi na soukromé doucovani, jinak se vétSina pfipravuje
pouze formou domdcich ukolid, opakovanim slovni zdsoby formou pisemnou i Ustni.

Vétsinou doma s rodici. K této dopliujici otdzce se vyjadiila pouze tietina respondentd.
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4.1 Znazornéni odpovédi uditeli Zaki se zrakovym postiZenim

Odpovédi na obecné otazky ukazuji grafy 15 — 21. Dalsi grafickd znazornéni (graf 22 —

37) jsou ukazateli odpovédi na otazky vyzkumné.

Graf 15 Pohlavi respondenti

Otézka €.1 - pohlavi respondentu

Komentar graf ¢.15, Otdzka ¢.1: Ve vyzkumném vzorku odpovidalo 84 % Zen a 16% muzi.

Tabulka 6 Vék a primérna délka praxe ucitelt se Zaky se SVP

uditel pramér prim odchylka max min median

vek 39,56 7,4280 59 23 39

pocet let praxe se zaky s
SVP

8,53 7,1733 27 1 3

Komentar tabulka ¢.6,otazka ¢.1:
Primérny vék ucitell je necelych 40 let s primérnou délkou praxe 8,5 roku.

Tato zjiSténi odpovida primérnému v€ku uciteltl ve Skolstvi.
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Graf 16 Vzdélani uciteld

Otézka €.1 - Vzdélani ucitelt AJ u zrakové postizenych Zaku
v integraci na béznych skolach
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Komentar graf ¢. 16, otazka ¢.1:

Kvalifika¢ni predpoklady pro vyuku anglického jazyka spliiuje 44,86 % uciteli, VS
bez oborové didaktiky anglického jazyka ma 34% ucitela. Ucitelé zaka se ZP v integraci

maji pouze ve 12,77% kvalifikani ptedpoklady pro specialni pedagogiku - ucitelstvi.

Pravideln¢ se vzdélava v oboru necelych 60% uciteld zakl se zrakovym postizenim.

Pozadavky pro vyuku ciziho jazyka upravuje zadkon 563/2005 Sb. o pedagogickych

pracovnicich, véetné jeho novelizaci, také upravuje poZadavky na kvalifikaci

uciteld, ktefi vzdelavaji zaky se SVP. PIné€ kvalifikovany ucitel anglického jazyka Zaki se

SVP ( ZP) by mél spliovat tyto zdkonné pozadavky.

Ze zjisténi vyplyva, ze zhruba 55% uditelti nema kvalifikaci pro vyuku anglického jazyka a

42 % nema kvalifikaci ani pro specidlni pedagogiku ani pro vyuku anglického jazyka.
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Graf 17 Pocet divek a chlapci ve vyzkumném vzorku, stupeii slabozrakosti

Otazka €. 2 - pocet divek a chlapct se ZP,
pasma slabozrakosti
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Komentaf graf ¢. 17, otazka ¢.2:

A4

Skupiny divek a chlapct jsou celkem vyrovnané, kromé nejtézsich stupnti zrakového
postizeni. V pasmu praktické nevidomosti je integrovano vice divek nezli chlapct a v

nejtéz8im stupni zrakového postizeni prevazuje integrace chlapct. Stupné zrakovych vad

jsou ve vyzkumném vzorku rozlozeny adekvéatné.

Tabulka 7 Roénik, ktery ZP Zak navstévuje / podle stupné zrakové vady

stupeni zrakové vady pramér median pram odchylka max min
lehka slabozrakost 5,30 5 1,3600 8 3
stiedné tezka
slabozrakost 6,00 ! 16364 8 3
tézk4a slabozrakost 5,30 5 1,2200 9 3
zbytky zraku 5,00 5 2,0000
prakticka nevidomost 4,50 4 0,7500 6 4
slepota 4,60 5 1,6800 7 2
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Komentar tabulka ¢. 7, otazka ¢.2 :

Integrovani zaci se zrakovym postizenim zafazeni do vyzkumného vzorku navstévuje
nejéast&ji 5. roénik ZS, coz plati pro vétsinu stupiiti zrakovych vad . Pouze Zaci vV pasmu
sttedné tézké slabozrakosti navstévuji 6. ro¢nik. Ze zjisteného prumérného véku
dotazovanych zaku 12 let vyplyva, ze u téchto zaki byl realizovan odklad Skolni dochazky
a pravdépodobné opakovali ro¢nik na 1. stupni. Primarni pedagogicka opatieni (odklad

Skolni dochéazky) byla u zakl se zrakovym postizenim fadné realizovana.

Graf 18 Pocet Zaki podle typu zrakového postiZeni

Otazka €. 3 - Pocet zaku s ruznym typem zrakového postizeni
v béinych z$
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typ zrakového postiZeni

Komentaf graf ¢. 18, otazka ¢.3:

U zakt ve vyzkumném vzorku Se nejcastéji objevuje ztrata zrakové ostrosti. PostiZeni
zorného pole a okulometrické poruchy se vyskytuji ve velmi podobném poméru. Nejméné
jsou zastoupeni zéaci s problémy se zpracovanim zrakovych vjemi v CNS a zZaci s

poruchami barvocitu. Nutno vSak konstatovat, ze néktefi ucitelé vyplnili vice typl
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zrakového postizeni u jednoho zaka a bohuzel pies 30% uciteli neodpovédelo vibec.
Nameérem dalSiho Setfeni muze byt hypotéza, ze ucitelé nemusi byt dostatecné seznameni

se typem zrakové vady svych zaki a z toho vyplyvajicich piistupti.

Tabulka 8 Pocet ZP zaki ve skupiné na anglicky jazyk podle typu zrakové vady

typ ZP prameér median prum.odch max min
ztrata zrakové ostrosti 14,61 14 47221 24 1
postizeni §ife zorného
15,38 16,5 4,1250 23 7
pole
okulometrické poruchy 14,86 14 3,8367 24 5
problémy se
zpracovanim 13,40 17 5,9200 20 1
zrak.informaci v CNS
poruchy barvocitu 18,20 19 2,5600 23 1

Komentar tabulka ¢. 8, otazka ¢. 3:

Primérny pocet zaki ve skupiné na vyuku anglického jazyka je 15 zaku. V téchto
skupinach jsou vzdelavani zaci s riznym typem zrakové vady. Vzhledem k potiebam zéka
se zrakovym postizenim jde o velkou skupinu, ovsem s ohledem na legislativu je to
skupina podobna max. poctu zaki (14 zaku) se specialnimi vzdélavacimi potfebami
vzdélavanymi v jedné tfid€. Nutno pfipomenout, ze tyto pocty zakl ve skupiné se upravuji
(snizuji) v navaznosti na stupen a typ zdravotniho postizeni zakd se SVP. S ohledem na
doporucovany pocet intaktnich Zakl ve skupiné pro vyuku ciziho jazyka (12 Zaki) je tento
vystup alarmujici. Jedna se o dals$i faktor, ktery miZe pisobit negativné na vysledky

vzdélavani zaka se se zrakovym postiZenim.
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Graf 19 Forma integrace ZP Zaka

Otazka c. 4 -V jaké formé integrace je Zak se ZP vzdélavan a pracuje
podle VP ?

M individ. integrace v bé7né tridé M skup. integrace 73ka ve spec.tiidé bé&Zné Skoly

3%

Graf 20 Individualni integrace ZP Zaka / prace podle IVP

Otazka €. 4 - Individualni integrace v bézné tridé prace s IVP

Komentar grafy ¢.19 a 20, otazka ¢.4:

97 % zaku je vzdélavano formou individualni integrace v bézné tiidé a 84 % z nich pracuji
podle IVP. Pouze 2% nepracuji podle IVP. Tito Zaci jsou vSak v pasmu stiedné tézké
slabozrakosti.
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V 98 % ptipadli nemaji Zaci kromé zrakového jiny druh zdravotniho postizeni.

Jako dalsi druh postizeni ucitelé uvadi pouze v jednom piipad¢ spastickou kvadruparézu a
v jednom piipadé DMO v kombinaci s EPI. Ve vyzkumném vzorku tedy ptfevazuji zéci
S jednim typem zdravotniho postizeni integrovani v bézné tiid¢, prevazné pracujici podle

IVP.

Graf 21 Ro¢nik, od kterého je Zik se zrakovym postizenim vyucovan anglicky jazyk

Otdzka &.5 - Od kterého roéniku ZS je Zak se ZP vyuucovan Aj?
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Komentaf graf €. 21, otazka €. 5:

V 80% jsou Z4ci se zrakovym postizenim vyu¢ovani anglicky jazyk od 3. ro¢niku ZS. Toto
odpovida bézné populaci a standardim vychazejicich z RVP pro ZV. Celkem ¢tyfi Zaci
zahgjili vyuku anglického jazyka jinak, ucitelé vSak nesdélili, z jakych davodd. V
dodate¢ném komentafi ucitelé uvadi, ze u 5 Zakl zacala vyuka anglického jazyka jiz v 1.
tHidé¢ ZS a to v asové dotaci lvyudovaci hodina tydn&. Od tietiho roéniku piesli na

povinnou dotaci pro dany $kolni rok tedy 3 vyucovaci hodina tydné.
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Graf 22 Problémy Zika se zrakovym postiZenim se zvladanim uéiva i v jinych pFedmétech

Otazka c. 6 - Ma Zak problémy se zvladanim uciva
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Komentaf graf €. 22, otazka ¢.6 :

60% 74kl ma problémy se zvladanim uciva i v jinych pfedmétech. Ve 4% ptipadl ucitelé

uvadi, Ze zaci nemaji problémy viibec. Okolo 24% ucitell vSak tuto otazku nezodpovédéli.

Graf 23 Pracovni podminky Zaka se zrakovym postiZenim a jejich vyuZiti

Otazka . 7 - Jaké ma Zak se ZP pracovni podminky/
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Komentar graf ¢. 23, otazka ¢.7:

Vseobecné lze konstatovat, ze zaci se zrakovym postizenim maji v béznych Skolach
z velké vcelku upravené pracovni podminky, které ale ne vSichni dostatecné vyuzivaji.
Nejvice zaki ma upraveny zasedaci potadek v kombinaci s poskytnutim vice ¢asu na praci.
Zvedaci desky, zajisténi spravného dodatkového osvétleni a jiné blize nespecifikované
specialni pomucky vyuziva pouze 17 zakl / coz je v tomto piipad¢ polovina respondentu.

Toto zjiSténi je v rozporu se zasadami prace se zrakove postizenymi zaky.

Graf 24 Didaktické pomiicky Zika se zrakovym postiZenim a jejich vyuZiti

Otdazka €. 8 - Jaké didaktické kompenzaéni pomucky ma Zak se ZP k dispozici /
jak jich vyuziva ?
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Komentéi graf ¢. 24 otazka €. 8:

Pomér zaki, ktefi maji uréené didaktické pomicky k dispozici a zakd, ktefi jich skutecné
vyuzivaji je ve vétsin¢ kategorii vyrovnany. Vyraznéjsi rozdil je zaznamenan v oblasti
vyuZzivani barevnych zaloZek a folii a v oblasti vyuZzivani CD, audio a MP3 s cviénymi

texty. Zaci tyto pomiicky maji k dispozici, ale vyuZivaji jich v 50 %. Specialni u¢ebnice
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Vv braillové pismu, reliéfni mapy a obrazky vyuziva adekvatni pocet zaki, kteti jsou
zastoupeni ve vyzkumném vzorku s touto indikaci. Lze tedy konstatovat, Zze Zaci maji

adekvatni didaktické pomicky, ale nevyuzivaji jich dostate¢né.

Graf 25 DalSi osvédéené didaktické pomicky

Otdzka €.9 - Jaké dalsi didaktické pomucky se vam nejvice osvédcily ve vyuce
Zaka se ZP?
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Komentar graf ¢. 25, otazka ¢. 9:

Pies 50% ucitelt uvadi, Zze se jim osvédcily upravené pracovni listy a seSity. Nazorné
pomiticky se spiSe neosveédcily, coz v podstaté odpovida primérnému veéku zakt (12 let),
kdy nazornost by mohla byt jiz doplitkovym bodem vyuky a toto je v souladu se zasadami
vyuky zaka se zrakovym postizenim (Appelhans, Krebs 1995). Piili§ se neosvédéily
upravené dopliiovacky a specialni karti€ky, ani PC programy. Toto zjisténi piili§
neodpovida trendu vyuky na specialnich $kolach, kde individualni vyukové pomicky
(karti¢ky) jsou nezbytnou soucasti vyuky. Na kvalitativni ¢ast otazky jaké jiné didaktické
pomucky se vam osvédCily, odpovédeéli pouze Ctyfi respondenti a uvadi napf.
magnetofonové nahravky, gramatické tabulky nebo specidlni karti€ky se slovicky pro

vyuku, coz v§ak nevyplnili do ptislusné kvantitativni ¢4sti.
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Graf 26 Technické pomiicky ve vyuce Zaka se zrakovym postiZenim

Otdazka €.10 - 10. S jakymi technickymi pomuckami 2ak pracuje ve vyce Aj?
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Komentar graf ¢. 26, otazka ¢. 10:

Pouze sedm zaki vyuziva ve vyuce anglického jazyka kamerovou lupu. Nejvice zakti ma
dioptrické bryle nebo bryle s filtry, které byly také zafazeny do kategorie technicky
pomticek. Je nutné upozornit na fakt,kdy nékteti zaci vyuzivaji vice pomiicek a u
nékterych nebyla uvedena Zadna technickd pomicka. Pfevazna vétSina zakl vyuziva vice
pomucek. Zajimavosti je ze zadny zak nevyuziva ani hyperokular ani turmon, i kdyz jsou
SP centry ¢asto doporuc¢ovany. V celkem vysokém poctu je mezi zaky rozsSifena moderni

PC technika a lupy do ruky.

Tabulka 9 Pocet technickych pomicek u zaki

nepouzivaji zadnou tech.pomuiicku 14 zaka

pouzivaji dvé technické pomicky 9 zaku

pouzivaji tii a vice tech.pomticek 7 zaku
pouzivaji pouze jednu tech.pomticku 16 zaku
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Komentaf tab. . 9:

16 zakt pouziva pouze jednu technickou pomtcku, dle grafu ¢. 25, jde nejcastéji o
dioptrické bryle nebo bryle s filtry. Celkem 14 zakd nepouziva Zzadnou technickou
pomtcku, coz je velmi alarmujici i vzhledem k zastoupeni stupniii a typ zrakovych vad

mezi respondenty.

Graf 27 Ué&ebnice pouzivané ve vyuce anglického jazyka Zika se zrakovym postiZenim

Otazka ¢. 11- Jaké ucebnice vyuZivate pfi vyuce zakase ZP ?
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Komentéf graf ¢. 27, otazka ¢. 11:

Ucitelé nejcastéji pracuji S ucebnici Project, kterd je zastoupena v 42%, vyuzivaji také
ucebnice nakladatelstvi Fraus, pro které existuje mnoho doprovodnych programi a
elektronickych uéebnic. Dle zkusenosti odbornych pracovniktt SPC pro zrakové postizené,
Project neni uéebnice plné vhodna pro zaky se zrakovym postizenim. Jedna se o velmi
interaktivni ucebnice, kolorované, s mnoha odkazy a cviénymi texty, které se opiraji o
Casto slozity obrazek. Instrukce jsou pouze v anglickém jazyce. Ucebnice nereflektuje

potieby zrakové postizeného Zéka ani zasady zrakové prace.
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Ucitelé presto hodnoti ucebnici Project nasledujicimi charakteristikami: nazornost,
logi¢nost, umérna obtiznost, hezké po strance vytvarného provedeni, ucebnice vyhovuje,
vyuzivaji ji vSichni, ma dobfe zpracované podpurné¢ CD, zajimavé ze Skoleni, zaclenéni
zaka do kolektivu, komunikacni typ ucebnic, barevné dobie rozliSené (zvétsuji v barve dle
potieb) pracuje s nimi celd tiida, zak je integrovany v bézné trid¢, pouziva stejnou ucebnici
jako ostatni, vyuka probiha ve vSech tfidach podle jednoho typu ucebnice, zakyné
integrovana do normadlni tfidy, ma ucebnice jako ostatni, nejsou vybirany podle
Znevyhodnéni pro zrakové postizeni, osvédcend fada ucebnic na celé skole, pro vSechny
stejné, jsou zajimave, poutavé, s riiznymi cvi¢enimi rozvijejici jazykové dovednosti vSemi

smery.

Hodnoceni ucebnice Fraus uditeli: pouziva se v celém svété, je ndzornd a piehledna,
moznost vyuzit riznorodych textl vzhledem k trovni Zaka, maji bohaty doprovodny
program, navaznost na internet, obsahuje i ¢eské texty, navody na praci, pieklady slovicek,

snadné texty ptimétené veku.

Jako velmi vhodnd ucebnice se jevi (dle ndzoru odbornych pracovnikit SPC) angli¢tina
z fady Dr. Mileny Kelly, kterd je primarné urena zaklim se specifickymi poruchami uceni.

Tento typ ucebnice vSak nevyuziva nikdo z ucitell.

Kvalitativni odpovédi: Jaké jiné ucebnice vyuZivate? Start with click, Happy house,

Messages, Join us , Sky.

Napiste, pro¢ vyuzivate vyse uvedené ucebnice, jaké maji pfednosti vzhledem k praci zdka

se ZP? Ve dvou pripadech charakterizuji ucitelé ucebnici Join Us jako barevné ptehlednou.

Ze zjisténych kvalitativnich i kvantitativnich odpovédi respondentli jednozna¢né vyplyva,
ze v zékladnim didaktickém vybaveni, coZ jsou adekvatni ucebnice pro zaky se zrakovym
postizenim, chybi individualizace a respektovani zrakové prace zaka. Faktory, které uvadi
ucitelé  jako pozitivni se finaln€é mohou stat zdsadni pirekazkou pro zajisténi co

nejefektivnéjsi prace zaka se zrakovym postizenim (barevnost, interaktivnost v textech,
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plosnost vybéru ucebnic v dané skole). V této rovin¢ lze pristup k integrovanému zakovi

charakterizovat jako mén¢ dostacujici.

Graf 28 Nejcastéjsi pristupy k Zakovi se zrakovym postiZenim ve vyuce anglického jazyka

Otazka €. 13 - Jakeé pristupy volite nejcastéji pri vzdélavani zaka se ZP a
proc?
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Komentéf graf ¢. 28, otazka ¢. 13:

Ucitelé volili nejcastéji dva piistupy, které se prolinaji. Nejcastéji aplikuji tolerantni
pfistup, ktery by mél byt zaloZeny na pochopeni potifeb zdka a jeho "toleranci” v
individualnich specifickych ¢innostech. Druhym nejcastéji zastoupenym pfistupem je
komunikativni pfistup, ktery pomaha rozvijet mozné socialni deficity a nejistoty u zrakove
postizené¢ho zdka. Strukturovany a pravidelny rezim je tfetim nejcastéj$im principem.

Timto zjisténim se potvrdila hypotéza vyzkumu, kdy bylo predpokladano, Ze ucitelé Zaky

se zrakovym postizenim nejcastéji toleruji.

Kvalitativni ¢ast otazky: Pro¢ tyto pristupy vyuZivaji, neodpovédél zadny ucitel. Na dalsi
kvalitativni ¢ast otazky Jaké jiné pristupy vyuZivaji, odpovédéli pouze dva ucitelé, ze

vyuzivaji asistenta pedagoga.
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Graf 29 Metody vyuky anglického jazyka u Zaka se zrakovym postiZenim

Otazka ¢. 14 - Jaké vyukové metody podle vas nejvice vyhovuji zakovi
se ZP pri vyuce Al ?
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Komentar graf ¢. 29, otazka ¢. 14:

Dle vyjadreni ucitelii, zakovi se zrakovym postizenim nejvice vyhovuje kooperativni styl
uceni, spolecné s dramatizaci a ¢innostnim uceni. Nejméné jim vyhovuje diskuze, hrani
roli a prace na internetu. Na kvalitativni otazku pro¢ jim toto vyhovuje, neodpovédél

nikdo.

Z teoretického pohledu jsou uvadéné metody vyuky v souladu s potiebami zrakové
postizen¢ho Zdka. Zakladni prvky Ccinnostniho uceni jako je vlastni aktivita Zéka,
oslovovani spoluzakt a kladeni otazek v rdmci kolektivu a vlastniho uceni jsou pro zaka se
zrakovym postizenim velmi pfiznivé a obohacujici. Otazka pro dal§i vyzkum by méla cil
popsat skute¢né strategie a metody vyuky v praxi a prenést do teoretické roviny.

Néslednou komparaci zjisténého doporucit ndméty pro dobrou praxi.
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Graf 30 Problémy v receptivnich Fetovych dovednostech Zika se zrakovym postiZenim ve vyuce

anglického jazyka
Otazka €.15 - problémy v receptivnich recovych dovednostech
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Komentat graf ¢.30, otdzka ¢.15:

Ucitelé uvadi, ze v oblasti receptivnich feCovych dovednosti maji Zaci nejvyrazngjsi
problémy v oblasti hlasitého ¢teni a pouzivani dvojjazycného slovniku. Tyto vystupy se
shoduji s tvrzenim 74k, ktefi se oznamkovali v téchto oblastech hufe. V této dil¢i oblasti

se ucitelé a Zaci shoduyji.
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Graf 31 Problémy v produktivnich ¥Fefovych dovednostech Zaka se zrakovym postiZenim ve vyuce

anglického jazyka

Otazka ¢. 15 - problémy v produktivnich fecovych dovednostech
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Komentaf graf ¢.31, otdzka ¢. 15:

Ucitelé¢ uvadi, ze v oblasti produktivnich feCovych dovednosti maji zaci se ZP
nejvyraznj$i problémy v pisemném a gramaticky spravném vytvofeni a obméné
jednoduchych vét. Ostatni podoblasti jsou v rovnovaze, zaci zde chybuji méné. Tyto

vystupy koreluji s vystupy zak.

Graf 32 Problémy v interaktivnich Fefovych dovednostech Zika se zrakovym postiZenim ve vyuce

anglického jazyka
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Komentar graf ¢.32, otazka ¢.15:

Problémy v této oblasti jsou uvedeny pouze v deseti ptipadech. Ob¢ dil¢i oblasti jsou
vyrovnané. Vyjadieni uliteli je ve shod¢ s vystupy zakl, nebot’ Zaci se v této dilci

jazykové oblasti hodnoti znamkou 1,13 a 1,14.

Graf 33 Problémy v jazykovych oblastech - shrnuti

Otazka ¢.15 - problémy v jazykovych oblastech - shrnuti
18 16 v
5
g 16 1
2
14
g 11
’g 12 9
-9 10
E 7
= 8
2 5 5 5 5 5
= 6
©
\g 4
=)
= 2
(]
- 0 ' w
, pisemné N
rozumi 3 priméfen
Cte obsahu . . jednoduc &
. rozumi . |gramatick - vagx - . .
nahlas, |jednpduc |. .. . | sestavi ., strutné | wy7addsi | h.zpGsob | reaguje,
. . jednduch | pouzivd | . y spravné . arc
foneticky | hych , .., Jjednoduc o reproduk | jednoduc | emse | wysvétli,
PR . éa dvojjazy¢ . tvofia . . . .
spravné | textd, v . . ) hé .« . ujeobsah|h.informa |domluviv je
M. N zietelné |ny slovnik <. . | obménuj | .
pfiméfen | ut.Je Y sdéleni textu ci beinych | schopen
étexty |vyhleday | MUV € situacich | esit
a Jednoduc situaci
h.véty
e=gmmiiady 1 16 9 7 11 5 17 5 5 5 5

Komentat graf ¢.33, otdzka ¢.15:

Nejvétsi problémy zaznamenavaji ucitelé v oblasti produktivnich fe€ovych dovednosti a to
v pisemném a gramaticky spravném tvoieni vét. Jako druhou oblast, kterd zakiim se
zrakovym postizenim dé¢la velké problémy je hlasité Cteni piiméfenych texti. Pouzivani
dvojjazy¢ného slovniku je dal$i problematickou oblasti. Nejmensi problémy jsou

zaznamenany Vv interaktivnich fecovych dovednostech.
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Graf 34 Jazykové oblasti, kterym ulitelé vénuji nejvétsi pozornost pii vyuce anglického jazyka u Zaki

se zrakovym postiZenim

Otézka ¢.16 - Kterym jazykovym oblastem vénujete nejvétsi pozornost pri vzdélavani zaka se ZP a
proc?
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Komentéf graf ¢.34, otdzka ¢.16:

Nejvice se ucitelé vénuji jednoduché konverzaci s porozuménim pokynti. Dal§imi oblastmi
jsou porozuméni obsahu textl, poslechova cviceni, feSeni otazek z kazdodenniho Zivota a
struénd reprodukce textu. Z grafu vyplyvd, Ze nejméné ucitelé pracuji SZédky S
dvojjazyénym slovnikem. V této oblasti ale Zaci zaznamenavaji jeden z nejvétSich
problémi. Celkové lze konstatovat, ze oblast produktivnich jazykovych dovednosti
pfedevsim dil¢i oblast psani je uciteli méné vyuZzivana, prestoze déla Zzakiim znacné

problémy.
Komentéi graf ¢. 33 a 34.
Ucitelé uvadi, ze zaka, déla problémy

e pisemna tvorba vét
e hlasité cteni

e pouzivani slovniku
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Zam¢étuji se vSak na oblasti
e porozuméni pokynim
e poslechova cviceni

e porozumeéni obsahu texti

Ucitelé se nejvice zamétuji na oblast interaktivnich fecovych dovednosti, ptestoze podle
nich jde tato oblast zakim nejlépe. Opacéné pro zaky je to vyrazna vyhoda, nebot’ oni
vnimaji tuto oblast jako tu, ktera jim déla nejvétsi problémy. (viz. Tabulka 2.) Na vSechny
jazykové oblasti by mél byt kladen stejny akcent. Jedna se o jazykové slozky, které na sebe

navazuji a tvoii uceleny jazykovy systém.

(Tabulka 2 Jazykové oblasti dle preference a hodnoceni Zikii a ucitelii)

Potadi jazykovych oblasti 1. Zvlada nejlépe 2. Zvlada primérné 3. Zvlada hite, nezvlada
. Interaktivni fecCové Receptivni fecové Produktivni fecové
Ucitel uvadi . ; :
dovednosti dovednosti dovednosti
. Receptivni fecové S Interaktivni fecové
Zak uvadi ) Produktivni jazykova oblast .
dovednosti dovednosti
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Graf 35 Systém hodnoceni a Kklasifikace Zaka se zrakovym postiZenim

Otazka €. 17 - Systém hodnoceni a klasifikace ZP Zaka

w
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0 lasifikagnim stupném s\ovn!' hod.pr}‘]béiné, na ) s\vtzvrlir_n_hodnoce_m’m ) klasifikacnim st. rv\a konci
konci obdobi klas.stup. prubéiné i ina konci obdobi odb.slovné
Rady1 26 3 0 1
Rady2 14 2 0 0

Rady 1- s toleranci , Rady 2 - bez tolerance

Komentat graf ¢. 35, otazka ¢.17:

Nejcastéjsi zpasob hodnoceni zdka ucitelem je klasifikaénim stupném s toleranci
zrakového postizeni. Pouze tfi zéaci jsou prubézné¢ hodnoceni slovné, ale na konci
klasifikacniho obdobi klasifikaénim stupném. Jediny Zak je hodnocen pribézné znamkami
a na konci Kklasifikaéniho obdobi slovnim hodnocenim. Toto zjisténi je v souladu
Metodickym pokynem MSMT khodnoceni déti, 74kt a studentdl se specialnimi

vzdelavacimi potiebami.
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Graf 36 Nazor ulitelii na sebehodnoceni vysledkii vzdélavani v anglickém jazyce Zaka se zrakovym

postiZenim

Otazka ¢. 18 - Domnivate se, Ze Zak se ZP v ramci sebehodnoceni se v anglickém jazyce
charakterizuje spise redlné, podhodnocuje se, nebo nadhodnocuje své dovednosti a
védomosti?

¥ podhodnocuje se M celkem redlné sebehodnoceni u nadhodnocuje se

Komentat graf ¢.36, otdzka ¢.18:

Ucitelé se domnivaji, ze Zaci se zrakovym postiZenim maji celkem redlné sebehodnoceni,

pouhych 7% se spise nadhodnocuje.

Graf 37 Klasifikace jednotlivych jazykovych oblasti u¢itelem

Otazka €.19 - Oznamkujte prosim Zaka v jednotlivych oblastech
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2,10
2,00 1,90 1,88 195 >0
2,00 1,81 1,81 175
s 1,67 1,65 ’ 1,66
g
= 1,50
E
S
m
£ 100
@
[}
=
0,50
0,00
Zapamato psani ochopeni| pouZivani | porozumé | spravné orozumeé spravny fiprava ucasta
vani novych p p_ p ) p R p_ . P R rozhovory p- _y prip N prace ve
; L . gramatick | gramatick ni Ctenf ni . pfepis referdtu |
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Komentéf graf ¢. 37, otazka €. 19:

Nejlepsich vysledku dle klasifikace ucitelti dosahuji zaci se zrakovym postiZzenim Vv oblasti

porozuméni ¢teného textu (1,65), pfi skupinové praci ve tiidé (1,66) a v zapamatovani

novych slovicek (1,67). Naopak nejhorSich vysledkd dosahuji dle ucitela v oblasti

pouzivani gramatickych pravidel (2,10) a ve spravném piepisu mluveného slova (2.03).

Hodnoceni uciteli a zaki se shoduje, pouze v oblasti porozuméni Cteného textu je

zaznamenana vyraznéj$i odchylka (0,35). Vysledky tedy potvrzuji domnénku ucitelé, Ze

zéaci maji o svych vysledcich celkem redlné ptedstavy. Toto zjiSténi nepotvrzuje hypotézu

vyzkumu, ve které bylo uvadéno, Ze zaci se zrakovym postizenim spise nadhodnocuji své

Skolni vysledky ( jejich sebehodnoceni se neshoduje s hodnocenim ucitele).

Tabulka 10 Klasifikace jednotlivych jazykovych oblasti ucitelem — statistické vystupy

jazykovy jev primérna znamka median primérna odchylka
zapamatovani novych
P " 1,67 15 0,6667
slovicek ustné
sani novych slovicek, diktat
P " 2,00 2 0,6842
slovicek
preklad 1,90 2 0,5850
ochopeni gramatickych
P P gr Y 1,81 2 0,7710
pravidel
ouzivani gramatickych
P £ . Y 2,10 2 0,7982
pravidel
porozuméni ¢tenému textu 1,65 1 0,7875
spravné Cteni psaného textu 1,88 2 0,7551
porozumeéni slySenému slovu 1,81 2 0,6814
rozhovory na dané téma 1,95 2 0,7784
spravny piepis mluveného
P Y PEEP 2,03 2 0,7491

slova
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pfiprava referatu na zadané
1,75 1 0,8036
téma

Ucast a prace ve tfidé nebo
1,66 1 0,7793

Sk.projektech

Kvalitativni ¢ast vyzkumného Setfeni:

Doplnujici otdzka ¢.1. Jakym zplGsobem u zakl se ZP nejcastéji procvicujete gramaticke

jevy? Ucitelé uvadi:

konverzace, diskuze, reprodukce, doplnovaci cviceni, zapsani, ustni procvicovani -
rozhovory, karticky, doplnovacky, ustné, prace na PC a interaktivni tabuli, ustné,
individudlné, pomoci PC, poslech, opakovani, pracovni sesit, procvicovani pisemné, ustni,
konverzace, konverzace, interaktivni cviceni, preklad, ustné, dopliovani, prirazovani,
pracovni listy, ustné, vyplinovani pomoci pracovnich listii, cviceni v sesite, pisemné testy,
doplnovaci testy, klasicky preklad, testy s vybérem z vice moznosti, doplnovani,
nahrazovaci cviceni, pracovni sesit a ustné, ustné i pisemne, karticky se vzory, rozhovory,
slovesné priklady, kolektivné v rdamci vyuky, individudlné po hodiné, dopliiovani,
rozhovory, otazky, tabule s prehledy, jako s béznymi Zaky, obména jednoduchych vet,
ustne, pisemné, skladani, dopliovani, samostatna prace, tvoreni vét s obménami, priklady,

dialogy, pisemné, ustné.

Nejcastéji ucitelé voli 1. procvicovani Ustné konverzaci, 2. procvicovani formou
dopliiovacek a prace s pracovnimi sesity, 3. pisemné formou pracovnich listli, 4. karticky a

testy s vybérem vice spravnych odpovédi, 5. na interaktivni tabuli.

Dopliujici otazka €. 2. Jakym zplsobem u Zdkl se ZP nejcastéji procviCujete slovni

zasobu? U¢itelé uvadi:

dialog, reprodukce, jednoduché testy, projekt, skupinova prdce, ustné, interaktivni tabule,
testem, slovné, umi, neprocvicujeme, CD, sluchem, velké karticky, pracuje jako ostatni s

ohledem na ocni vadu, dialog, konverzace, testy, preklad, ustné, hry, obrazky, popisy,
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dialogy, ustne, dopliiovani, prirazovani, ustné, cviceni a hry, ustné, cviceni, hry, ustné,
pisemne, kratky pisemny test, cteni poslech slovni zasoby z nahravky, malé testy, na
zacatku hodiny, ja reknu ceské slovo a zaci ho prelozi, opakovani slov po rodilém mluvcim,
obrazky, pisnicky, sluchova cviceni, pokyny, dvojice karet, loto, pomoci jazykovych her,

ustni zkousSeni, drilovani, cviceni ve cvicebnici, poslech a pouziti v mluveném
projevu, ustné, psani s delsSim casem, tolerance, herni formou, ustni preklad, prdace ve

skupineé.

Nejcastéji ucitelé voli 1. ustni procvicovani slovni zasoby, 2. pisemné procvi¢ovani formou

testll a vyuzivanim pracovnich sesitt, 3. formu poslechu, 4. jiné

Doplitujici otazka €.3. Popiste, jakym zpisobem se zéci se ZP zapojuji do projektt tiidy /

Skoly v ramci vyuky anglického jazyka? (pokud Skola realizuje) Ucitelé uvadi:

vetsinou aktivni, bez velkych znamek omezeni, nezapojuje se, nejevi zdjem, soutéze, ucastni
vSech projektu, trida pomaha, presun pomiicek pri zmene tiidy, podpora AP, zcela stejnym
Jjako ostatni, projekt - dopis do USA, dopis do USA s pomoci AP, pracuje jako ostatni s
ohledem na ocni vadu, nezapojuje, zapojuje se jako ostatni, s pomoci AP je Zakyni
pridélena odpovidajici cast prace, velmi aktivné, projekty v Braillu, zapojil se aktivnée, byl
dilezZitou a vykonnou soucasti tymu, aktivné se zapojil, projekt na téma Beatles - Zdci
pracovali ve skupinach, vyhledavali info na internetu, poté je shromazdovali i s materialy,
nakonec vytvorili plakat na zaver kazda skupina prezentovala svoji cast zapojuje se rdd,
predevsim do vytvarného reseni, zapojuje se, dostane ukol, zapojuje se do vsech aktivit, ne,

nezapojuje se, prdace v ramci skupin, zapojuje se do vSech aktivit, aktivné.

Nejcastéji ucitelé uvadi, Ze Zak se zrakovym postizenim se zapojuje do Skolnich nebo

ttidnich projekta 1. aktivng, 2. zapojuje se stejné€ jako ostatni Zaci, 3. nezapojuje se vibec.

Doplnujici otazka ¢.4. Kde vidite nejvétsi problém pii vyuce anglického jazyka u zaka se

zrakovym postizenim? Ucitelé uvadi:
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hlasité cteni, obménovani vet, narocna priprava materialu, slovicka, ucebnice v Braillu,
Ctenl je vzhledem k postizeni pomalejsi, Aj zviada lépe neZ deti bez postizeni, presun
pomiicek pri zmeéné tridy, nepouzivani novych technologii, viastni PC, ipod, slovnik, prace
s obrazovym materidlem, cteni, psani, mald podpora rodiny, orientace v barevném textu,
nedostatecna spoluprace rodiny, spelling, neschopnost rychle cist a psat, problémy v
psaném projevu-chybi moznost pribéezného vnimani anglickeho jazyka skrze psané texty (i
mimo vyuku), Zakyné je odkdzdana na moznost seznameni pouze v Braillu, stejné jako u
zdravych déti v motivaci - zZak je dobre motivovan proto ma skvélé vysledky, prace s
textem, transkripce, vyslovnost, pri psani a uceni novych znakii (pismen) nutnych pro
vwuku Aj, ustni komunikace, pisemny projev, nékteré veci bych potrebovala probirat
pomaleji a jinak ale vzhledem k rozvrhu a kolektivu se vyuku snazim prizpusobit vétsine,
pomalé pracovni tempo, nedostatecna domdci priprava, nepozornost pri vyuce, mohla by
byt lepsi domaci priprava, i pri zvétsenych textech se silnym oramovanim neni casto
schopen plynule Cist, pri prdaci v sesité pomalé tempo, pismo mdlo citelné,ve viastni snaze
resit problém, psany projev, nesoustavnd domdci priprava, nacvik psané podoby slov, opis,
prepis, preklad - zrakovd prdace, pomalejsi tempo, motivace, necitelnost pisemného
projevu, uvédomit si jeho omezeni a zaroven klast realné pozadavky, nizka motivace a
mala podpora v rodiné, diilezita je komunikace zZak-ucitel, aby se zZdk nebal rFict kde je pro
néj problém, co by potreboval, také atmosféra ve tride, vysvétleni situace, konkrétni Zdak na
Aj nadany, problémy nevidim, v domdci pripravé nesystematickad prdce, ani se nesnazi ucit

slovicka psanou formou, spoléha na ulevy od ucitelii, pomalé cteni.

Nejcastéji ucitelé vidi problém v 1. psani- ne€itelnost pisma, 2. ¢teni — pomalé a nejisté, 3.
roding, kterd je nepodporuje nebo nemd vztah k jazyku a uceni, 4. pomalém pracovnim

tempu, 5. ostatni.

Dopliiyjici otazka ¢. 5. Jak hodnotite vnitini motivaci zZdka se zrakovym postiZenim ve

vyuce anglického jazyka? Ucitelé uvadi:

motivace je na dobré urovni (5x), dobre motivovany rodinou a okolim, nulova, oblibeny

predmet, snazi se, vynikajici, kladné, velky zdjem, velmi snaziva, velice motivovan, kladné,
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rada spolupracuje (2x), houzevnatd, obcasnou unavu v hodiné se snazZi kompenzovat
domaci pripravou, motivace velkd, ma doucovani, vybornd motivace (5X) ,motivovany a
aktivni, dilezitda soucast kolektivu, vyhledavi nam slovicka a vyjadruje viastni postoje,
mdalo vnitiné motivovan, potize ma s pracovni dovednosti a snahou, motivovan je tim, Ze
ma pribuzné v zahranici a domluvi se hodné anglicky, casto cestuje s rodici, ma o ucivo
zdjem, zalezi na situaci a ndlade, slabsi, neni dostatecna, aktivni, zajima ho, ale domaci
priprava vazne, motivace stejna jako u ostatnich, ma pocit, Ze Aj nebude potrebovat,
vysoka, velmi slaba, pri dobré spolupraci a koordinaci rodiny a ucitele je Zak motivovan a
povzbuzovan a pak je platnym clenem skupiny, motivace je dobrd, slaba motivace, neumi
prodat ani to ceho by schopna byla, celkem dobra, je vnitiné motivovan, vidi smysl toho, Ze

se domluvi v cizim jazyce.

Vétsina ucitelt uvadi, Ze hodnoti Zaky se zrakovym postizenim V hodindch anglického
jazyka jako celkem dobie motivované, ¢asto zalezi na jejich aktualnim nastaveni. Toto
zjisténi je v souladu s nazory zakd, jichz 50% uvadi, ze anglicky jazyk je bavi a ptes 80%
si uvédomuje dileZitost jazyka do budoucna. Ucitelé spravné vnimaji jako zasadni
motivaéni faktor aktudlni nastaveni zaku, které je pravé u zrakové postizenych zasadni a

velmi variabilni.

Dopliujici otazka ¢. 6. Pokud je néco, napiste, co by Vam pomohlo v spolupréci s SPC?
Ucitelé uvadi:

spolupraci s rodinou, Skoleni, bez problému, Skoleni o zafazeni zdka se zrakovym
postizenim a to jesteé pied tim nez k tomu dojde, je pro me velice diilezité cas od ¢asu vidét
pani asistentku, vzdy mi pfipomene co mohu vylepsit a na co si dat pozor, je-li student
integrovany v normalni tfid¢ a je-li tak Sikovny jako ten, kterého mam moznost ucit, je
snadné zapomenout na zdkovo postizeni a nefeSit nedalezité véci, spoluprace vyhovuje,
program na procvi¢ovani slovi¢ek, nejsou zadné dal§i pozadavky, pouze nema zvétSené

ucebnice na anglictinu.
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Nejcasteji ucitelé uvadi, ze chybi 1. Skoleni ptedchazejici zatazeni Zzaka, 2. specialni

programy na procvi¢ovani, 3. specidlni uc¢ebnice pro slabozraké, 4. dalsi

5.2 Zavér vyzkumného Setfeni a doporuceni pro specialné pedagogickou

teorii a praxi

Vyzkum byl realizovan podle trendu vychazejiciho z neformalné€ popisované soucasné
situace na $kolach v komparaci s postupy a zasadami uvadéné v odborné domaéci a svétové
literatufe. Vyzkum reflektuje aplikaci specialné pedagogickych piistupti v inkluzivnim
vzdélavani u 74kl se zrakovym postizenim, jehoz cilem je osvojeni stejnych obsaht uc¢iva

a ziskani srovnatelnych vystupnich kompetenci jako u 74kl intaktnich.

Jednou zcest, jak zmapovat konkrétni praci zakd s potiebou podpurnych opatfeni
v konkrétnim vyucovacim pifedmétu, byl prizkum piimo v zakladnich $kolach hlavniho
vzdélavaciho proudu. Cilovou skupinou byli Zéci se zrakovym postizenim zakladnich Skol
hlavniho vzdélavaciho proudu a jejich ucitelé. Vyucovacim pfedmétem byl anglicky jazyk,
ktery je velmi naro¢ny na osvojeni i pro intaktni zaky, nicméné potfebny, dilezity i nutny
pro ziskani adekvatnich moznosti pro vlastni rozvoj a nasledné uplatnéni na trhu prace.
Vystupy uciva jsou dle RVP pro ZV pro Zaky zakladnich $kol shodné, pouze s ohledem na
moznost aplikace specidlné¢ vzdélavacich metod a forem prace (Bartoniova a Vitkova,

2007).

Cilem vyzkumu bylo popsat zpisoby realizace specialné pedagogické podpory zakiim se
zrakovym postizenim ve vyuce anglického jazyka v zékladnich Skolach hlavniho
vzdélavaciho proudu a popsat nejcastéj§i problémy ve vzdélavani zak se zrakovym
postizenim ve vyuce anglického jazyka. Konkrétné bylo zmapovano vyuzivani
didaktickych a technickych kompenza¢nich pomiicek uciteli i zaky, uprava prostiedi i

analyzovany nejéastéji volené pedagogické pfistupy a metody prace. Zaci i uditelé
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hodnotili jednotlivé jazykové oblasti podle ocekavanych vystupii RVP ZV platnych pro
Skolni rok 2012/2013.

Pro dosazeni cili vyzkumu byly pouzity metody kritické analyzy odborné literatury,
dotaznikova Setfeni pro ucitele a zaky, porovnani vystupti z dotaznikového Setfeni skupin
ucitelé — zaci. Cely vyzkum byl primarné podminén moznou vyuzitelnosti vysledkl a

zaveéra pro efektivnéjsi specialné pedagogickou a pedagogickou ¢innost ucitell na Skolach.

Vyzkum pouze z ¢asti potvrdil predpoklad, Ze Zaci se zrakovym postiZenim hufie
zvladaji anglicky jazyk, protoZe jim nemusi byt poskytoviana dostate¢na podpiirna

opatieni a nemusi byt dostate¢né motivovani.

Bylo zjiSténo, Ze Zaci se zrakovym postiZzenim maji problémy se zvladanim uciva

nejen v anglickém jazyce.

Vétsina z nich ma k dispozici dostateéné upravené pracovni podminky, které ale ne

vSichni adekvatné vyuzivaji.

Hlavni zasady prace se zrakové postiZenym zZakem (Appelhans, Krebs 1995, Corn et
Erin 2010) vsak nejsou zcela dodrZovany. Nejcastéji dochazi k upravé zasedaciho
poiadku ve tfidé (Simko 2010) a poskytovani vice ¢asu na zadany tikol. Dodatkové
osvétleni, zvedaci desky, pfipadné dodrZovani zrakové hygieny (zajiSt€énim adekvatnich
Ctecich textd a ucebnic) neni dostatecné realizovano. Toto zjisténi je v rozporu

s doporugenimi pro zrakovou praci (Jankova, 2010, Simko 2010).

Skoly jsou ve vétsiné pripadi vybaveny didaktickymi kompenza¢nimi pomiickami,
ale pouze 50% zaki tyto pomiicky ve skutefnosti vyuZziva. Pro¢ tomu tak by mohl

objasnit nasledny vyzkum.

Dal$im zjisténim je skuteCnost, Ze zaci maji sice upravené pracovni materialy, nékdy
ulozené v deskach nebo portfoliich, ale jak uvadi ucitelé, asto v nich nemaji ptehled, jsou
chaoticky zakladany bez moZznosti nasledného vyuziti ke vzdélavani nebo domaci ptiprave.
Bylo zjisténo, Ze neni reflektovan pozadavek na adaptaci mikro prostiedi a pracovnich

materiall, jak uvadi a doporucuji Corn a Erin (2010). Jedna se pfedev§im o zajiSténi
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prehlednosti a systemati¢nosti pro praci, vyhodnoceni moznych ptekazek v praci zéka se

zrakovym postizenim. (psychologickych, technickych atp.)

Alarmujicim zji$ténim je kvalita vybéru zakladnich didaktickych materiali — uéebnic.
Specidlni uc¢ebnice pro slabozraké jiz nejsou bézné na trhu a zak se zrakovym postizenim
je ve Skole hlavniho vzd¢lavaciho proudu odkazan na ucebnice, které pouzivaji také
intaktni zaci. V téchto smérech vyzkum odhalil zasadni a velmi dilezité zjisténi
nedostatecnosti a nevhodnosti vybéru ucebnice Project pro zéky se zrakovym postizenim.
Casto je zakovi se zrakovym postizenim poskytnuta uéebnice v b&zné kvalité jako pro zaky
intaktni. Pfiprava a vybér adekvatnich textl pro zaka se zrakovym postizenim by méla byt
pro ucitele nebo asistenta pedagoga primarni, nicmén¢ kopirovani a zvétSovani barevnych
textl a obrazkd nemusi byt vZdy dostacujici, naopak miize sniZovat kvalitu zrakové
hygieny zdka se zrakovym postizenim. Namétem pro zlepSeni vzdélavani zaka se
zrakovym postiZenim je jednoznacné plo$né prepracovani nejéastéji pouzivanych
ucebnic Project do ¢ernostisku, piipadné do Braillova pisma. Jako vhodné FeSeni se
jevi téZ prevedeni téchto ucebnic do elektronické podoby a poskytnuti Zakim a
uliteliim, ktefi budou mit mozZnost individualnich uprav a vybéru z materiali, napfr.
formou vypuSténi grafiky, pripadné cernobilého tisku s moZnosti vybéru fontu a
velikosti pisma i volby barevného podkladu. Tento cil je mozné naplnit ve spolupraci se
stfedisky nebo organizacemi podporujici jedince se zrakovym postizenim. Toto zjisténi je
mozné aplikovat na doporuceni Corn a Erin (2010), ktefi apeluji na maximalni vyuZiti
vyhod PC a modifikaci prostfedi pro specifika prace kazdého jedince se zrakovym

postizenim. Pro vybér uc¢ebnice doporucuje Antov (2008) nasledujici:

e Podstatna ¢ast ucebnice by méla byt vyuzita i pro zaka s nejtézsi formou zrakového
postizeni ve tfid¢/ skupiné pii praci v hodin€ a spolu s dopliiujicimi materidly 1 pro

samostatnou praci a opakovani.

e Dilezité ¢asti ucebnice by mély byt dostupné v elektronické podobé nebo snadno

do této podoby preveditelné.
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e Obrazova ¢ast ucebnice by méla mit spiSe dopliujici ilustrativni povahu nebo by
méla byt snadno nahraditelnd jinymi vyukovymi materidly (pfedméty, modely,

reliéfni obrazky).

e Ucebnice by méla byt doplnéna o audio CD a CD ROM pro domaci piipravu,

doplityjici materidly by mély byt na internetovych strankach.

e Ucebnice by méla byt rozdé€lena do kratkych, ptehledné uspotadanych celkd.

e Ucitel i pfi maximalni mife entuziazmu, kterou disponuje, by mél myslet i na to,
aby mu vybrana u¢ebnice nepiinasela zbyteénou ¢asovou ztratu pti jeji adaptaci pro

zaky se zrakovym postizenim (Antov, 2008).

Vhodnou ucebnici, ktera reflektuje vySe uvedend doporuceni je fada ucebnic Dr. Mileny

Kelly nakladatelstvi Anexpres, napt. Green English (2002).

V oblasti volby adekvéatnich pedagogickych pfistupti k Zakovi se zrakovym postiZzenim
vyzkum prokazal a potvrdil predpoklad, kdy je u téchto zaku nejcastéji realizovan
pristup tolerantni a komunikativni. Pozadavky individualizace, strukturalizace a
multisenzorialniho piistupu ve vyuce jsou uciteli uchopeny a realizovany nedostatecné.
Toto zji§téni je v rozporu s doporucenim Simka (2010) a Jankové (2012) i s ohledem na
nutnost stfidani ¢innosti ve vyuce zakl se zrakovym postizenim. VySe uvedenému zjisténi
odpovida 1 uvaha ucitelt, které ptistupy nejvice zakovi se zrakovym postizenim vyhovuji.
Ucitelé uvadi dramatizaci a kooperativni uceni, které vSak pro zdky se zrakovym
postizenim nemusi byt plné a plosnéji vyhovujici. Vhodnym programem pro tuto skupinu
zakl se jevi ¢innostni uceni, coz ucitelé uvadi az jako tfeti v celkovém potadi. Naméty
k zamySleni nad moznosti vyuziti ¢innostniho uceni piinasi uryvek z odborné studentské

prace v zavérecné kapitole.

Zaci jsou pro vyuku anglického jazyka vieobecné celkem dobie motivovani, coz
potvrzuji obé skupiny respondentl. Potfeba motivace zakli se zrakovym postizenim pro
vyuku anglického jazyka je v souladu s doporuc¢enimi Krejcitové (1997) a Vagnerové
(1995).
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Vyzkum dale potvrdil predpoklad, Ze Zici se zrakovym postiZzenim nejlépe zvladaji
interaktivni — komunikativni FeCové dovednosti. Samotni Zaci uvad¢ji tuto oblast jako
tu, ktera jim jde nejhliife a maji zde vyrazné problémy. Ucitel¢ vSak konstatuji, ze jde o
oblast, ktera jde zakiim nejlépe a paradoxné se na ni také nejvice zaméfuji. Pro zdarné
seznameni se s jazykem (vystup 9.ro¢. uroven A2 celoevropského ramce pro jazyky) je
nutné, aby zadna jazykova oblast nebyla opomijena Ucitel by opét v ramci individualizace
a diferencovaného pfistupu mel mit moznost pedagogicky diagnostikovat, zda napi. zak se
zrakovym postizenim, ktery ma hafe Citelné pismo, nepodporujici domaci prostfedi nebo
nasedajici jiné percepéni oslabeni, zda se jedna o skute¢ny sekundarni projev téchto dal§im
znevyhodnéni, ptipadné zda se jedna o mozné lajdactvi. Nicméné pouze z divodi zrakové
vady a tim zhorSené¢ho pisemného a ¢ten¢ho projevu neopomijet zbylé jazykové oblasti
(receptivni a produktivni Fecové dovednosti) a nepreferovat pouze interaktivni
jazykovou slozku. Toto i s ohledem na piedpoklad, kdy jedinec se zrakovym postizenim
muze najit uplatnéni v tltumocnickych nebo piekladatelskych sluzbach (Jankova, Jilkova in

Kucharska 2012).

Doporuceni pro specialné¢ pedagogickou praxi jiz bylo reflektovano v ramci projektu
»Poskytovani tyflopedickych sluzeb a metodické pomoci na podporu integrace zrakoveé
postizenych zakav oblasti stiedniho $kolstvi“. Antov (2008) v tomto projektu vychazi ze
specifickych aspektd vyuky anglického jazyka v gymndziu pro zrakové postizené.
Zaméfuje se na praci snevidomymi zaky. Pro jazykovou oblast ,listening* Antov
doporucuje napi. hovofit k nevidomému tvaii v tvar, nebot’ zak se zrakovym postizenim
zieteln¢ vnima, Ze je to on, se kterym ucitel hovoti. Pokud se ucitel pii vyuce pohybuje,
pozvolna zména napomaha zakovi vnimat a lokalizovat jeho pohyb v prostoru. Dilezita je
artikulace vyucujiciho, nebot’ Zak se zrakovym postizenim hlfe odezirat nebo nemuize
odezirat vitbec. V oblasti intonace a vyslovnosti doporucuje Antov primarné odstranit
bariéru monotonnosti a obav diky naucené sebekontrole. Anglicka intonace je postavena na
atmosféie a emotivnim ladéni obou ucastnikli rozhovoru. Naptiklad kladeni otdzek je
ptivabnou hrou, kdy intonace a zména tempa miZe zménit identickou otazku. Zak se
zrakovym postiZenim nevidi neverbalni projevy jako kr€eni ramen nebo mimiku tvéfe.

Proto je nutné naucit zdka dobife a spravné odhadovat z intonace naladéni mluvciho.
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Néacvik spravné vyslovnosti nemusi byt jen drilem, ale lze jej nacviCovat nenasilnou
formou slovnich her. Dialog a improvizace jsou pro zaka se zrakovym postizenim velmi
dilezité. Zak se zrakovym postizenim nema vizualnd doprovodné podnéty, signaly,
narocnéji se orientuje v prostoru. Tato oblast je pro tyto zaky velmi problematicka.
Postupujeme od rozhovoru formou pfipravenych otdzek, pies rozhovory o béznych
kazdodennich situacich az po forméalni spoleCenskou konverzaci. Pro oblast ¢teni Antov
konstatuje, ze ¢ast zakl se zrakovym postizenim ma tendence podcenovat dobrou znalost
grafické podoby jazyka, coz je spojeno s upiednostiiovanim mluvené podoby jazyka.
Ucitel by nem¢l opomijet tuto jazykovou oblast a pfipravovat zakiim texty pfimétené jejich
moznostem a urovni. Pfi bézné vyuce nevidomych se pouziva plny zapis v braillové pismu
z toho diivodu, aby si nevidomy zak fixoval grafickou podobu jazyka. Zak by mél byt
veden K tomu, aby byl postupné schopen zajistit si pfistup k literatute v elektronické
podobé, stahovat ji a Cist. Pro psani je jiz vyjimecné vyuzivam Pichtiv psaci stroj, zaci
vyssich ro¢niktl a studenti SS maji jiz k dispozici notebooky. To je vyhodou pro uéitele
v béznych Skolach, ktefi nectou Braillovou pismo. Specifika m4 i ptiprava testll pro tyto
zaky. Nepouzivame obrazky, limitujeme vybér, varianty odpoveédi neuvadét za text, ale
vzdy za konkrétni misto uréené pro odpovéd. U narocného testu by mél mat zak
k dispozici elektronickou verzi pro hlasovy vystup i text zadani v braillové pismu. Rozvoj
slovni zasoby je u zaki se zrakovym postizenim velmi naro¢ny. Je vhodné vice verbalné
popisovat a vyuzivat multisenzorialni podnéty (viuné, tvary, chut' — realie z anglicky
mluvicich zemi jako javorovy sirup, bumerang a tartan). Déle napt. pouzivat modely realii
jako double - decker, socha Svobody, ale i materialy z jinych vyucovacich pifedméti
(lidské télo z biologie a prostorové tvary z geometrie). Reliéfni grafika a prakticky
provadéné Cinnosti (prochazka Prahou, vafeni v kuchyni, sport) se také velmi osvédcili.

(Antov 2008).

Zaci se zrakovym postizenim nenadhodnocuji své Skolni vysledky. Vyzkum potvrdil, ze
hodnoceni zakt i uitelt je ve vzdjemné shod¢. Aplikaci tolerantniho pfistupu ucitele pak
muze dochazet k ¢astecnému nadhodnocovani vysledkii vzdélavani Zzakt se zrakovym

postizenim vuéi ostatnim spoluzakium. Toto vSak nebylo pfedmétem vyzkumu. Tolerance
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a individualizace ve specialné pedagogické praxi ma své diileZité misto a v této oblasti

jsou tyto pFistupy zdafile napliiovany, coZ je v souladu s doporucenim Simka (2010).

Vystupy vyzkumu apeluji na potiebu lépe seznamovat zaky se svym vlastnim
zrakovym postiZenim a s moZnostmi z né€j vyplyvajici. Potvrdil se ptedpoklad, ze zaci se
zrakovym postizenim neumi popsat své zrakové postizeni, jeho disledky a vlastni potieby
pro efektivni Skolni praci, coz je v rozporu se soucasnymi svétovymi trendy a postupy.
V tvodnich kapitolach jsou nastinény strategie seznamovani zaka se zrakovou vadou, které
v tomto ohledu nejsou ve Skolach reflektovany. Zjisténi je v rozporu s doporuc¢enim
Hamadové (2006) Moravcové (2004) a téz Corn a Erin (2010). V tomto ohledu by méla
osvéta prichazet ze strany rodi¢l a odbornych pracovnikii SPC pro zrakové postizené

smérem k uéitelum a zakam.

Néamétem hodnym realizace se nabizi vypracovani vlastniho ,,zrakového listu®, ktery
odborny pracovnik SPC sestavi ve spolupraci s zdkem se zrakovym postizenim a preda
vychovnému poradci piip. specidlnimu pedagogovi ve Skole. Zde nemusi byt uvedeno o
jaky typ zrakové vady se jedna, ale jaké jsou potifeby ke vzdélavani, jaké jsou pozadavky
na praci a povolend zatéz zaka, jaké jsou napt. vhodné technické pomiicky a tprava PC

prostiedi a jeho okoli.

(viz. napf. ,,Recomendations for assisive technology* — check list, Foundations of Low
Vision Clinical and Functional Perspectives, AFB Press, 2010 ). Zrakovy list nemusi byt
vypracovan pouze pro zaka se zrakovym postizenim, ale napf. zménou nazvu na ,,List
zajisténi individualnich potieb zakd“ mize byt vypracovan pro vSechny zaky tiidy. Opét se
tim napliiuje princip individualizace, ktery je v souasném inkluzivnim procesu jednim ze

zakladnich pfistupti ke v§em zakiim bez ohledu na piipadné zdravotni postiZeni.

Zasadni doporuceni a strategie pro praci s Zaky se zrakovym postiZenim ((Appelhans,
Krebs 1995, Corn et Erin 2010)

e dodrzovani zrakové hygieny pii zrakové praci do blizka i dalky - ¢astd zména
metod a forem prace

e respektovani rychlej$iho nastupu inavy a pomalejsiho tempa prace
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e nazornost — vyuzivani praktickych ukazek, popi. modelt, zvukt, vkladani predméti
do rukou — u¢eni pomoci vSech smysli

e nevyclenovani zdka z déni — slovni popis déni, zapojeni do aktivit tfidy a Skoly
zvySuje jeho samostatnost a zrucnost

e vyuziti skupinové prace — pro aktivizaci pozornosti

e Uprava ucebnich texti, digitalizace textu a jeho pfepis

e vyssi ¢asova dotace

e verbalizaci v§eho dilezitého respektovani potieb zaka, neslevovani z pozadavkl
e kontrolu zapist uciva

e zpétnou vazbu u vyucujiciho zda zak rozumél, pozitivni motivaci

e dal$i mozné specifika vychazi z individualnich potfeb kazdého zdka ve vztahu
k danému vyucovacimu pifedmétu.

Vyvstalo také mnoho otdzek a ukoll pro nésledna Setfeni. Z pohledu implikaci novych

vyzkum se nabizi zdsadni ndméty. Mezi prioritnimi by mélo byt

e zajisténi kvalitnich ucebnic, pfip. elektronickych ucebnic pro zéky se zrakovym
postizenim

e seznamovani zaka s projevy vlastni zrakové vady a s budoucimi moZnostmi z ni
vyplyvajici

e zaméfeni uciteldl na vSechny jazykové oblasti pfi vyuce anglického jazyka

¢ individualizace pedagogickych piistupt a snaha ucit se novym

e zkvalitnéni komunikaci s odbornymi pracovniky SPC pro zrakové postizené
s ohledem na zajisténi Skoleni a praktickych workshopii pii zafazovani Zaka do
ttidniho kolektivu

e fadné vyuzivani kompenza¢nich pomucek a upravu pracovniho prostiedi

e pomoc pii ziskani fadnych odbornych kvalifikaci uciteld anglického jazyka, ktefi

vzdelavaji zaky se zrakovym postizenim
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Cinnostni uceni ve vyuce Zaka (namét k zamysleni)
(aryvek z odborné studentské prace Cinnostné orientovana vyuka anglického jazyka u Zaki se

specifickymi poruchami uceni se specifickymi poruchami uceni. Brno: PedF MU, 2011).

,Jak fika Sokrates, zak neni nadobou, kterou je tieba naplnit, ale pochodni, kterou je tieba
zazehnout* (Rosecka 20006).

Zéklady ¢innostnich metod a forem uceni polozil Jan Amos Komensky svym nad¢asovym
pedagogickym dilem. Systém ceského Cinnostniho uceni byl rozvinut a v praxi ovéien
reformni pedagogikou ceské c¢inné Skoly 30. let 20. stoleti. DneSni podoba Ceského
¢innostniho uceni vychazi z této tradice, ze soucasnych pedagogicko — psychologickych
vyzkumu uceni a vzdélavani, ze soucasnych dokumentt, které¢ se zabyvaji problematikou
zakladniho vzdélavani, a predev§im ze zkuSenosti Gspésnych ceskych ucitelt. Takto toto
uceni piedklada Modelovy $kolni vzdélavaci program Tvofiva $kola, ktery jsme vyuzili pfi
tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu nasi zékladni $koly a do jehoz sité jsme se

prihlasili.

Pfi zpracovani této kapitoly jsem vyuzila jedinou publikaci, kterd se ¢innostnim ucenim
zabyva, a svych poznatk ze seminait a kurzt Tvotivé skoly, které jsem v prubéhu sedmi
let absolvovala. S Cinnostnim uéenim se muzeme také seznamit na webovych strankach

www.tvorivaskola.cz.
Charakteristika ¢innostniho uéeni

Pojem c¢innostné orientovana vyuka chape jesté Cast obyvatelstva jako odpocinkovou
vyuku. Dit€¢ mize na zaklad¢€ této metody objevovat, ale skute¢né uceni je podle minéni
nékterych pedagogll zaloZeno na jinych formach uéeni jako je napft. frontalni vyucovani. Ja
vSak zastdvam nazor, Ze Cinnostni vyuka v sobé zahrnuje velké mnozstvi metod a forem
uceni, davajici prostor k vlastni tvorb& a ivaham, ke konkrétnim &innostem. Zak se zde
nechovd pasiviné — neni pouhym pasivnim piijemcem informaci. Projevuje 1 vlastni
iniciativu — pracuje, hovoii, pfemysli, tvofi. Zakladnim principem ¢innostniho vyucovani
je motivace (probuzeni zajmu) a nabyvani novych poznatkl Zaky nazorn¢, vlastni ¢innosti

a pouzivanim vhodnych 42 ugebnich materialti a pomiicek. Cinnostni uéeni je zalozeno
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pfedev$im na metodé objevovani. Vlastni manipulaci s pomtickami a vlastni tvorbou tloh
ziskavaji zaci pomérné rychle a piedevsim trvale praktické zkuSenosti, k ¢emu novy
poznatek nebo dovednost slouzi. Postupujeme od prozitku zaku k faktim a teoriim.
Cinnostni ugeni podnécuje Zaky k aktivité. Vytvaii podminky pro vzajemnou komunikaci
mezi ucitelem a zakem, ale i mezi Zaky navzajem, rozviji smysl pro tymovou praci a
umoziuje aktivni zapojeni vSech do vyuky. Pfirozenou cestou vede k probuzeni schopnosti
74kt rozvoji samostatného logického mysleni a tvofivosti. Zak se u¢i zvladat u¢ivo jako
zaklad k dal$imu uceni a jeho praktickému vyuziti v Zivoté. UCivo se procvicuje na
konkrétnich ptikladech a situacich, které pifinasi kazdodenni Zivot, proto ma pro zaky
osobni smysl. Zaroven se zaméiuje na zvladnuti podstatnych jevi a odkryvani vzajemnych
souvislosti mezi témito jevy. Ptiklady a modelové situace uci zaky vnimat uceni jako
¢innost, ktera je dulezita pro vlastni Zivot i existenci okolniho svéta. V prabéhu ¢innostnich
vzdélavacich postupt je zak veden k samokontrole, samohodnoceni a odpovédnosti za sva
rozhodnuti. U¢i se pracovat sam i spolupracovat v tymu. Diky aktivnimu zapojeni vSech
zak do vyuky napomaha ¢innostni uceni i pfirozené interakci déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi a déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Cinnostni
vyucovani povazujeme za zdklad pro celozivotni uceni, pro formovani a vychovu
harmonicky rozvinuté lidské osobnosti. Vysledkem cinnostnich postupti je zdrava

individualita — Zak uvaZujici, komunikujici, se zajmem o své dalsi vzdélavani
Vychozi postup ¢innostniho uceni

,,Opakovani a zkousky necht jsou provadény stale. Casté opakovani zpisobi, Ze i
nejpomalej$i mezi zaky dosahnou téhoz*“ (Rosecka 2006). ,,Obecny Cinnostni postup je

nasledujici:

1.) Samostatna &innost viech Ziki. Zaci spole¢né s u¢itelem manipuluji s pomiickou.
Ucitel zakim vysvétli, jak s pomtckou, kterou pro zadany cil zvolil, pracovat a jakym
zpusobem o provadénych ¢innostech hovofit. Prostiednictvim ¢innosti a pozorovani si zaci

vytvareji predstavu o jevech, kterym je uc¢ime a uci se tyto vnimat.

2.) Pozorovani, hovor Zaki o pozorovaném a vyvozovani zavéri. Zaci sami vytvaieji

obdobné ptiklady a situace. Ucitel je vede k uvazovani a hovoru o pozorovanych jevech, k
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vyjadrovani nazort, zavéra a formulaci otazek. Tato etapa vede k postupnému utvareni

piiméiené slovni zasoby a ¢asto ke znovuobjeveni jevu.

3.) Procvicovani udiva. Pfi ¢innostech dochazi k postupnému porozuméni ucivu vSemi
zaky. Teprve tehdy ma smysl pristoupit k jeho procvicovani — automatizaci. | formy
procvicovani volime pokud mozno ¢innostni, tj. s riznymi didaktickymi pomuckami v
rukou vSech zaku“. Dilezité pii této form¢ uceni je nezapominat na individudlni tempo
zaku — piedevsim pak zaku se specifickymi poruchami uceni. VSichni zaci by se méli do
priabéhu vyuky aktivné zapojit. Snazime se o jejich vhodnou motivaci a o zapojeni
mezipiedmétovych vztaht. Zalezi vzdy na uciteli, jak si hodinu usporada, proto by mél

dbat na spravnou volbu a poradi ¢innosti svych zakd.
Slozky ¢innostniho uceni

,,Chceme-li T ¢lavat, pamatujme si tré véci: hlava, ruce, srdce.To i¢na
Ch li dobie vzdélavat, tu t hlava, , srdce.Tot’ ustavi
prirozena metoda. Divati se na vSe, cemu se mame uciti, pokouseti se o vSechno, co mame

¢initi, v§eho, ¢eho mame uziti, pouziti k zavaznému uzitku* (Rosecka 2006).

Abychom dosahovali cilli poZzadovanych RVP, je bezpodmine¢né nutné znat jednotlivé
slozky a dodrzovat zékladni zasady €innostniho uceni. Sami brzy pozname, Ze se jednd o

spravny postup, pokud zacneme na jejich zakladé ucit ¢innostné. ,,VSe totiz, cemu je

MW

vyucovano, musi byt spojeno tak, aby vysledky vyplyvaly ze svych pfi¢in a sami sebou

byly chdpany*

Struktura ¢innostniho uéeni obsahuje ¢tyfi vniting spjaté slozky:
* motivaéni

* poznavaci

* provadéci

* Zpétnovazebni

Slozka motivaéni
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Dobie vybrany namét — problém k feseni — vyvolava u zakt pozitivni intelektualni napéti,
chut k feSeni a piedevsim pak radostné o¢ekavani vysledkt. Naucit se smysluplné vyuzivat
radosti z tvofeni a objevovani, coz je pfirozenou lidskou vlastnosti, je jednim z cila

¢innostniho uceni. Tohoto cile Ize dosdhnout, pokud mohou Zzici pouzivat pocit

Pouzivame-li vhodnou motivaci a zvolime spravné tempo uceni, zvysi se nam i mnozstvi
osvojenych poznatktl. Casto nam pomohou i promyslené zpracované naméty k motivaci
zaklt v pracovnich materidlech. Dilezité je, abychom k détem méli laskyplny pfiistup.

Pripomenme si, Ze zaky lze k aktivnimu pfistupu k uéeni podnécovat mnoha zptsoby:
e mluvime o tom, pro¢ se jednotlivé véci uc¢ime,

e piipravujeme takové ¢innosti, pii kterych muzeme vSechny zaky odménovat,

e 7aky nechavame o ¢innostech hovofit jejich vlastni feci,

e piedkladame jim cviéeni, pii nichz si budou praci sami kontrolovat a opravovat,

e pouzivame metodu objevovani a vedeme je k aktivnhimu experimentovani,

e davame zakim moznost seberealizace,

e respektujeme individudlni schopnosti jednotlivych zakd,

e pozitivné pristupujeme k jejich hodnoceni

SloZzka poznévaci

V ramci procesu poznavani jsou pro zaky podstatné zejména:

* Nazornost u¢iva — kazdy zak si snadnéji zapamatuje konkrétni véci a déje nez abstraktni

e Aktivni u¢ast zaka na vyuce — podnécuje zaktiv zajem o to, co se uci. To, co projde
rukama zaka, co si sam vyzkousi, to pozna a chépe. Zpravidla si 1 1épe zapamatovava to, co

promyslela jeho hlava, a ne hlava nékoho jiného.
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* Soustiedéni pozornosti na problém — bez soustredéni pozornosti k obsahu uceni se

nedostavi ocekavany vysledek.

* Souvislost u¢iva s u¢ivem piedchazejicim i s uéivem ostatnich piedméti —

7k si dobie zapamatuje ugivo, je-li ve vztahu k u¢ivu ostatnimu. Vyu¢ovani musi 45
navazovat téz na zkuSenosti zaka samotného.

e Spravné pochopeni uciva — nespokojujeme se s pouhym odiikavanim uciva, vzdy je

tieba se presvédéovat, jak si zak véc predstavuje a jak uéivo chape.

V procesu uceni je nutné postupovat zvolna. Jestlize Zaci neovladaji stars$i ucivo, nema
zadny smysl pristupovat k ucivu novému. Predkladanim velkého mnozstvi slovicek
znemoznujeme zakiim se cizi jazyk efektivné naucit. Mluvit musime srozumitelné a jasné,

bez frazi, nezndmych cizich slov a slozitych syntaktickych konstrukei.
Slozka provadéci

Musime mit na paméti, ze je tfeba nepiedkladat zakim nic hotového. Ved'me je k
samostatnému pozorovani, srovnavani, k rozboru jevl, k vlastnimu uvazovani a
vyjadiovani. Chceme-li klast duraz na rozvoj tvofivosti zakd, musime umét pozitivné

hodnotit a odménovat projevy jejich tvorivosti. Dité u¢ené tvotivym zpisobem muze vidét

v pozorovaném mnoho vztaht, které muze ucitel piehlédnout. Nad vyroky zaki je proto
tieba vzdy uvazovat, nekritizovat je, ale spolecné se nad nimi zamyslet a podle potieby je
upravovat a upiesnovat. Je treba soustavné nechavat zaky prozivat radost z jejich objeva a

uspéchu.
SloZka zpétnovazebni

,Je- li ve vyucovaci hodiné vyjadieno, pro¢ se uréitou véc uc¢ime, je- li dobrou motivaci
vnesena radost a chut do uceni, je tieba pridat uz jen prabéznou zpétnou vazbu. Ta

zarucuje, aby ucitel v prabéhu vyuky vedél, jak zak ucivu porozumél“ (Rosecka 2006).
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Je nutné, abychom si uvédomovali, ze pii spolupraci zaka a ucitele nestaci pouze, aby
ucitel opravoval zéka. Ucitel musi zédka vést k tomu, aby opravoval svou chybu sam, vést
jej k sebekontrolovani. Timto zpiisobem si zak vytvofi osobni porozuméni urcitym
znalostem a dovednostem. Pii pouzivani metody vykladu je velké nebezpeci nedostatku
zpétné vazby. Vykladem dokazeme piedkladat latku asi 10x rychleji, nez jsou Zaci schopni
uc¢ivo vnimat. Jen prabézné zafazovany zpétnovazebni systém muze ucitele upozornit na

to, zda ho zaci jesté vnimaji a jestli mu rozumi
Pristupy ¢innostniho uceni se zamérenim na cizi jazyk

T4

»Predpokladem uspéSného plnéni vzdelavacich cild je, aby kazdy zak dostdval dostatecny
prostor ke zvladnuti a osvojeni uc¢iva. Domnivame se, ze pokud ma ucivo prabézné plnit
svoji funkci prostiednika k dosahovani oc¢ekavanych vystuptl, nestaéi je s zaky pouze
probrat, ale je tieba, aby si zaci zakladni ucivo skute¢né osvojili. Porozuméni u¢ivu zaky a
k rozvoji zakovskych kompetenci napomahame prostiednictvim cinnostnich metodicko-

didaktickych pfistupti, za pomoci vhodnych ucebnich materiala®.
Desatero ¢eského ¢innostniho uceni:

1) K zakam pfistupujeme jako k jedine¢nym lidskym osobnostem, které jsou obdaieny

vSemi lidskymi pravy.

2) Prostrednictvim ¢innosti vedeme zaky k samostatnému mysleni, objevovani poznatki a

osobni odpovédnosti.

3) Zaky pozitivné motivujeme.

5) Vyuku ptiblizujeme skute¢nému zivotu, dbame na zapojeni vSech smysli.
6) Vyuzivame mezipredmeétovych vztaht.

7) Vedeme Zéky k hovoru a vzajemné komunikaci.
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8) Vyuzivame zpétnou vazbu, zaky vedeme k samokontrole a préaci s chybou.
9) Zaky nepietézujeme, vyuzivame diferenciace.
10) Ve vyuce pouzivame pozitivniho hodnoceni a zakovského sebehodnoceni

Ucitel, ktery pochopi podstatu ¢innostniho uceni, mize s naprostou jistotou vést zaky k
tvofivému mysleni, logickému uvazovani a feSeni problému. Takovy ucitel premysli nejen
0 tom, co bude v ptisti hodiné probirat, jaké metody, pomiicky a materialy k tomu pouZije,
ale také o tom, jak pomuze détem, které potiebuji poznatky doplnit, a jak zaméstnat ty

zaky, ktefi probiranou latku jiz ovladaji.
Piistupy ¢innostniho uceni ve vyuce ciziho jazyka

Ve vyuce ciziho jazyka mén¢€ znamena vice. Z logopedie vime, ze cizi obtizné slovo
potiebuje zak slySet az 250krat, aby si ho osvojil. Pfedkladanim velkého mnozstvi slovicek
znemoznujeme zakim se cizi jazyk efektivné naucit. Nez ucivo rozsifime, musi mit déti,
stejné jako ve vyuce matematiky nebo ceského pravopisu, latku dobie osvojenou. Dilezité
je také to, abychom pocitali s dostatecnym c¢asovym prostorem na opakovani a

procvic¢ovani

Cinnostni ugeni je zakladem pro rozvoj mluveni v cizi fe¢i. Zaci pfi ném maji pred sebou
karty s obrazky, jejichz nazvy se uci a se kterymi nasledné tvori véty. Jedna se vyrazné o
efektivnéjsi zpisob vyuky ciziho jazyka, neZ je uceni ¢tenim z ucebnice. Kazdy zak ve
tiid¢ je zaclenén do vyuky. Kazdy opakované promlouva v cizim jazyce sam za sebe a v
cizim jazyce vyjadiuje svij nazor. Takto se déti uéi cizimu jazyku stejné, jako se naucily
jazyku matefskému. Didaktické pomucky pfitom slouzi k vytvofeni vztahu ,,pojem —
vyjadieni v cizim jazyce* a opacné prostiednictvim nacviku uréitého sdéleni, napiiklad:
Jakou mame barvu? Kolik ¢eho mame? Co mame radi? apod. Vedou tedy k mysleni v

cizim jazyce a umoziuji nacvik komunikace.

Jestlize si chceme osvojit zptuisob, jak porozumét cizimu jazyku, naucit se v tomto jednat,

je dulezité osvojit si nejen potiebné postupy pro komunikaci, ale nechat se aktivné
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vtahnout do nitra jazyka. Proto nesmime zapominat, aby zak nebyl pasivnim pfihlizejicim,

ale aktivné se zacastioval vyuky, aby se stal se jejim stfedem.

Myslet na zajmy a potieby Zdka by mélo byt to prvotni, na co bychom méli pti vyuce
myslet. Nechat ho mluvit o tom, co se ho tyka, co mé rad, o sobé samém a o jeho okoli, o
jeho z&jmech, koniccich a predstavach. Praveé tento postup muize byt vhodnou motivaéni

situaci pro vyuku a pro dosazeni stanovené¢ho cile.
Komunikativni vyuka ciziho jazyka

»Patii k obecnému povédomi, ze ucit cizi jazyk znamend osvojit si ho aktivné, na zdkladé
vlastni praxe, a Ze cilem takového uceni je v tomto jazyce komunikovat. Komunikace se
nacvicuje prostiednictvim aktivit, kdy je v ¢innost uvadén sam jazyk. Vedeme tedy zaky k
tomu, aby si ho osvojili tak, jako kdyby se ucili zachazet s ngjakym nastrojem*

(Samsonova, 1997).

Na zaklad¢ didaktickych her si ovéruji, zda je kazdy zadk schopen pouzivat véty a
mluvnické dovednosti stejné jako slovni zasobu, se kterou se béhem Skolniho roku setkava.
Jde o to, aby seskupil slovni zasobu z riznych hledisek tak, aby dochéazelo k jejimu
pribéznému opakovani. Musime brat na védomi, ze déti cizi slova velmi rychle

zapominaji.

Znamena to tedy, Ze si cizi jazyk osvojujeme z toho divodu, abychom ho pouzivali. Mluvit
cizim jazykem znamena umét reagovat v ruznych situacich — umét se 48 piedstavit, zeptat
se na néco, pozadat o néco, podeékovat, s né¢im souhlasit, popf. nesouhlasit nebo sdélit sviij

vlastni nazor.

,Komunikovat, to neni ptat se na néco, na co uz zndme odpovéd’, ale naopak polozit
otazku, protoze néco nezname nebo proto, Zze si chceme ovéfit n&jaky predpoklad.
Komunikovat znamena dozvidat se, vyméiovat si informace, srovnavat a tfidit, zvaZzovat
moznosti a usuzovat. K tomu je zapotiebi vypracovat strategii, jak s minimem slovni
zasoby a struktur vyjadiit maximum zavéru. Je treba piekonat strach z chybovani, z toho,

ze nebudu rozumét nebo mnée nebude rozuméno. S timto rizikem je tfeba pocitat, umét mu
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piredchazet a nebat se pokouset se vyjadiovat. Smysl a jasnost fe¢eného podpotime tim, ze

slovo doprovodime vhodnym gestem, mimikou a intonaci“ (Samsonova 1997).
Mozné nevyhody ¢innostniho uceni

Budeme-li se zabyvat otdzkou moznych nevyhod ¢innostniho uceni, musim uvést na
prvnim misté VEtsi naroky jak na Cas straveny pii pripravé takovych hodin, tak i na ¢as
vénovany feSeni rtiznych témat a projektti v ramcei ¢innostniho uceni. Dulezité je, aby byl
ucitel vybaven objemnymi informacemi o tématu, kterému se chce ve vyucovaci hodiné
vénovat. Jeho role ve vyucovani pak nespociva v roli krotitele déti, ale v roli radce, ktery
ma funkci podporujici a povzbuzujici. Také musime mit na zfeteli jisté zvySeni
materidlnich nakladd, jez s timto typem uceni souvisi.

Velice dulezita je vhodna motivace a povzbuzeni zajmu zaku, protoze vzdy existuje
moznost, Zze déti neprojevi o feSeni zadaného ukolu ocekdvany z4jem a nadSeni. Mlze se
také vyskytnout problém tykajici se nepochopeni ¢i nesouhlasu ostatnich kolegu, Ktefi
nemaji zajem ménit své nau¢ené metody a formy prace ve vyucovani. Ale i presto nelze
povazovat ¢innostni uceni za praci navic, ba pravé naopak. Ve svém kone¢ném duasledku
préaci u¢itele usnadiiuje, Setii jeho ¢as a do vyucovacich hodin vnasi radost. Zakiim pomaha
utvaret a rozvijet kliCové kompetence a poskytuje spolehlivy zaklad v§eobecného vzdélani
orientovaného na situace blizké Zivotu a na praktické jednani. Ptispiva k napliiovani cila

zékladniho vzdélavani vymezenych v RVP ZV (Kratochvilova, 2011).
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6 Zaver

Prace vychazela predevsim ze skutec¢nosti, kdy pilotnim ovéfovanim vysledkl vzdélavani
intaktnich zakd 5. a 9. ro¢nikll v anglickém jazyce byla zjisténa nizsi uspéSnost zaka
v konverzaci a Cteni textu. Pozitivné byli Zaci hodnoceni v poslechovych ulohach.
S ohledem na rovny piistup ke vzdélavani a potfeby zakl se zrakovym postizenim pro
zajisténi jazykové gramotnosti bylo otazkou, jak je realizovana specialn¢ pedagogicka
podpora témto zakim ve vyucovacim piedmétu anglicky jazyk. Dal$imi vychodisky prace
se stalo Loremanové Sedm pilait inkluzivniho vzd€lavani, dale Bloomersovy pfistupy pro
napliiovani inkluzivnich pfistupii a specifikace vychovy a vzdélavani zaka se zrakovym

postizenim.

Teoreticky trend vychazejici ze Sedmi pilifi podpory inkluzivniho vzdélavani
(Loreman, Deppeler, 2002) popisuje nutnost kooperace jednotlivych sedmi oblasti, jimiz
jsou:

- Rozvoj pozitivnich postoji

- Podpirna politika a vedeni

- Skola a t¥idni procesy zaloZeny na praxi

- Flexibilni ucebni plan a pedagogika

- Spoluprace s vefejnosti a rodici — oteviena skola

- Smysluplna reflexe

- Pottebna Skoleni a zdroje

(Bloemers, 2006) uvadi pristupy v napliiovani inkluzivni vize, jimiz jsou napf.pfistup
militantni branici inovativnim zméndm, je charakterizovan konzervativnim fizenim a
nez4djmem zucastnénych. Druhym pfistupem je instrumentalni pojeti inkluzivni vize, coz
muze byt pro samotného zaka i spoleCnost nejvétsim nebezpecim. Takové Skoly vyhovi
pozadavku systému, ziizovatele 1 rodi¢l, pfijmou ,nafizeni shora® a pasivné se podridi
inkluzivnimu trendu, aniz by se vyznamngji profilovaly timto smérem. Aktivni a potfebné
uchopeni inkluzivni vize pro naSe G€ely mohou naplnit Skoly s existencidlnim pristupem.

Tyto Skoly vnimaji vlastni ptilezitost k autonomnimu vyvoji a fizeni, k zavadéni inovaci,
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snimiz prichdzi Sance vybirat si vyhody a nasledovat vyvoj skolstvi jako celku
(Kvétonova, Prouzova, 2010) .

Vychodiskem prace se také stala skutecnost, kdy cizi jazyk je i pro intaktni Zaky stale
velkym problémem. Pro ndzornost vyzkum odkazuje na vystupy 1. generalni zkousky -
pilotniho ovéfovani vysledkt vzdélavani zakt 5. a 9. tfid, uskuteénéné na jafe 2012.
(nepovinné byli zafazeni i zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami).

Specifika vychovy a vzdélavani zaka se zrakovym postizenim jsou neodmyslitelnymi
vychodisky pro cely vyzkum. Zrakové postizeni ve smyslu zrakové vady ovliviuje celou
osobnost ditéte (zdka) a tim samoziejmé jeho psychicky i1 fyzicky vyvoj. Tento vliv je
komplexni, zpravidla nelze jednotlivé slozky dobfe oddélit. Piesto rozliSujeme disledky
negativniho plsobeni porusenych zrakovych funkci a to kvalitativniho a kvantitativniho
charakteru. (Krej¢ifova, 1997). Terminem zrakové vady jsou oznacovany nedostatky
zrakové percepce rtizné etiologie a rozsahu. Uplné nebo &asteéné poruseni zrakovych
funkei se projevuje na fyzickém i psychickém vyvoji jedince (Vagnerova 1995). U zakt se
obvykle setkdvame s disledky negativniho plsobeni postizenych zrakovych funkci. Jde o
nepiesnosti ve vnimani, mysleni a tim i v nasledném jedndni. Zmény jsou pozorovany i
Vv emoc¢ni rovin¢ a nasledné se projevuji i ve vlastnostech osobnosti. V této souvislosti
hovotime o senzorické deprivaci zrakové postizenych.

Specifika edukace Ziaka se zrakovym postiZenim jsou samoziejma, nelze zobecnit praci
s zakem se zrakovym postiZzenim, nelze jednoznacné¢ nastavit pravidla pro praci Zaka napf.
s urCitou diagnozou zrakoveého postizeni. U kazdého zéka, byt’ se stejnou diagndzou, jsou
projevy jeho postizeni jiné, jinak se projektuji do jeho vnimdni, jinak ovliviuji jeho
osobnost, podminky Skolni prace jsou tedy také zcela odlisné (srov. Jankova, 2012;
Moravcova, 2004). Piesto existuje nékolik tzv. zdsad pro praci s Zaky se zrakovym
postiZzenim, jejichz dodrZzovanim miizeme pfispét k piirozenéjSimu a komfortnéjsimu
zvladani vyukovych pozadavk, s eliminaci vedlejSich efektl jako je tnava, bolesti hlavy,

nechut’ k praci a demotivace zdroj.

Svymi vystupy a zavéry nastinila predkladana prace skute¢nou realitu vyuky Zaki se
zrakovym postiZzenim ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu a to predevSim ve

vyuce anglického jazyka, ktery je naro¢ny i pro Zaky intaktni. Podpofila potiebu
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realizace uvedenych zakladnich doporuceni a strategii pro praci Szaky se zrakovym
postizenim (Appelhans, Krebs 1995, Corn et Erin 2010) a nutnost individualizace a
diferenciace pedagogickych postupt (Hajkova 2010). V teoretické rovin€¢ je mnoho
zamérn, jak zkvalitnit vyuku zakt se zrakovym postizenim, jaké zdsady dodrzovat a jaké
pfistupy metody a formy préce volit. Nelze vSak vystupovat z kontextu skupinové vyuky v

praktické roviné.
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12 P¥ilohy

Piiloha 1 A Dotaznik pro Zaky

DOTAZNIK PRO ZAKY

Prosim Té o pravdivé vyplnéni nasledujiciho dotazniku (10 + 4 otazky), muZe§ jej vyplnit sam, s rodici

nebo s pomoci pani ucitelky ze SPC.

NiZe uvedené moznosti, které odpovidaji, zaskrtni nebo doplii:

1. Udaje o tobé

s Pracujes C s s s
Ty jsi Vek Trida i’l;)uceitnzéarl:; Xi s asistentem Byl jsi drive Vzdelra:)V;r:D ;/e specialni §kole
P pedagoga? P '
divka
chlapec

2. Popis stru¢né, jak se projevuje tvé zrakové postiZeni.

3. Co pouziva$ v angli¢tiné p¥i vyucovani? / Jak mas upravené pracovni podminky. Do poznamky napis, co Ti

naopak chybi pro lepsi praci.

Upravené pracovni podminky a pomiicky

Ano zakiizkuj

Zasedaci potadek ve tiidé

Zvedaci desky nebo stojanky na Cteni

Nasviceni pracovni plochy

Specialni psaci pomticky ( Mikrofix, fix se silnou stopou)

Sesity s sirokymi linkami, seSity s barevné vymezenym fadkovanim

Barevné a zvyraziiovaci folie, zalozky

Specialné ptipravené texty ( napt.zvétSené s dobie Citelnym typem
pisma)

Specialni ucebnice v Braillském pismu

Kopie bézné pouzivané ucebnice

Silné konturované zemépisné mapy k vyuce realii

Reliéfni obrazky k tematickym celkiim

Relié¢fni mapy a globusy k vyuce realii

CD, audio, MP3 s cviénymi texty pro nacvik a poslech AJ

0103 () 1153 1) N

4. S jakymi dal§imi pomickami pracuje$?- zagkrtni podle toho, kde s nimi pracujes: ve $kole nebo doma
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Dalsi pomiicky

ve Skole

doma

Bryle s dioptrickymi skly

Bryle s filtry

Stolni kamerova lupa

Hyperokular ( lupové bryle)

Prismaticky monokular

Turmon

PC- notebook + zoom text

PC- notebook s hlasovym vystupem

PC- notebook braillskym fadkem

Stojankova lupa, lupa do ruky

( Kolickové pisanky, pichtitv stroj, rysovaci kreslenky)

*Jiné - jaké dopliite k upfesnéni

5. Jaksi ve tFidé pii hodiné nejcastéji procvicujes§ angli¢tinu?

Procvicovani gramatickych jevi a slovni zasoby

Ano/ ne

CD - poslechové texty, vyukové hry

Cteni

Diktaty slovicek nebo kratkych vét v AJ

Preklady

Rozhovory

Dopliiovacky

Projekty

*Jiné — jaké?
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6. Zamysli se, jak Ti jdou jednotlivé oblasti AJ? Oznamkuj se v nich zndmkou 1-5.

Jazykova oblast 1/
stupeii narocnosti

Ctu spravng kratké

Rozumim obsahu
jednoduchych textu,

Rozumim
jednoduchému a

Pouzivam

texty Y ucebn(lﬁ)lll:yiiltléedavam sietelnému rozhovoru dvojjazy¢ny slovnik
Vyber 1-5
Jazykova oblast 2/ Sestavim . A s NPT
M . . . ax1.... | Pisemné spravné tvoiim x| VyZzadam si
stupei naro¢nosti | jednoduché sdéleni DT . | Stru¢né sdélim obsah .
e a obménuji jednoduché jednoduchou
— o rodiné¢ a skole v

Al

véty v Al

textu v Al

informaci v AJ

Vyber 1-5

Jazykova oblast 3 /
stupeii naro¢nosti

Jednoduchym zptisobem se domluvim
v béznych kazdodennich situacich v AJ

Ptiméfen¢ reaguji, vysvétlim, jsem schopen vyfesit
jednoduchou kazdodenni situaci (nakup jidla..)

Vyber 1-5

7. Kolik ¢asu vénuje§ domaci pripravé? ( Napi§ kolik asi minut denné)

Co procvicuji

Kolik minut

Slovni opakovani slovi¢ek

Psani slovicek

Gramatika

Preklady ¢lanka

Porozuméni sly§enému slovu - poslech

Psani referata

Cteni ¢lankti nebo ¢asopist

Jiné — uved’ jaké*
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8. Sebehodnoceni - Oznamkuj se 1-5, podle toho co Ti jde nejlépe a s ¢im mas urcité problémy.( Pokud néco ve
$kole nedélate — nevypliiuj ! )

Oblasti znamka

Zapamatovani si novych slovicek ustn€ — naucit se je nazpamet’

Psani novych slovicek, diktat slovicek

Preklad

Pochopeni gramatickych pravidel

Pouzivani gramatickych pravidel

Porozuméni ¢tenému textu

Spravné ¢teni psaného textu

Porozuméni slySenému slovu

Rozhovory na dané téma

Spravny ptepis mluveného slova

Ptiprava referatti na zadané téma a zapsani textu referatu

Ugast a prace ve tiidnich nebo $kolnich projektech

*Jiné — jaké?

9. Domnivas se, Ze je do budoucna pro tebe angli¢tina dileZita?

Ano, jisté Spise ano Nevim Spise ne Ne, viibec

10. Bavi T¢ angli¢tina? (*napis pro¢)

Ano, velmi Spise ano Jak kdy SpiSe ne Ne, vtibec
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Dopliiujici informace

1. Jakou by sis dal znamku z angli¢tiny?

2. Shoduje se tvé vlastni oznaAmkovani s hodnocenim pana ucitele nebo pani ulitelky? / jakou jsi mél v pololeti

znamku z AJ?

3. Kde vidi§ vlastni nejvétsi problém pii vyuce AJ?

4. Jak se pripravujes na hodiny angli¢tiny?

Dékuji Ti za vyplnéni dotazniku!
Odevzdej ho pani ucitelce ze SPC nebo tiidni ucitelce.

139



Priloha 1 B Dotaznik - Vyucujici AJ

DOTAZNIK - VvYUCUJICI AJ

Vazené kolegyn¢ a kolegové, prosim vas o vyplnéni nasledujiciho dotazniku (19 + 6 otazek). Jedna se o prvotni Setieni

metod, forem a pfistupt, které jsou uplatiovany u zakl se zrakovym postizenim v integracich a celkové zmapovani

situace ve vyuce AJ u téchto zakd. Prosim uvadéjte skutecné a pravdivé udaje. Dotaznik je anonymni.

NiZe uvedené moZznosti, které odpovidaji, zaskrtnéte nebo dopliite:

1. Udaje o vyudujicim AJ

& & VS Pravidelné Pocet let Pracuje zak se ZP
& VSa VS bez SPPG vzdélavani v raxe i vyuce Al
Vyutujici AJ | Vek | S§ | aprobaci | aprobace iy ph vyu
AJ AJ nebo oboru s zaky se | s asistentem
DVPP SVP pedagoga?
muz Ano
zena Ne

2. Zrakové postiZeny Zak, stupeii zrakové vady / ro¢nik ZS. ( Pokud si nejste jisti, doplni SPC)

Zrakové postiZeny Zak, stupei zrakové vady

Divka / roénik ZS

Chlapec/ roénik ZS

Lehka slabozrakost

Stredné tézka slabozrakost

Té&zka slabozrakost

Zbytky zraku

Praktickad nevidomost

Slepota

3. Zrakové postiZeny Zak, typ zrakové vady / pocet Zaku ve tiid€. ( Pokud si nejste jisti, doplni SPC)

Zrakové postiZeny Zak, typ zrakové vady/ pocet Zakii ve tiidé

pocet zaki ve tridé
na AJ nebo ve
skupiné na AJ

Ztrata zrakové ostrosti

Postizeni site zorného pole

Okulometrické poruchy

Problémy se zpracovanim zrakovych informaci v CNS ( CVI)

Poruchy barvocitu

oo o

4. V jaké ,formé

integrace je Zak se ZP vzdélavan na vasi §kole, ma sestaven individualni vzdélavaci plan,

pripadné jaky dalSi druh postiZeni nebo znevyhodnéni je u Zaka diagnostikovan? *Pokud ano, popiste

stru¢né obsahovou ¢i ¢asovou redukci uciva, aj.

Forma integrace

IVP ano IVP ne

Dalsi druh
zdrav.postizeni nebo
znevyhodnéni -
uved'te

Individualni integrace v bézné tideé

Skupinova integrace zaka ve spec.tfidé bézné skoly

Skupinova nebo individualni integrace ve spec.skole

Kombinace vyse uvedenych — prosim specifikujte




5. Je ZP 7ak vyutovan anglickému jazyku od tieti téidy ZS s &asovou dotaci 3 vyu€ovaci hodiny tydn&? (

pokud ne, od kterého ro¢niku, pro¢ a s jakou ¢asovou dotaci)

Roc¢nik Od 3.ro¢niku/ 3VH QOd 1.ro¢niku/ 3VH QOd 6.ro¢niku/ 3VH

Jiné/ s jakou dotaci

ano

ne*

6. Ma ZP Zak problémy se zvladanim uciva pouze v anglickém jazyce? *(Pfipadné v kterych dalsich pfedmétech)

Ano

Ne

7. Jaké ma Zak pracovni podminky v ramci vyuky AJ a jaké aktivné vyuziva? *(Ptipadné proc je nevyuziva)

Pracovni podminky

74k mé k dispozici

Zak vyuziva

Uprava zasedaciho pofadku vzhledem ke zrakové vadé zika

Zvedaci desky nebo stojanky na ¢Eteni, pfip.upravené zadkovské lavice

Osvétleni - nasviceni pracovni plochy, pfip.vybaveni tfidy zatmivaci

roletou

Specialni psaci pomticky ( Mikrofix, fix se silnou stopou)

Vice ¢asu na praci

Popisky v Braillové pismu

Celkovy navigacni systém ve skole (vodici linie v prostorach skoly,
signalni polepy schodi, dvefi..)

Barevné rozliSeni ve tfidé, zvyraznéni pracovni plochy zaka

Jiné Gpravy interiéru tfidy, skoly, okoli - popiste*

8. Jaké didaktické a korekéni ( kompenzaéni) pomicky ma Zak se ZP K dispozici a které vyuZiva? *(Pfipadné

pro¢ je nevyuziva)

Technické pomiicky a dalsi podpora

74k ma k dispozici Zak vyuziva

Sesity s sirokymi linkami, seSity s barevné vymezenym fadkovanim

Barevné a zvyraznovaci folie, zalozky

Specialné ptipravené texty s dobfe Citelnym fontem pisma ( bezpatkovy typ)

Zvétsené kopie béznych ucebnic a pracovnich sesitt

Specialni uc¢ebnice v Braillském pismu

Siln€ konturované zemépisné mapy k vyuce realii

Reliéfni obrazky k tematickym celkiim

Reliéfni mapy a globusy k vyuce realii

CD, audio, MP3 s cvi¢nymi texty pro nacvik a poslech AJ
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9. Jaké dalSi didaktické pomiicky se Vam nejvice osvéd¢ily ve vyuce Zaka se ZP? do poznamKy uved’te pro¢.

Dalsi didaktické pomiicky ( do poznamky vloZte vysvétlivky) X

Upravené dopliovacky, specialni nazorné karticky k tematickym
celklim

Interaktivni tabule

PC programy (s hlasovym vystupem i bez )

Casopisy doplitujici vyuku

Upravené pracovni listy

Nézorné pomicky, prip.jaké

Slovniky

Jiné — jaké

10. Jaké technické pomiicky ma ZP Zzak v AJ K dispozici a se kterymi pracuje? *(Piipadné pro¢ s nimi nepracuje)

Technické pomiicky X

Dioptrické bryle, pip.bryle s barevnymi filtry

Stolni kamerova lupa

Hyperokulér ( lupové bryle)

Prismaticky monokular

Turmon

PC- notebook + zoom text

PC- notebook s hlasovym vystupem

PC- notebook braillskym fadkem

Stojankova lupa, lupa do ruky

( Kolickové pisanky, pichtitv stroj, rysovact kreslenky)

*Jiné - jaké

11. Jaké ucebnice vyuzivate pii vyuce Zika se ZP? (uved’te max. ti'i)

Pouzivané ucebnice

Chartterbox

Chit Chat

Headway

Project

Fraus — Anglicky jazyk

M. Kelly - Angli¢tina

M.Zahalkova - Angli¢tina

Jiné - jaké
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12. NapiSte, pro¢ vyuZivate vyse uvedené ucebnice, jaké maji pfednosti vzhledem k praci Zaka se ZP.

...............................................................................................................................

13. Jaké pristupy volite nejéastéji pii vzdélavani Zaka se ZP a pro¢? ( oznadte 1-3 podle ¢etnosti)

Piistupy ( do poznamky vloZte vysvétlivky) X

Vysoce individualni pfistup — jak je aplikovany*

Sekvenéni pfistup — po malych krocich, ¢asté opakovani uciva

Strukturovany a pravidelny rezim vyucovaci hodiny

Komunikativni pfistup - rozhovory, audiooralni ptistup

Multisenzoridlni pfistup — zapojeni vice smysli

Kumulativni princip — zaloZeno na osvojeném

Globalni styl uc¢eni — ,,od kazdé¢ho néco ,,

Tolerantni piistup

*Jiné - jaké dopliite k upfesnéni

14. Jaké vyukové metody podle vas nejvice vyhovuji Zakovi se ZP p¥i vyuce AJ ? *(Ptipadné pro¢ vyhovuji?)

Metody ( do poznamky vloZte vysvétlivky) X

Kooperativni uceni ( prace v tymu)

Cinnostni uceni

Projektové vyucovani

Dramatizace ( napt.v ramci dialogli a improvizaci)

Prace na internetu - e-learning

Hrani roli

Diskuze

Jiné - jaké
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15. V jakych oblastech zaznamenavate u Zakii se ZP nejvétsi miru obtiZi a pro¢ si myslite, Ze se tak déje?
( dle o¢ekavanych vystupii SVP — kde jsou problémy, ZATRHNETE)*niZe prosim o specifikaci

Ve sloZce receptivnich feovych dovednosti

Ve sloZce produktivnich
Fetovych dovednosti

Ve sloZce interaktivnich
Fe¢ovych dovednosti

Cte nahlas, foneticky spravné pfiméfené texty

Sestavi jednoduché sdéleni —
o rodin¢ a Skole

Jednoduchym zptisobem se
domluvi v béznych
kazdodennich situacich

Rozumi obsahu jednoduchych texti, v uéebnici vyhledava

Pisemn¢ a gramaticky
spravné tvofi a obménuje
jednoduché véty

Ptimétené reaguje, vysvétli,
je schopen fesit
jednoduchou kazdodenni
situaci

Rozumi jednoduché a zfetelné promluvé a konverzaci

Struéné reprodukuje obsah
pfimétené obtizného textu

Pouziva dvojjazycny slovnik Vyza@a Jednod_uchou
informaci
* * *
* * *
*

16. Kterym jazykovym oblastem vénujete nejvétsi pozornost pri vzdélavani Zaka se ZP a pro¢?
(dle oéekavanych vystupii SVP — ZATRHNETE)*niZe prosim o specifikaci

Ve sloZce receptivnich Fecovych
dovednosti

Ve sloZce produktivnich Fecovych
dovednosti

Ve sloZce interaktivnich Fe¢ovych
dovednosti

Cteni pfiméfenych textii

Psani pfiméfenych texti — sdéleni
S pouzitim spec.pomiicek i béznym
zplisobem

Dialog a improvizace

Porozuméni obsahu piiméfenych textl

Psani — diktaty, gramaticka cviceni,
slovicek, ptipadné preklady

Hrani roli, dramatizace na dané téma

Porozuméni pokyniim a jednoduché

Struc¢na reprodukce textu v AJ, slovni

Regeni jednoduchych problém

konverzaci zasoba kazdodenniho Zivota
Pouzivani dvojjazy¢ného slovniku, vyzadani nebo sdéleni jednoduché
vyhledavani informace

Poslechova cviéeni na dané téma

Intonace a vyslovnost

17. Systém hodnoceni a klasifikace ZP Zaka v anglickém jazyce - zaskrtnéte, jaké formy a metody hodnoceni

vyuZivite.

Systém hodnoceni

S toleranci *JiZ bez tolerance

Klasifikaénim stupném

Slovnim hodnocenim prubézné, na konci pololeti klasifikaénim stupném

Slovnim hodnocenim pribézné i na konci pololeti

Klasifikaénim stupném, na konci pololeti slovnim hodnocenim

*specialni vzdélavaci potieby zaka jsou jiz zohlednény ve formach, ptistupech a metodach prace. Klasifikuji jiz bez

tolerance, bez ulev.
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18. Domnivate se, Ze Zak se ZP v ramci sebehodnoceni se v anglickém jazyce charakterizuje spiSe realné,
podhodnocuje se, nebo nadhodnocuje své dovednosti a védomosti?

Sebehodnoceni X

Podhodnocuje se, nevéti si

Ma celkem realné sebehodnoceni, odpovidda mému hodnoceni

Nadhodnocuje se, domniva se, ze ma dovednosti a védomosti a Casto
nezvlada jednoduché tkoly

19. OznamkKujte prosim Zika v jednotlivych oblastech ( Klasifik.stupeii 1-5)

Oblasti znamka

Zapamatovani si novych slovicek ustné — naucit se je nazpamet

Psani novych sloviéek, diktat slovicek

Preklad

Pochopeni gramatickych pravidel

Pouzivani gramatickych pravidel

Porozuméni ¢tenému textu

Spravné ¢teni psaného textu

Porozuméni slySenému slovu

Rozhovory na dané téma

Spravny ptepis mluveného slova

Piiprava referati na zadané téma a zapsani textu referatu

Utast a prace ve tfidnich nebo 8kolnich projektech

*Jiné — jaké?
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Doplitujici informace - kvalitativni vyjadieni ucitele

1. Jakym zpusobem u Zaku se ZP nejéastéji procvicujete gramatické jevy?

2. Jakym zpiisobem u Zaki se ZP nejcastéji procvicujete slovni zasobu?

3. Popiste, jakym zptisobem se Zaci se ZP zapojuji do projektu tfidy / $koly v ramci vyuky AJ? (pokud $kola

realizuje)

4. Kde vidite nejvétsi problém pii vyuce AJ u Zaka se ZP?

5. Jak hodnotite vnitini motivaci ZP Ziaka k vyuce AJ?

6. Pokud je néco, napiste, co by Vam pomohlo ve spolupraci s SPC?

Velice dekuji za vyplnéni dotazniku, prosim o predant kolegynim ze SPC

Pripadné vase dotazy rada zodpovim na tel.602 358 733, prip. malotova@skolazrak..cz
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