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UvoD

Disertatni prace predstavuje vyzkumny projekt, jehoz problematika vychazi z
pedagogické praxe jeho autorky. V soucasné dobé se podili na vyuce moderni spisovné
arabstiny u studentli, ktefi z nejriznéjSich profesnich divodi potiebuji rozumét urcitému
druhu arabskych textl, a to i pfesto, ze jejich studium neni oborové a dotace hodin je
V porovnani s oborovymi studenty arab$tiny neporovnatelné¢ mensi. Zdokonalovéani se a
nartst jazykové zpusobilosti u student v takovych typech kurzi nepostupuje rychlym
tempem, zaroven ale nelze praci stextem odsunout az do vysSich trovni pokrocilosti.
Dusledkem toho je, Ze tito studenti jsou jiz v nizS§ich pokrocilostech vystavovani praci
S textem a je potieba je na tuto ¢innost pfipravit, stejné tak jako i vytvorit kvalitni nastroje

méfeni, jak vystupy této ¢innosti zméfit.

Protoze kvalitni prace s texty v podobném typu vyuky ptedpoklada kvalitni promyslenou
metodiku, zamysli se autorka, jak praci s texty zefektivnit a najit zptsob, jak studentim
naro¢nou praci s texty usnadnit. Pro vyvoj takové metodiky je potieba vzit do Gvahy co
nejvice faktort, které porozuméni textu spoluvytvaii. Jednim z nich je i zpusob, jak sami
studenti k ¢etbé arabskych textl pfistupuji a jaké maji ¢tenafské chovani. S ohledem na
uvedenou kontextualizaci povahy vyzkumného problému je proto cilem vyzkumného projektu
prozkoumat, popsat a interpretovat, jaké strategie studenti pouzivaji pii ¢teni arabskych textl
Vv testovych podminkéach. Nastoleni testovych podminek je potiebné pro to, aby byli
rozliSitelni ¢tenafi UspeéSni od nelspéSnych a aby bylo moZno zkoumat Ctenaiské strategie

pravé u obou téchto skupin.

Jako ptedpoklad splnéni vySe definovaného cile vyuziva autorka pevného konceptudlniho
ramce, do néhoz zkoumanou problematiku zasazuje. Prvnim zjeho opérnych bodu je
teoreticka platforma procesu c¢teni, druhym pilifem je testologické zazemi potiebné pro
zohlednéni vSech aspektil vyvoje testu ze ¢teni s porozuménim. V neposledni fadé ma projekt
I pevnou oporu metodologickou, které dominuje hlavni metoda sbéru dat - metoda hlasitého

mysSleni.
TEORETICKE UKOTVEN(

V teoretickych uvahach o povaze Cteni, kdy je na ¢teni nahlizeno predev§im jako na
proces, kde je vysledného porozuméni dosazeno na zakladé interakce textu a Ctenafe,
ptredstavuje autorka model ¢teni vyvinuty W. Grabem a F. Stollerem (Grabe, Stoller, 2002, s.

9-33). Vném vyrazné misto zaujima piedev§im ucel, za kterym ¢tenat dany text Cte,
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plynulost ¢teni, schopnost rozpoznat slova a syntakticka analyza, ale také pfedchozi nabyté

znalosti o svéte a schémata, které ctenafi uplatiiuji pfi nazirani na text smeérem shora dolt.

Na pozadi tohoto modelu a s oporou vysledkli empirickych vyzkumu autorka identifikuje
specifika ¢teni v moderni spisovné arabsting, ktera vyplyvaji predevsim ze systému arabského

jazyka a zpusobu, jakym v tomto jazyce dochazi k rozeznavani slov.

Pro strukturu arabského slova je charakteristicka existence kotfene tvofené¢ho (vEtSinou)
kombinaci tfi konsonant (tzv. kofenovych radikalt), ktery je nositelem zakladniho vyznamu.
Tento kofen je doplnén riznymi moznymi kombinacemi sufixtl, infixt, prefixd a vokall,
které tvofi derivacni vzory pro tvorbu jmen i sloves, pfitom vokalické soucésti téchto
derivacnich vzorl nejsou v pismu bézn¢ zaznamenavany. Dusledkem této konsonantické
povahy arabského pisma je napiiklad Casty vyskyt tzv. homografit, tj. vyrazi psanych stejné,
ale zvukové i vyznamové odlisnych (naptiklad kombinace tfi konsonantt ktb, ktera tvofi
grafickou podobu slova, muze byt ¢tena jako kataba — ,,on napsal®, kutiba — ,,bylo napsano*
nebo kutub ,.knihy*). Né&které derivacni vzory se odliSuji v jediném vokalu (napf. pricesti
¢innd a trpnd u sloves patticich do tzv. odvozenych slovesnych kment odliSuje pouze opozice
a vs. i u prostfedniho kotfenového radikalu. | z uvedené velmi struéné charakteristiky systému
arabského jazyka, jejiz jakékoli komplexnéjs$i rozbory nejsou cilem této disertacni prace, je
tedy ziejmé, Ze vizualni rozpoznani slova a identifikace jeho vyznamu i postaveni ve vété
bude zaloZeno na odlisSnych procesech, nez je tomu u jazyki psanych latinkou, i1 kdyZ jsou i

nekteré z nich predstaviteli spiSe hloubkové ortografie (napt. anglictina).

Z vySe uvedenych specifik arabStiny vyplyva i centralni role, kterou schopnost
dekodovat slova vtomto jazyku predstavuje v procesu ¢teni s porozuménim. Teoretické
modely konceptu rozpoznani slov, vnichz je patrna dominance angli¢tiny a aplikace
vyzkumu ptfedevS§im v ramci tohoto globalniho jazyka, proto nemusi byt pro arabstinu
aplikovatelné. Zajem aplikovanych lingvistl se proto v posledni dobé vyrazné orientuje i na
specifika jazykl s jinymi ortografiemi. V piipadé arabstiny se timto vyzkumem zabyva
piedevsim prof. Salim Abu-Rabia z University of Haifa, ktery zkouma vliv ruznych
proménnych na proces rozpoznavani slov u rodilych mluvéich arabStiny. V popiedi jeho
zajmu je vokalizace a kontext (Abu-Rabia, 1997a, 1997b, 1997c, 1999), morfologie (Abu-
Rabia, Awwad, 2004), syntax (Abu-Rabia, 1995), typ textu a ¢tenare (Abu-Rabia, 1998a), a to
1 napfi¢ jazyky (pro hebrejStinu napi. Abu-Rabia, 2001, 2003). Na zaklad¢ téchto a dalSich
vyzkumu byl vytvofen model, ktery uz specifika arabstiny zohlednuje (Hansen, 2008, s. 58—



60) a podle kterého centralni roli v rozpoznani slov v arabstiné nehraji fonologické aspekty

slova ale jejich ortografické rysy, coz vede k velké provazanosti s kontextem.

Na pozadi slozité problematiky porozuméni psanym textim v arabsting, kde studenti
V pozici ¢tenaiu musi feSit fadu problému, poukazuje autorka i na nutnost tzv. strategického
Cteni, tj. vyuzivani nejriznéjSich kognitivnich 1 metakognitivnich pfistupti pfi postupném
konstruovani porozuméni arabskému textu. Vychdzi ptitom z konceptu tzv. strategické
kompetence, ktery byl v aplikované lingvistice rozvijen pfedevSim diky M. Canale a M.
Swainové (Canale, Swain, 1980) a pracim L. Bachmana a A. Palmera (Bachman, Palmer,
1996, s. 71) i z konceptu strategii ¢teni (Pressley, Afflerbach, 1995; Weir, Khalifa, 2008).

TESTOLOGICKE UKOTVENI

Zaslouzen¢ velkou pozornost vénuje autorka problematice testologické. Toto zazemi je
nutnym piedpokladem validnich vystupi vyzkumu vzhledem Ktomu, Ze zkoumana
problematika i povaha vyzkumnych otazek vyzaduji rozliSeni mezi skupinou uspé$nych a
neuspésnych studentd — ¢tenarii. Nastrojem méfeni pro tento koncept ,,uspéSnosti se stavaji

testové ulohy z dovednosti ¢teni s porozuménim.

Pti detailnim popisu vyvoje takového testu autorka reflektuje problematiku testovani
vV moderni spisovné v takovych souvislostech, které jsou potfebné pro vysvétleni jednotlivych

krokli a rozhodnuti, které musela ve vyvoji téchto testovych uloh ucinit.

Piedev§im se zamysli obecné nad nutnosti vhodné definovat konstrukt cteni. Jeho
teoretickou 1 operacionalizovanou definici prostfednictvim konceptu dil¢ich dovednosti Cteni
shledava jako ne pftili§ vhodnou vzhledem k nejednotnosti nazorti odborniki na to, které dil¢i
dovednosti ¢teni na schopnosti porozumét textu participuji. V definici vlastnich konstruktt
Cteni pro potfeby projektu proto v souladu s doporucenimi M. Enrighta et al (2000, s. 4-5)
vychazi pfi definici konstruktu ze ¢tyi zakladnich uceld, pro které student dany text Cte, jimz
jsou hledani informace (reading to find information, search reading), zakladni porozuméni
(reading for basic comprehension), uéeni (reading for learning) a integrace informaci z vice

texta (reading to integrate information across multiple texts).

Dale se autorka detailn¢ vénuje otazkam aplikovatelnosti referencnich ramct pro vyvoj
testl v arabsting, predevsim Spolecnému evropskému referenénimu ramci pro jazyky

(SERRJ) a popisu referencnich arovni American council on the teaching of foreign languages
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(ACTFL). Nazorn¢ demonstruje problematiku pfifazovani testli k t¢émto ramctm, které ma
pevna pravidla v podobé doporuceni a manuali rady Evropy (Figueras et al., 2005),
poukazuje na slozitost testovani v arabstin€ vyplyvajici ptedevsim z diglosni jazykové situace
a problémum s aplikovatelnosti SERRJ pro vyvoj testil z arabstiny. Argumentuje ve prospéch
deskriptorit ACTFL, které byly specificky vyvinuty i S piihlédnutim k aplikovatelnosti na
arabstinu, a pro zasazeni svych definici konstruktli ¢teni do Grovni jazykové zpusobilosti

vyuziva prave tento ramec.
METODOLOGICKE UKOTVENI

Poslednim ze tfi opérnych bodu je ukotveni metodologické, v némz autorka obhajuje
opodstatnéni smiSeného vyzkumu a jeho vyuzitelnost pro potieby svého vyzkumného zdméru.
Jasn¢ deklaruje usouvztaznéni s filozofickymi zéklady smiSeného vyzkumu v podobé
filozofie pragmatismu (Slozilova, 2011). Ze vSech metod, které ve svém projektu vyuzila,
stavi do popredi zdjmu predev§im metodu tzv. hlasitétho mysleni, kterou velmi podrobné
popisuje  z psychologicko-kognitivnich ~ (informaéni ~ paradigma),  procesualnich,
terminologickych 1 validiza¢nich pozic. Opird se o kvalitni zdzemi v podob¢ prostudované
odborné literatury (Ericsson, Simon, 1993; Afflerbach, 2000; Ericsson, 2006; Pressley,
Hilden, 2004; Bowles, 2010) i osobnich konzultaci ohledné praktické pouzitelnosti metody
s odborniky — psycholog A. Neusar (Neusar, 2013).

Metodu samotnou piedstavuje jako metodu velmi vhodnou pro ziskani verbalnich dat
potiebnych k odvozeni kognitivnich procest, k nimz dochédzi v okamzZiku plnéni néjakého
ukolu, pti¢emz tato data v podob¢ slovnich vypovedi poskytuji samotni vykonavatelé tohoto

tkolu.
METODOLOGIE VYZKUMU

Podrobny popis konceptudlniho ukotveni projektu autorce vytvoril dostatecné kvalitni

zazemi pro transparentni formulaci zasadnich metodologickych aspektt vyzkumu:

1. Vyzkumné otizky

1. Jaké strategie pouzivaji studenti arabStiny pii hlasitém ¢teni v testovych podminkach?
2. Jaké strategie pouzivaji studenti arabStiny pii tichém cteni v testovych podminkach?

1.1. Jaké strategie pouzivaji uspésni studenti?
1.2. Jaké strategie pouzivaji netspésni studenti?
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2. Vyzkumny design

V ¢asti vénujici se Kvantitativnimu aspektim vyzkumného designu autorka podrobné
popisuje vyvoj testovych tloh z dovednosti ¢teni s porozuménim, piedev§im podrobné
charakterizuje pouzité texty a testové ulohy s nimi spojené. Propojuje vSechna teoreticka
vychodiska, ktera usti v transparentni syntézu v podobé jasné¢ definovaného
operacionalizované¢ho konstruktu ¢teni a jeho odrazu v testovych polozkach. Obtiznost
testovych uloh chépe jako interakci mnoha proménnych, pfedevSim obtiznosti textu a
testovych polozek, popisii rovni jazykové zpiisobilosti, stranou neponechava ani autenticitu
textu a ukolu a pouzité testovaci techniky. V ptilohach poskytuje velmi podrobné vysvétleni

vSech aspekti vyvoje testovych uloh a racionalné obhajuje v§echna sva rozhodnuti.

V ¢asti vénované kvalitativnim aspektim vyzkumného designu se zabyva vyvojem
dalsich nastrojii pro sbér kvalitativnich, kterymi jsou vedle metody hlasit¢ého mysleni i skala

pro sebehodnoceni, retrospektivni dotazovani s polostrukturované interview.

Podobné podrobné piedstavuje zpusob vybéru vzorku, pilotaz, sbér dat a neopomiji

ani etické aspekty vyzkumu.

Dilezitou Casti prace je analyza dat formou verbalnich protokolt, kodovani a nasledné
kategorizace kodli vyabstrahovanych strategii ¢teni. Autorka nepfistupuje k mechanickému
piejimani kategorii zminovanych v odborné literatufe (Cohen, Upon, 2006; Weir, Khalifa, 2008),
vytvarii si vlastni rdmec pro dvoutroviiové kodovani verbalnich protokoll, které nasledné
vyuziva jak v diskusi nad odpovéd'mi k vyzkumnym otdzkam, tak také pro detailni tvorbu

»ctenafskych® profilt vSech ucastnikl projektu uvedenych v ptilhach.
DISKUSE NAD VYSLEDKY ANALYZ

Tato ¢ast prace piedstavuje kategorie vyabstrahovanych kategorii ¢teni a diskusi nad
jejich vyskytem u skupiny uspésnych a netuspésnych Ctenari
Vyzkumna otazka ¢. 1:
Jaké strategie pouzivaji studenti arabStiny pri hlasitém ¢teni v testovych podminkach?
Na zakladé analyzy kodovani verbalnich protokolt studentil pii polostrukturovaném interview
a retrospektivnim dotazovani autorka monitorovala nazory studenti na metodu hlasitého éteni ze 4

hledisek: jejich ocekavani ohledné toho, co by tato metoda mohla testovat, jejich osobni vztah

k metodé, reflexe vyuky a autenticity.



1. Ocekavani, co by metoda ¢teni nahlas mohla v testovych podminkéch testovat

Studenti vSech tii skupin se v zasad¢ nelisili ve svych o¢ekavanich ohledn¢ toho, jaka kritéria

hodnoceni pro ¢teni nahlas ptipadaji do tivahy.

Spise obecngjsi orientace odpoveédi studentdl prvni skupiny miize mit nékolik pfic¢in. Za jednu
Z nich lze povazovat samotnou pokrocilost té€chto studentd, kterd jim prozatim neumoziuje vytvofit si
ucelenéj$i predstavu o systému arabského jazyka a jeho fungovani. U zbyvajicich dvou skupin jsou

ocekavani studentd srovnatelna.

Ani jeden ze sledovanych studentli nespojoval hlasité¢ ¢teni s porozuménim textu, ikdyz
spravnost vokalizace a logicky postup pri volbé vokalizace Vv sob¢ implicitn€ zavislost na kontextu

obsahuji.
2. Osobni vztah studentu k této metodé

Ob¢ skupiny se pon¢kud liSily v osobnim vztahu, ktery jednotlivi studenti vii¢i hlasitému ¢teni
vyjadfovali. Zatimco pro studeny tfeti skupiny je to aktivita oblibend, u druhé skupiny je ptipadny
kladny vztah ke ¢teni nahlas podminény dobrou ptedchozi domaci piipravou, v opacném piipadé je

spojovan se stresem.

U prvni skupiny byl kladny vztah podpofen pfedev$im tim, Ze ¢teni nahlas spojovali jak
Dominik, tak Krystof se zptisobem samostudia nebo vlastni domaci ptipravy, ktera u nich existuje
napfi¢ cizimi jazyky a pomdhd jim zvySovat jejich jazykovou zptisobilost v téchto jazycich. Cteni

nahlas se vlastn€ stava jakousi strategii uceni.

Jak vyplyva i z diskuse k vyzkumné otazce Cislo 2, oba dva vySe uvedeni studenti jsou
studenti uspésni, takze z tohoto hlediska se nabizi zamysleni nad tim, zda jejich vlastni rozhodnuti
pouzivat hlasité ¢teni jako nastroj progrese v jazyku jako takovém mohla ovlivnit i jejich rozvoj

¢tenarskych dovednosti.
3. Reflexe vyuky

Z vypovédi studentt skupin 2 a 3 je ziejmé, Ze hlasité ¢teni je ve vyuce zastoupeno. U skupiny
2 studenti tuto aktivitu spojovali pfedevSim s bakalarskym studiem, kde zhruba jednou za tyden ve
tride Getli ¢lanek, ktery si predem doma pripravili. Cetba tedy byla u¢itelem pouZita vice-méné jako
kontrola toho, jak se studenti pfipravili na vyuku, a ne jako demonstrace zpisobu prace s neznamym
textem. Jejich vlastni percepce toho, jak Casté tyto aktivity byly, kolisala od casté po ne velmi casté.
(Zde je ale dulezita interference dalsi proménné, kterou je vlastni osobni vztah ke ¢teni nahlas, protoze

je-li to pro nékoho oblibena aktivita, tak se frekvence jednou za tyden miize jevit jako mala).



U treti skupiny se studenti shodli na tom, Ze Cteni nahlas probihalo v prvnim ro¢niku
bakalatského studia, kdy Cetli nahlas jednotlivé véty. Tato ¢innost ale byla také spojovana s pfedchozi

domaci ptipravou.
4. Autenticita

Velmi zajimava byla reflexe autenticity Cteni nahlas (Cili potfeby Cist nahlas v redlném zivoté) ve
vztahu kbudoucimu moznému profesiondlnimu ptsobeni a uplatnéni arabisti v redlném svété.

Vsichni se shodli na autenticité tohoto zplisobu Cteni, argumentace ale byla rozdilna:

- budouci mozna profese ucitele arabstiny
- Cteni prispévki na konferencich
- u kvalitniho arabisty se predpoklada schopnost umét Cist texty automaticky, véetné

hlasité cetby Koranu

Z hlediska strategii, jejichz pouziti studenti bud’ sami deklarovali, nebo pfimo demonstrovali pfi
¢teni nahlas, byly zdrojem analyzy jednak verbalni protokoly ziskané transkripci retrospektivniho
dotazovani, jednak transliterace jejich produkce pfi ¢teni nahlas. Vystupy téchto analyz véetné citaci

reprezentujici jednotlivé kategorie vyabstrahovanych strategii jsou obsahem Pfilohy €. 8.
Strategie, které studenti pfi hlasitém ¢teni pouzivaji, jsou kategorizovany jako:

1. globalni, jejichz pouziti studenti explicitné deklarovali

2. specifické, které¢ byly vyabstrahovany a jsou zaméfeny na feSeni urcitého
problému.

3. opravné, které byly rovnéZ vyabstrahovdny a k nimz dochazi az zpétné po
uvédoméni si chyby na nejriiznéjsich rovinach — fonetické, gramaticko-lexikalni i

syntaktické

U prvni skupiny byly globdlni strategie pouzity ve dvou smérech: soustFedénost
na vykon (a souCasné upozadéni snahy o porozuméni textu) a védomé nepouzivani
koncovek u jmen a sloves. Vzhledem k tomu, ze i testové tlohy spojené s textem €. 1 byly
zam&feny na testovani detaild a ne globalniho porozuméni, je prvni z obou strategii
ocekavatelnd. Rovnéz ¢teni koncovek, které zabira pii tak kognitivné narocném ukolu jako je
Cteni nahlas zbytecné velkou kapacitu pracovni paméti, neni u skupiny 1 nijak piekvapivé.
Vzhledem k jejich trovni jazykové zpisobilosti nelze predpokladat, ze budou vykazovat

jistotu pfi aplikovani vSech pravidel deklinace a konjugace.



U skupiny druhé bylo pouziti globalnich strategii pon¢kud specifické. Stejné jako
u prvni skupiny se zde vyskytuje soustiedénost na vykon spojena s upozadénim snahy
0 porozuméni textu, coz je ale vzhledem k urovni jazykové zplsobilosti studentli ponckud
zarazejici (1 vzhledem ke globalni strategii, kterou deklarovali studenti 3. skupiny se
srovnatelnou Urovni jazykové zpusobilosti v jazyce). Védomé nekonzistentni pouZivani
koncovek u jmen a sloves ma naopak pravdépodobné kotfeny ve snaze o rychlé a plynulé
¢teni a nekonzistentnost ve Cteni koncovek byla strategii, jak se nedostat do problému. Velmi
zajimava je Filipova védoma snaha o dosaZeni vétSi vazanosti projevu, protoze si byl
védom problému, které stzv. , zasekdvanim® ma nejen v arabstin€, ale obecné i v jinych
jazycich. Tato snaha o umélou vazanost vedla k produkci nelogickych vazeb, které by se na
Filipov€ urovni jazykové zpusobilosti daly povazovat jiz za tzv. chyby poduroviiové, tj.
chyby, jejichz vyskyt bude ocekévatelny spiSe u trovni nizSich. Konecné snaha ukazat
realizatorce projevu, Ze student umi ¢ist, je sice pochopitelnd z hlediska osobni prestize

studentt, ale opé€t by se jeji vyskyt dal 1épe obhdjit na nizsich Grovnich.

U treti skupiny byla dominujici deklarovanou strategii soustiFedénost na vykon,
tentokrat ale podpofena i automatickou snahou o porozuméni textu. Zadné jiné strategie
explicitn¢ vysloveny nebyly. Nicméné v pfipadé¢ Denise doslo pifed samotnym ¢tenim nahlas
Kk dotazu, zda ma ¢ist s koncovkami nebo bez nich (odpovéd’ znéla, ze zavisi na jeho vlastnim
rozhodnuti). Z této situace lze vyvodit zavér, ze si Denis urCitou strategii ohledné cCteni
koncovek na zakladé odpovédi na svoji otazku vytvofil, ale explicitné tuto domnénku

nepotvrdil.

U strategii, které¢ byly oznaleny jako specifické, 1ze zaznamenat nékolik rysi
spole¢nych pro vSechny 3 skupiny studentd. Z jejich pfehledu (viz Ptiloha €. 8) je ziejmé, ze
jsou pouzity piedevSim ve snaze pfifadit ke grafické podobé slova, které je UpIné neznamé
nebo z riznych davoda obtizné (napfiklad derivaty slabych slovesnych kmenti), jeho podobu
zvukovou. U skupiny prvni se navic do této kategorie fadi i1 slova, u nichz neni na zakladé
jejich grafické podoby problém urcit jejich vyznam, ale jejichz zvukova realizace je

problematicka — ¢islovky.

Spektrum téchto strategii oznacenych pod kategorii strategie FeSici urcity problém,
(. vyskyt obtizného slova) se pohybuje od paralingvistickych prostfedki na strané jedné az
po hledani syntaktickych souvislosti na stran¢ druhé. Pravdépodobné nepiekvapivy bude
vyskyt strategii zalozenych na opakovani slov, slabikovani, Septani riznych pomocnych

tvart, hledani moznych kombinaci pro zvukovou podobu slova na bazi pokus-omyl). U
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skupin 1 a 2 byla zaznamenana i strategie, pii niz je slovu pFrifazena jakakoliv vokalizace
bez snahy o rozpoznani kontextovych souvislosti. Tuto strategii 1ze u prvni skupiny zdivodnit
nekomplexni znalosti jazykového systému arabstiny, takze pokud dojde k pfifazeni takové
zvukové podoby, ktera z hlediska fungovani tohoto systému neexistuje, je to do urcité miry
zdiivodnitelné. Vyskyt této strategie je do urcité miry kompenzovan alesponn snahou o
nalezeni analogie u slov znamych, i kdyz vysledek mize v kone¢ném disledku znamenat
Spatné pochopeni textu (maTrab — maktab). U druhé skupiny by jiz ale jazykovy systém,
predevsim systém odvozenych slovesnych kmenti, derivacni vzory pro tvorbu jmen a pravidla
deklinace a konjugace, mél byt zvladnut, takze by mohla byt o¢ekavana i snaha o hledani

vEtsi opory v kontextu pro uréeni adekvatni zvukové podoby slova.

oy e

s vyuzitim kontextovych prostiedki pro uptesnéni zvukové podoby slova.

Jako jedno z moznych vysvétleni se jevi provazanost vySe uvedenych globalnich
strategii a strategii specifickych. Je-1i hlavnim cilem text ,,n&jak* ptecist bez uvédomeéni si
gramatickych a sémantickych vazeb mezi slovy, tak potom i pfifazeni ,,jakékoliv* vokalizace
podtizeno 1 hledani v kontextu, a to 1 za cenu ztraty rychlosti ¢teni nebo plynulosti, coZ jsou
atributy, které v daném okamziku nejsou viibec podstatné. Lze tedy konstatovat, Ze strategie

globalni naSly sviij odraz ve strategiich specifickych.

V neposledni fadé¢ tieti kategorie strategii oznacend jako strategie opravné, se opét
vyskytuje napfi¢ vSemi tfemi skupinami studentli a je zacilena na dodate¢né opraveni chyby,

kterou student detekoval dodatecné.

Na zavér této analyzy autorka konstatuje, ze za urcitych okolnosti mohou globalni i
specifické strategie pro hlasité ¢teni pusobit kontraproduktivne. U skupiny 2 existuji indikace
toho, ze jejich pouziti vedlo studenty k produkci chyb, které jiz na této urovni jazykové
zpusobilosti nejsou bézné (naptiklad neopodstatnéné vsouvani asimilovaného urcitého ¢lenu
s cilem dosdhnout vétsiho formalniho provazéani jednotlivych slov nebo pouZiti nelogické

vokalizace).

Zaroven si je ale autorka védoma, Ze na zéklad¢ vystupt tohoto vyzkumu nelze
vyvodit zavéry o tom, zda za jinych podminek by studenti stejné chyby ned¢lali také. Je
paradoxni, ze z hlediska pouzitych strategii u hlasitého cteni jevilo strategické chovani

skupiny 2 jako celku znamky urcité nevyspé€losti €i nezralosti. Tato situace ale nemusi byt
11



nutné ddna skutecnou nevyzralosti jejich €lenid. Svoji roli zde mohlo sehrat jejich vnimani
hlasitého cteni jako takového a jejich postoji k nému. Jak bylo konstatovano v uvodu této
kapitoly, je spojovano se stresem, s kontrolou kvality pfipravenosti na vyuku a pouze jedna
studentka této skupiny deklarovala kladny postoj k této aktivité. Naproti tomu u skupiny 3,
kde se studenti ve velké mife s touto technikou ¢Eteni naucili pracovat jako s nastrojem
vlastniho monitoringu pokroku v jazyce, se jiz jednd o postoj uvédomélého zaclenéni této
aktivity, byt’ ve vyuce nepatii k ¢asto vyuzivanym, do rejstiiku dovednosti, které¢ by arabista
mél znat. To je nepochybné¢ podporeno i jejich vnimanim autenticity hlasitého Cteni, o které

bylo rovnéz zminka v tivodu této kapitoly.

Nabizi se otdzka, pro¢ se tento projekt vedle dovednosti ¢teni s porozuménim zabyva
pravé i Ctenim hlasitym. V piipad¢ arabstiny se hlasité ¢teni vyznacuje fadou specifik. U
arabstiny jako rodného jazyka zaujima v tradiénim zpisobu vyuky vysostné postaveni, a to
zejména vlivem nabozenské tradice (povinnost muslimi ¢ist nahlas Koran miize plsobit na
jejich percepci hlasitého ¢teni obecné jako dilezité aktivity, kterd je pfirozené aplikovatelna i
ve vyuce) 1 diglosni situace (obecné povédomi o MSA jako nejdileztéjsi ze vSech existujicich
variet mize rezonovat i v potiebé vést metodiku vyuky cteni smérem spravné bezchybné
reprodukce psaného textu, které hlasité ¢teni bezpochyby reprezentuje). Jednd se tedy o
autenticky zpiisob c¢teni, ktery ma z n¢kolika thli pohledu své opodstatnéni i ve vyuce a

Vv hodnoceni studentu.

Vzhledem k tradi¢nimu postaveni, které metoda ¢teni nahlas ma napti¢ vzdélavacimi
soustavami arabsky mluvicich zemi, bude pochopitelna 1 snaha o jeji aplikovatelnost
Vv kontextu vyuky arabStiny jako ciziho jazyka. Existuji i ndvrhy na implementaci hlasitého
¢teni do vyukovych programi cizich jazyka urenych pro rodilé mluvci arabstiny (v kontextu
vyuky angli¢tiny na zakladnich Skolach v Jordansku viz napt. Kailani, 1998). Na druhé strané
vzhledem k soucasnym vyukovym trendim i ke snaze o vytvofeni smysluplného ramce pro
komunikativni pojeti arabstiny zminéné v ivodu (Wilmsen, 2006) budou nepochybné

existovat i tendence opacné uptednostiujici tiché ¢teni s porozuménim.

Autorka neformuluje jednozna¢né soudy o tom, co metoda hlasitého cteni skutecné
studentim muze piindset. Indikace vedouci k tomu, ze v ptfipadé Dominika i KryStofa je
cilevédomé vyuzivéana jako nastroj jejich progresu v jazyce, jsou jednou strankou mince. Tou

druhou je stres, ktery mlize ptinasSet jeji aplikace ve vyuce.
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Vyzkumna otazka ¢. 2

Jaké strategie pouzivaji studenti arabstiny pii tichém c¢teni v testovych podminkach?
Jaké strategie pouzivaji ispésni studenti?
Jaké strategie pouzivaji neuspésni studenti?

Autorka dospiva k zavéru, ze studenti pii Cteni arabskych textl pouzivaji Siroké

spektrum strategii, jejichz charakteristika a interpretace bude obsahem této kapitoly.

Ptiloha ¢. 9 obsahuje zmapovani strategického pocinani vSech studentl, ktefi
participovali na sbéru dat. Je podrobné popsan jejich pristup k textu, kroky, které studenti
ucinili, aby dosahli ur¢it¢ miry porozuméni. Vysledné kody zastupujici strategie
vyabstrahované ze vSech dostupnych zdroji (tj. verbalnich protokolli, zaznami
polostrukturovanych interview a retrospektivnich dotazovani, vysledku, které studenti dosahli
u testu a vSech dostupnych charakteristik, které se o studentech a jejich ¢tenafském chovani

podafilo shromazdit), byly podrobeny dikladné analyze.

Na zaklad¢ této analyzy se podafilo identifikovat t¥i zakladni kategorie pouzitych
strategii. Prvni kategorii tvoii strategie, které souvisi s celkovym pfistupem k testu a postupu,
jak odpovidat na jednotlivé otazky. Pro potieby tohoto projektu byly nazvany jako Strategie
testového managementu. V této kategorii vV zasad€ nejsou vyrazné rozdily mezi uspéSnymi
¢1 neuspéSnymi Ctenafi, protoZe vSichni postupuji od prvni otdzky a postupné prechézeji
k dalsi. Vyjimkou je MiSa (hrani¢ni studentka), ktera nejdiive dusledné éte vSechny otazky a
z nich vybira ty nejjednodussi na zodpovézeni. V ¢em se ale obé sledované skupiny vyrazné
lisi, je zpusob, jakym pifechod od otazky k otdzce uskutecnuji. Neuspésni Ctenaii totiz maji
tendenci atomizovat testovou ulohu pouze na dany pocet otazek a odpoveédi Kk nim.
V okamziku, kdy se na n€kterou otdzku podaii (a nebo nepodaii) odpovédét, zaviou za ni
pomyslnd dvitka a pfechazeji k dalsi otdzce. Pokud odpovéd nasli, berou ji za vyfeSenou,
pokud ne, opoustéji ji vétSinou se slovy, ze by potiebovali slovnik. Naproti tomu GspéSnym
¢tenaiim bud’ staci najit definitivni podobu odpovédi v dané posloupnosti otazek (Dominik)
nebo si vytvoii provizorni feSeni, k némuz se ale jednordzové (Krystof) nebo cyklicky

(Markéta) vraci, aby odpovéd’ finalizovali.

Hrani¢ni studenti jsou z tohoto pohledu opét zajimavou skupinou, protoze nepracuji
S textem a testovymi otdzkami atomizovan¢, vnimaji ho jako celek a buduji si postupné stale

vys$§i miru porozuméni. Cyklicnost této snahy, tj. neustalé prochazeni otazek ve snaze
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posunout porozuméni o stupen dal, je u Karoliny vyraznéjsi nez u Misi. Ob¢ ale pfistupuji
K testu ne ve snaze ,,zbavit™ se vSech otazek a odpovédét na né jakymkoliv zptisobem. Pokud
nenachéazi cestu, jak odpovéd’ odvodit, nechavaji otazku nezodpovézenu a neuchyluji se
k hadani. Naproti tomu jak hadani, tak také piebirani doslovnych ¢asti z textu bez vyraznéjsi
snahy o jejich porozuméni (tzv. lifting) jsou typické pro skupinu netspésnych studentti. Oba
vySe zminéné typy strategii, tj. hadani a lifting, byly zatazeny do kategorie tzv. strategii

nouzovych.

Tteti kategorii jsou pak tzv. kategorie konstruktivnich strategii, které napomahaji
budovani porozuméni, tedy celkového obrazu o textu a jeho vyznamu. Tvofi je Siroké
spektrum strategii ¢teni zalozenych na identifikaci ¢i eliminaci urcitych informaci v textu,
odvozeni vyznamu, vyvozovani zavérd, neustalého pfipomindni si ucelu Cteni a celé tady

strategii dalSich.

Rozdil mezi vSemi tfemi vySe zminénymi kategoriemi Ize nejlépe vysvétlit tak, ze
zatimco jak strategie testového managementu, tak strategie konstruktivni jsou chépany jako
dilezitd soucast procesu Cteni a jejich adekvatni uplatnéni piispiva k celkovému porozuméni

textu, zatimco pouziti strategii nouzovych je tteba z principu odmitat.

U skupiny neuspésnych ¢tenait jsou zjistény ponékud jiné tendence. Povaha téchto
strategii je v lepS§im piipad¢ sméfovana k identifikaci dulezitych informaci v textu, dedukci
vyznamu neznamych slov. Nelze tvrdit, Ze ani u této skupiny studentl neexistuje snaha o
vytvafeni hypotéz, které by vnimani vyznamu textu posouvalo smérem dopiedu. Mnohdy
dochazi 1 k pouziti tzv. background knowledge, znalosti svéta kolem nas, ale protoze tato
znalost svéta neni zaroven podpofena 1 vyrazng€jSimi kontextovymi indikatory v textu nez
pouhym spojenim dvou nebo tfi vyznaml dohromady a jejich ptifazenim ke schématu, které

se zrovna nabizi, nevede vyuziti background knowledge k efektivnimu zaveéru.

DalSim charakteristickym rysem skupiny netspéSnych ctendit je, Ze jim jejich
atomizovany vztah k textu jenom skrz otdzky a korespondujici tseky v textu, v nichz hledaji
odpovéd’ vétsSinou na trovni slovo—slovo nebo fraze—fraze nebo v lepsim piipadé véta—véta,

nedovoluje vyuzit samotné struktury textu k odvozeni nékterych skrytych vyznamu.

Tato tendence dekontextualizovat text jenom na tUrovenl bezprostfedniho okoli
dilezitého slova, které identifikuji v textu na zakladé jeho soucasného vyskytu i v otdzce.
Strategie odvoléavajici se na nutnost pouziti slovniku byla dalSim spole¢nym rysem skupiny

neuspeésSnych Ctendi. Tady zifejmé do urCité miry negativné piisobi 1 zplisob, jakym jsou
14



studenti s textem pievazné zvykli pracovat ve vyuce. Alespon podle jejich vlastniho vyjadieni
je praxe takova, Ze dostanou text na domaci pifipravu a potom s nim dale pracuji v hoding.
Pokud doméci piiprava spociva v tom, Ze pfi setkani s prvnim problematictéjsSim slovickem

sahnou po slovniku, bude u nich budovani strategii ¢teni problematické.

Z tohoto pohledu byla opét velmi zajimava skupina dvou hrani¢nich studentek. Je
patrné (viz Ptilohy €. 9 a 10), Ze rozsah jejich strategii je srovnatelné Siroky, ptestoze jejich
urovné jazykové zpusobilosti jsou odlisné. Jsou srovnatelné i z hlediska kvalitativniho,
protoze vedou kK védomému budovani porozuméni textu. Jejich opora v jazykovém systému
arabstiny je ale jeSt¢ nedostateCna a samotné pouziti strategii nestaci. Jejich strategie jim ale

umozni pracovat s textem na daleko kvalitnéj$i urovni nez studenti netispésni.

Ptedchozi diskuse k vysledkiim analyz verbalnich protokoli a podrobného zkoumani
zaznamenanych strategii vede autorku k zavéru, ze pouziti strategii pfi ¢teni arabskych textd
je soucasti postupného konstruovani vyznamu textu. Absence téchto strategii nebo jejich
omezené nebo i neadekvatni pouziti u netuspéSnych ¢Etenarii indikuje, Zze hlavné na nizsich
urovnich jazykové zpusobilosti miize byt nedostatek strategického ¢teni vaznou piekazkou
porozuméni textu 1 piesto, ze z hlediska porovnani obtiznosti testové ulohy a jazykoveé

zpusobilosti by nemélo porozuméni textu byt pro dané jedince problémem.

Naopak vyrazné zastoupeni téchto strategii u tzv. hrani¢nich studenti mize indikovat,
Ze s jejich pomoci je mozny vyrazny posun v budovani vyznamu textu. Naopak absence
téchto strategii u vyrazné UspéSnych Ctenait na relativné vysoké trovni jazykové zptsobilosti
muze znamenat, Zze natéchto urovnich jiz muize dojit k transformaci strategii Cteni v

dovednost ¢teni, ktera se na rozdil od védomych strategii jiz d¢je automaticky.

VALIDITA A LIMITACE VYZKUMU

Neopomenuta nezlstala ani otdzka validity, kde autorka podavéd piehled o tom, jakym
zpusobem drZela pod kontrolou urcité proménné, které mohly validitu vystupi vyzkumu

ohrozit.

Jeji zavéry dokazuji, ze si je védoma limitaci vyzkumu vedeného z pozic smiSeného
designu, a proto negeneralizuje zjisténé skutecnosti. Vyznam svého vyzkumu a jeho dalsi

ulohu chape jednozna¢né jako impuls pro nasledné odborné diskuse v oboru s cilem
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systematicky podpotit strategie ¢teni u studentti na nizsich urovnich jazykové zpusobilosti, a

to tfeba i formou pfehodnoceni souc¢asnych vyukovych programt i testovacich systémd.
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