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Anotace

Ve své bakalafské praci se veénuji pedagogickému odkazu Jana Amose
Komenského s diirazem na mravni vychovu. V prvni ¢asti se zamé&iuji na to,
z jakych zdroji Komensky vychdzel, a zabyvam se vyvojem jeho mysleni. Ve
druhé &asti sleduji jeho principy vyucovani mravnosti, tak jak je formuluje
v didaktickych spisech. Zavérecna Cast prace srovnava jeho metody s dneSni
praxi etické vychovy a podtrhuje vyznam Komenského sepéti moralky s

kognitivnim ucenim a zboznosti.
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Summary

The Pedagogical heritage of John Amos Comenius with the emphasis of moral
education is the main theme in my theses. The first part is concentrated on
Comenius’ sources and thinking developement. The second part is about
principles of goals and methods ih his didactical works. The final part of my
theses compares his methods with present practice of ethical education and
underlines the significance of Comenius’ conection of morality with cognitive
learning and religiousness.
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Uvod

V platném dokumentu Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy,
nazvaném Strategie primdrni prevence rizikovych projevii chovani u déti a
mladeze mizeme Cist tato slova:

,,Obdobi skolniho vzdélavani ma velmi vyznamnou funkci v oblasti
formovéni osobnosti mladych lidi a vSe, co se v tomto obdobi nepodafi, se jen
velmi obtizn€ napravuje v obdobi dospélosti.*

S timto vyjadienim muizeme jen tézko nesouhlasit. Jako pedagog si ovSem
kladu otazku, zda Ceské skolstvi skutecné osobnosti mladych lidi formuje, nebo
zda spiSe jen informuje. Z vlastni zkuSenosti mam za to, ze formovani
osobnosti, at’ uz ve prospéch konkrétniho ¢lovéka nebo ve prospéch celé
spoleCnosti, je spiSe opomijenym tématem. V dneSni praxi ¢asto uplné chybi a
pokud se objevuje, pak ve form¢é minimalniho preventivniho programu
povinného pro vSechny Skoly. A jen ve velmi vzacnych ptipadech je toto téma
soucasti dlouhodobého Skolniho planu. Minimélni preventivni program, dle
mého nazoru jiz z ndzvu samotného, netesi dlouhodobé vychovavani jedinct k
tomu, aby byli tito lidé pevné zakotveni v mravnich hodnotéach a tim prospivali
nejen sobé, ale i druhym. Skoly se Gasto prostiednictvim téchto programii snazi
alesponn ptedejit socidlné-patologickym jevim ve Skolstvi, jakymi jsou
napiiklad Sikana, zavislosti a dal$i. OvSem na otdzku, zda jsou dnesni Skoly
slovy Komenského opravdovou ,,dilnou lidskosti®, tedy jestli spliuji potiebu
nejen vzdelavat ale také vychovavat k mravnim hodnotam, si musim odpovédét
spiSe negativné. Mnohdy je jedinym cilem naSich Skol utvaret vzdélaného, t;.
informovaného jedince, ktery je pfipraveny na konkurenci a bude schopny
prosadit se v trznim prosttedi. Proto slychame rady rodi¢u typu, ,,..kdyz se
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nebudes dost ucit, dopadne$ tak a tak...,” uz méné slySime v dnesni dobé¢

Komenského slova: ,,Co je védéni bez mravnosti?“ Malokdo doufi v to, Ze



bude na konci svého vzdélavaciho procesu predevsim dobrym c¢loveékem.
Domnivam se, ze i1 ptesto, ze Skoly tuto bytostné dulezitou otazku opomiji, je
potieba takové vychovy obecné pfijimana. Z tohoto divodu jsem se rozhodl
probadat oblast mravni vychovy v dile J. A. Komenského a zjistit, jestli mize
jeho nahled né&jak ptispét k dnesni diskuzi o otadzkach etické vychovy.

Hlavnim zamérem této prace je tedy odpoveédét na otazku, jaka je koncepce
J. A. Komenského ve vychové k mravnim hodnotdm a zda je stale aktudlni.
Pokusim se nejprve piiblizit Zivotni etapy a prostfedi, které ovlivnily tvorbu
tohoto Ceského velikana. Poté se zamétim na jeho didaktické spisy, ve kterych
budu hledat ptedevsim cile, metody a principy mravniho vzdélavani. Budou
mne zajimat nejen idedly Skoly podle Komenského, ale i to jakym zplisobem
chce tento myslitel svého cile dosahnout. Na zavér se pokusim o vhled do
dnesni etické vychovy a prozkoumat zakladni cile a metody, které jsou
pouzivany v naSem vyucovani. To vSe se pokusim kriticky zhodnotit a najit,
jestli jest¢ mohou myslenky J. A. Komenského obohatit nasi dnesSni situaci,

pfipadné, jakym zplisobem.



1. J. A. Komensky — zdroje

1.1 Jednota bratrska

Jednota bratrskd (Unitas fratrum), do které patfila i rodina Komenskych, byla
jako soucast ceského reformacniho hnuti zaloZena v roce 1457. Vychézela z
radikalni zboznosti a urcit¢ nabozenské jednoduchosti hlasané Petrem
Chelcickym.' Tato vétev se oddélila od husitského hnuti, protoze nebyla
spokojend s jeho mordlnim stavem a chtéla obnovit pivodni naboZenskou
horlivost. Jednota zastdvala zejména pacifismus ve vécech viry. Bratfi byli
proti nasili, které s sebou Casto nesla zasada ,,cuius regio, euis religio®.? Tim se
Casto dostavali Clenové Jednoty do problémt a byli perzekvovani ze strany
ufadi. Jednota odmitala Gcast ve valkach a §lo ji pfedevS§im o duchovni Cistotu.
Bratfi se dale vyhybali nékterym druhtim zaméstnani spojenych s obchodem
nebo 1 svétskému vzdélavani.

Na druhé strané¢ byl v Jednoté bratrské silny diraz na praktickou
zboznost a velky zdjem byl také o teologické vzdélani. Bratfi méli zdjem
pfedevs§im o zahrani¢ni protestanskou teologii, ale nebali se ani té¢ katolické.
Pro Komenského byla z hlediska vyvoje dilezita teologicka koncepce piesného
rozliSovani véci na ty, které jsou pro Clovéka podstatné, sluzebné nebo
pfipadné z hlediska spaseni.* V Jednoté bratrské méla tato mySlenka
vyznamnou roli pro spaseni clovéka. Véci nutné pro spaseni jsou Bozi
milosrdenstvi, zasluha JeZiSe Krista a dary Ducha svatého. Na stran¢ lidské se

jedna o viru, lasku a nadéji. Véci které ke spaseni poméhaji jsou: Pismo svaté,

1 Asi 1390 — 1460. Navazoval na podnéty valdenstvi. Na sklonku jeho pisobeni s e
olem n&j utvofil okruh zaku a ptivrzencu; prostiednictvim Rokycanova zaka a
pfibuzného bratra Rehofe Krajéiho navézala na ChelGického myslenky nové
vznikla Jednota bratrska.

2 Koho vlada, toho vira
3 Za otce tohoto konceptu je povazovan Lukas Prazsky (1458 — 1528), druhy biskup
Jednoty bratrské.



svatosti, kdzen, a cirkev jako takova. Pfipadné véci jsou: liturgie ¢i vedeni
cirkve.* V tomto rozdéleni hodnot vidéla Jednota moZnost sjednoceni
kiestanstva, coz bylo také jednim z cili Komenského celozivotniho usili. Pro
Jednotu bratrskou bylo dilezité védomi, Ze kazda tehdejSi cirkev at' uz
katolicka, protestantska ¢i jina je jen vétvi jedné cirkve a pro mistni cirkev
uzivali bratii slovo ,,sbor*. Jednota nevidéla samu sebe jako jedinou spravnou
cirkev, ale vnimala se spiSe jako soucast velkého celku, jednu z mnoha podob
cirkve. Dle minéni J. B. Soucka se zde jednd o velkou miru teologické
skromnosti.s

Dalsi vyznamnou teologickou koncepci Jednoty bratrské byla nauka o
ospravedlnéni z viry, vychazejici zejména z Lutherovy teologie. Na rozdil od
Luthera nepfijimala Jednota tak ostry rozpor mezi zdkonem a milosti. Podle
Bratrti milost zékon piedpoklada a potvrzuje jej. Clovék je sice ospravedlnén
pouhou virou, avSak ospravedlnéni a posvéceni, tedy dobré skutky, patii
nerozluéné k sob&. Svou koncepci odvozovali od Jakubovy polemiky s tzv.
,mrtvou virou* lidi, ktefi zbozn¢ mluvi, ale chybi jim ¢iny.c  Bratfi byli
presvédceni, ze dobré skutky jsou projevem viry. I tento diiraz byl dédictvim,
které ovlivnilo pohled Komenského na mravni vychovu.

Dal$im znakem pro tehdejs$i Jednotu bylo eschatologické ocekavani.
Bratfi citili potfebu utvofit mravné nezkazené jadro, které bude ocekavat blizici
se konec svéta. Pocitovali radikdlni povolani k Ccistoté a sledovali
eschatologickd znameni. Pro Jednotu to ovSem bylo radostné ocekavani,
nikoliv temné ¢i depresivni.” Jednota bratrska byla, pfes mnoho tézkosti které

musela fesit, cirkev plna pozitivniho a nadéjného ocekavani.

Soucek, J. B. Od reformace k zittku, Praha: 1956, s. 106
Soucek J. B. Od reformace k zittku, Praha: 1956, s. 107
Viz List Jakubuv 2, 26.

Molnar, A. Eschatologicka nadéje ceské reformace, s. 64.
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Souhrnem lze fici, ze bratrské teologické dédictvi, ze kterého krom
tradicnich ktest'anskych ideali Komensky vychazi, bylo nasledujici: touha po
jednoté kiest'anli, odpor k nasili, zdjem o vzdé€lani, vira spojend se skutky a
nadéje v brzky ptichod v Krista. Jak podotykd Jan Hébl, tyto motivy jsou
zfejm¢ hlavnimi faktory formujicimi Komenského antropologii a jeho dilo

vubec.*

1.2 Shrnuti Komenského vyvoje mySleni a rozdéleni do hlavnich etap

Vzhledem k zaméfeni této prace a k rozsahu dané problematiky zde nebudu
dopodrobna popisovat zivot J. A. Komenského. Zakladni data a udalosti jeho
zivota jsou dnes Casto znamy i détem na zakladnich Skolach. Diive nez se
ovSem zamé&iim na formovani charakteru jedince v dile tohoto velikana, chtél
bych se jest¢ zastavit a shrnout hlavni stadia v mysleni Komenského. Budu
vychazet z jeho Zivotopisu a okolnosti, které ovlivitovaly pohled Komenského
na Skolstvi, reformu vzdelavani a zejména moralni utvareni jedince.

Komensky za svilij Zivot napsal zhruba 200 knih. Vzhledem k dnes jiz dobfe
probadané oblasti Komenského tvorby a okolnostem vzniku spisti ¢i dopisd,
Habl ve shod¢ s Patockou rozdéluje tvorbu Komenského do tii az Etyt hlavnich
stadii, kterych se i ja budu v této Casti ptidrzovat.’

Prvni stadium se nazyva encyklopedické ¢i ptipravné. Habl k tomu
dodava, Ze jde o antropologii Zasnouci. Komensky byl béhem svého studia
zapalenym studentem. Poznal nékolik vyjimecnych ucitelt, ktefi ho ovlivnili v
mnoha ohledech, a s navratem domu si Komensky piinasi i plany na nové

encyklopedie. Pral si, aby lidé stejné€ jako on vidé€li ve stvofeni Bozi moudrost

8 Habl J. Lekce z lidskosti, Praha 2011, Navrat Domd, s. 18.
9 Patocka, J. Filosofické zaklady Komenského pedagogiky. OIKOYMENH, Praha,
1997, s. 175.

10



a krasu. K tomuto ptfedani pouziva Komensky obraz divadla coby Boziho dila.
Tento zamér vidime v jeho stéZejnim dile Theatrum universitatis rerum
(Divadlo veskerenstva véci). Komensky zde pise:

»Ne bez pficiny svét feckym jazykem KOSMOS, to je krasny, a
latinskym MUNDUS, to je ¢isty, nazvan jest. Nebot’ vSechno v ném krasné,
Cisté, libé a spanilé jest a krasu viditelnou neviditelného Boha maluje. Nevidi-li
kdo té krasy v svéte, ten malo vidi.“»

My lidé se miZzeme pouze divat a zasnout nad krasou BoZiho stvofeni.
Clovék ma dale jako herec do tohoto divadla vstoupit a piijmout na ném svou
ucast. Svou roli mame hrat moudie a dobfe. Moudrost vSak spociva podle
Komenského ve védomi naprosté zavislosti na Bohu ve vSem, co ¢lovék déla, a
vSude, kde prave stoji. Komensky si na druhou stranu uvédomuje zkazenost
stvofeni a to zejména v nas lidech. Bozi bez-vadné stvofeni bylo pokazeno
lidskym hiichem. Komensky uz v této dob¢é ale doufa, ze to pokazené se da
jesté napravit a vede ho to k aktivni praci. Sdm je aktivni ve sboru, ve Skole i v
roding. Jeho prace se v této dobé zaméfuje pouze na krajany.

Druhé obdobi Komenského tvorby nazyvame utésné ¢i predpansoficke,
nekdy také kritické. Jednd se o dobu velkych zivotnich padit spojenych s
pobélohorskym obdobim, ztratou rodiny, majetku a emigraci. Komensky, ktery
vidi v hriizach tficetileté valky vSechnu bidu svéta, se nyni obraci od uZasu nad
svétem k takovym spisim, jako Truchlivy, O sirobé ¢i Hlubina bezpecnosti.
Jeho stéZejnim dilem v této dobé& je spis Labyrint svéta a raj srdce. Misto
obrazu divadla se zde ¢tenaf setkava s obrazem labyrintu plného spletitych a
nebezpecnych cest. Zde clovék Cloveku ublizuje a nahlizi skute¢nost skrze
bryle mameni. Véci jsou tu pokiivené a disledkem toho jsou slovy

ree
1

Komenského ,,vSelijaka lidska zoufani, bloudéni a lopotovani*. Proto je tifeba

hledat né&jaké utocCisté ¢i pevny bod, kde by mohl clovék najit ukryt a

10 Komensky, J. A. Theatrum universitatis rerum. Praha 1969, s 146.
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odpocinek. Tento bod nazyva Komensky centrum securitatis. Zatim jesté nejde
o n&jakou napravu, se kterou se setkame pozd¢ji v Komenského dile. Jedna se
spiSe o prostiedek utéchy v tézkych zivotnich situacich, kterymi prave
Komensky prochdzi. Jezi§ Kristus promlouva takto k poutniku hledajicimu v
labyrintu:

“Kteryz radosti mne zdéSeného vida, takto ke mné dale promluvil:
,Kdetzs pak byl, synu miij? Kdes byl tak dlouho? Kudys chodil? Cehos v svété
hledal? PotéSeni? I kdezs ho hledati mél nez v Bohu? A kde Boha netz v
chramé jeho? A ktery chram Boha zivého, nez chram zivy, kteryz on sob& sam
piipravil, srdce tvé vlastni? Dival sem se, synu muj, kdyzs bloudil; ale jiz sem
se déle divati nechtél, privedl sem té k sob¢, tebe do tebe uveda. Nebo tu sem
sobé zvolil palac k bydleni svému. Chces-li tu bydliti se mnou, najdes tu,
cehotZs v svété nadarmo hledal, pokoj, utéseni, slavu a sytost vSeho, tot slibuji,
synu mij, zklaman nebudes jako tamto.*"

Poutnik na tato slova odpovida: ,,Ted’ jsem Pane muj Jezisi, vezmi mne
sobg, tviij chci byti a zistavati na v&ky.'? Podobné v Hlubiné bezpecnosti vidi
Komensky problém c¢lovéka v jeho potifebé nezavislosti na samotném
Stvoftiteli. Lékem je tedy prosty navrat k Bohu, do centra stvoreni, kde clovek
nalézd pravy pokoj a bezpeCi. Pro Komenského je zde klicovym slovem
resignare, tedy resignace na vlastni samosvojnost" a oddani se ¢i spolehnuti se
na Boha. Opét se tedy nejedna o pasivni rezignaci na Spatny stav véci okolo
nas, nybrz spiSe o aktivni spolehnuti se na Boha s nadéji v N&j a ne ve vlastni
snazeni. Podle Komenského mizeme na jednu stranu jen t€Zko zmeénit stav

véci okolo nas, miizeme se ale obratit do vlastniho nitra, kde najdeme Boha, a s

11 Komensky, Jan Amos. Labyrint svéta a raj srdce, vyd. Praha : Méstska knihovna v
Praze, 2011.

12 Tamtéz.

13 Slovem “samosvojnost” mini Komensky lidsky stav zoSkliveni si Boziho fadu véci a

predstavy ¢loveka jako svého vlastniho radce a pana.
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nim potom v nadé¢ji vyhlizet do budoucna. O tom, Ze pojeti rezignace na
vlastni cile a spolehnuti se na Boha provazi Komenského celym zivotem, se
muizeme presveédcCit 1 v jeho vrcholném dile Viendprava, o které vice pojednam
nize. V sedmé kapitole popisuje Komensky nutnou podminku napravy véci
lidskych takto: ,,Nutno tedy rozmetat vSechny labyrinty vlastni moudrosti, viile
a pletich. ... V8ichni musime piestat jednati s Bohem mané.'* A pak teprve
bude odstran&na nejvétsi zavora a piekazka pravé obnovy nas véci.«"

Tohoto pojeti se Komensky nikdy nevzdal a ve skute¢nosti z néj
vychazel dal ve vsech oblastech svého dalSiho plsobeni, vcetné mravni
vychovy. Z jeho zivotopisu mizeme dobie sledovat bezbfehou nadéji spojenou
mimo jiné i s o¢ekdvanim naplnéni riznych proroctvi a brzkym piichodem
Krista. Pravé v pevné zakotenéné vife mohl Komensky pfekonat utrapy Zivota
a n¢kdy az s détinskou virou uskute¢iiovat svoje plany ve vzdélavani, filozofii,
teologii a politice. Jan Habl k tomu dodéva: ,,...teologie bytostného spolehnuti
(resignare) polozila zdklad teologii ¢inu (emendare), coZ je pochopitelné a
vnitin€ konzistentni, nebot’ pozitivni nadéje obvykle vede k pozitivhimu ¢inu.
Beznadéj nevede k ni¢emu.“'®

Pocatkem 30. let se Komensky zacind vice vénovat svym zisadnim
spistim o didaktice, tedy Didaktice Ceské a Didaktice Velké. V tdchto pracich se
Komensky vzdaluje postoji snaseni Utrap a je vice odhodlan tyto utrapy
piekondvat vzdélavanim nové generace. Téma vzdélavani nebylo pro

Komenského zdaleka nové, vzhledem k jeho zkuSenostem jiz od roku 1614,

kdy zacal pusobit jako ugcitel.'” Svoje zdroje inspirace k didaktické oblasti

14 Pod jednanim mané rozumi Komensky myslet bez Boha, chtit néco jiného, nez chce
Biih a stavét vlastni moc proti Bohu.

15 Komensky, J. A., VSenaprava, Praha 1950, Orbis, s. 106.

16 Habl J., Lekce z lidskosti, Praha 2011, Navrat Domd, s. 47.

17 Kritiku tehdejSiho Skolstvi miizeme najit jiz v Komenského Labyrintu. Komensky zde
pripodobiiuje Skoly k vézeni a ucitele k jeho ozbrojenym strazctim.
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uvadi Komensky v avodu k obéma didaktikam.'® Jeho piedchidci sice
inspirovali Komenského v jeho zajmu o didaktiku, neposkytli mu ovSem
systematicky celek, ktery by mohl prevzit. Sami se vétSinou zabyvali pouze
specifickymi tématy vzdélavani. Komensky ve svych pracich sledoval, jak
sam fika, aby to bylo uceni, které nauci vSechny vSemu. Tato mysSlenka
nepfichazi ani tak od soudobych didaktikli ale spiSe mysliteli ¢i filozofi.
Nejveétsi vliv na né¢j méli v tomto ohledu M. Kusansky, T. Campanella a F.
Bacon. IM. Kusansky Komenského inspiroval k objevu zasadniho didaktického
motivu, totiz myslenky, ze nejlepsi Skolou je svét. Tato idea spociva v
pozorovani a objevovani ptirody a v§eho kolem nés. Z tohoto uspotfadani pak
muizeme vidét, Ze nic neni na svét€¢ nahodné a vSechno ma sviij jasny cil. My
lidé mizeme skrze tyto véci poznavat Bozi zdmér a tim se postupné piiblizovat
1 samotnému Bohu.

Campanella ovlivnil Komenského svou kritikou pfistupu k védéni.
Usiloval o syntézu viech zdrojti poznani véetné zkuSenosti, rozumu a viry. Slo
mu také o socialni reformu, protoze podobné jako Komensky vnimal neutéSeny
stav spole¢nosti. Svou metodologickou reformou védéni a poznavani
Komenského ovlivnil F. Bacon. Na rozdil od Bacona byl v§ak Komensky spis
vychovatel, nez badatel. Proto také neptijal Bacona Uplné ve vSem. Pro
Komenského bylo pozorovani ptirody dobré ptfedevsim k poznavani Boziho
radu od nejprimitivnéjsich prvki az k ¢loveku, kterého presahuje pouze Buh.

Domnivam se, ze z tohoto stru¢ného shrnuti vyvoje mysleni u
Komenského mlizeme vysledovat naristajici zdjem o ¢lovéka a o0 moznostech
jeho formovéani. Komensky diky vlastni Zivotni zkuSenosti poznava, ze
encyklopedické znalosti k dobrému zivotu zdaleka nestai a je tieba jej

formovat ve vSech oblastech. Pres veskeré své pedagogické nadSeni ovSem

18 Jsou jimi: W. Ratke, E. Bodin, E. Lubin, Ch. Helwing, J. C. Frey a J. V. Andreae.
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nezapomind na zakladni lidskou potfebu, tj. zakotvenost ve vife v Boha a Bih

jako norma zivota.

2. Didaktika velka a Didaktika Ceska

2.1 Uvod

Ve svych hlavnich didaktickych spisech, které jsou v zdsad¢ stejné
strukturovany, Komensky vénuje velkou cast vzdélavani mravl, kde se
konecné setkavame s hlavnim obsahem této prace. V téchto knihach, tedy v
Didaktice ceské a Didaktice velké, jiz Komensky ukazuje daleko pozitivnéjsi
pohled na svét, nez ve svych dilech z pifedchoziho obdobi. Pokusim se tedy
ukéazat, jak Komensky nahlizi na problematiku mravni vychovy a s tim
souvisejici  formovani charakteru jedince. Jiz v samém provolani, jakémsi
uvodu, mluvi Komensky o zamérech celého dila. Nejdiive vykresli situaci
clovéka po padu v raji a poté barvité vyli¢i Zalostny stav Clovéka tak, jak jej
vidi ve své dobé. Komensky piSe ve svém provolani k Didaktice ceske:

,Misto spole¢né mezi sebou upiimnosti a sprostnosti, jest chytrost, lest,
fales, a neupfimnost na vSe strany. ... Misto svornosti jsou rtznice, svaroveé,
hnévové, zasti tajna 1 neptatelstvi zjevna, bojové a valky. Misto spravedlnosti
natiskové, kiivdy, loupeze, kradeze, kazdy jen sobé nahangje, koho muz, kde
muz oskube. Misto Cistoty vnitini i zevnitini smilstvi, cizolozstvi, freje,
oplzlosti rozliéné v mysli, v feech, skutcich. Misto pravdomluvnosti 1zi,

klevety, basné vSudy. Misto pokory nadymani se jednéch proti druhym,

15



honosnost, Sperkovéani, hrdost a vzpinani se, kam kdo miz. Béda tobé,
nestastné pokoleni, Zes tak hluboko do nefadu zabtedlo!”"

Na tento stav popsany vySe se Komensky jiz divd s nadé&ji, kterou
popisuje v nasledujicich odstavcich. Popisuje zde dvé ,,potéseni®, ktera naléza.
Tim prvnim je to, Ze Bih nam chysta jest¢ lepsi misto, nez raj z kterého jsme
byli vyhnani. To dokazuje Komensky na biblickych citatech zejména z knihy
Zjeveni Janovo. Druhym potéSenim je nadéje, pro tento svét zcela zésadni,
ktera plyne z toho, ze Bith uz nekolikrat obnovil své kralovstvi. Stalo se tak
napiiklad po potopé, poté co vyvedl sviij lid z Egypta nebo kdyz navratil sviij
lid ze zajeti v Babylonu. Nejvice ale, kdyz poslal na svét JeziSe Krista, aby nas
spasil. Dale zminuje Komensky cirkevni reformatory jako byl Hus ¢i Luther.
Komensky tedy véfi, ze obnova muze pfijit znovu a sice skrze vyucovani. V
tom je vidét jeho pozitivni pfistup, ktery provazi celé jeho didaktické dilo.
Komensky to doklada témito slovy:

,»Tomuto pak nas Pismo svaté uci, ze pod nebem jiné cesty k napraveni
zaSlosti nasich neni, jediné mladeZe dobré vedeni.**

Dale ptfiklada opét né€kolik piikladi z Pisma, kde se odvolavd na krale
Salamouna, Davida a opét Jezide Krista a jejich vztah k détem. Tuto svou
zasadni myslenku vedouci ke zlepSeni stavu spolecnosti, ve které se Komensky
nachazi, tedy spolecnosti uprostfed zmatku tficetileté valky, predstavuje jako
»didaktiku uméni vSech uméni“. To znamena ,,obratné vyucovani‘ mladeze a
lidi obecné ve vSech lidskych uménich. Poukazuje na zmatek, ktery panuje ve
Skolském systému jeho doby, a na potiebu celkové vzdé€lavaci reformace.
Komensky uzndva dosavadni reformatory, zminéné vyse v této praci, ale jejich
didaktické prace jsou pro néj pouze ¢asteCné, neuplné. Ve svych spisech chce

Komensky ptedstavit skutecné uceleny systém vzdélavani, jehoz hlavnim

19 Komensky, J. A. Didaktika ¢eska, Praha: Narodni knihtiskarna 1. L. Kober, 1937, 5.
vydani., s. 4 — 5.
20 Tamtéz s. 6.
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cilem ma byt ndprava celé spolecnosti, neboli jak sam fiké ,ndprava véci
lidskych®. O svych cilech piSe Komensky takto:

,»Veésti pak rozumné mladez jest, opatrovati prostfedky, jakby pted
nakazami a ndkvasami svéta ohrazena, v tom dobrém, jehoz simé v srdci
slozené ma, zachovéna i k $tastnému zrostu rozhojnéna, téz uménim vselijaké
moudrosti a pravé Boha 1 vSech skutkll jeho zndmosti vyu€ena a tak pravym
pravé rozumnosti svétlem pravé osvicena byti mohla.«'

Teologickym zakladem Komenského didaktiky je tedy pfedevsim to, aby
Clovek skrze vzdélani vidél Boha a nasel smysl vlastni existence. To opét
Komensky vyvozuje z Pisma a vyjadiuje nasledujicimi slovy:

,»--.aby totiZ (€lovek) spojen jsa s Bohem, vrcholem v§i dokonalosti,
slavy a blazenosti, prozival s nim nejdokonalejsi slavy a blahoslavenstvi na
veky.“*?

Aby si Cloveék tento cil mohl uvédomit, musi nejprve poznat sam sebe.
Clovék ma vidét, Ze pravé on je tou nejlepsi formou byti. Komensky to
dokazuje tim, Ze jenom my lidé mame vSechny atributy Ziti, kterymi jsou Zivot,
citéni a rozumnost. Déle jsme nejdivnéjsi ze vSech tvorli, nebot’ jen v nas se
spojuje smrtelné télo s nesmrtelnou dusi a pouze k ndm ma Blh osobni vztah.
Nakonec je nejvétsi sldvou lidskych bytosti to, Ze sam Kristus, syn BoZi, se stal
Cloveékem s cilem obnovit v nés to, co bylo poruseno. Takové cti se nedostalo
zadnému jinému tvoru v celém vesmiru.

Poslednim cilem naSeho lidského Zivota neni podle Komenského nic v
tomto zivot¢, ale az v zivoté vécném. Komensky pozorovanim svéta a piirody
dochazi k nazoru, Ze vSe sp&je ke svému dalSimu, vySsimu cili. Zaroven vSak

nemuzeme v tomto svété dosahnout dokonalosti a proto je zifejmé, Ze toho

21 Tamtéz s. 8.
22 Tamtéz s. 37.
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dosdhneme az v nebi. Komensky tedy rozdélil nasi existenci na tii zékladni
stupné. Vyvoj téchto stupiii popisuje nasledovné:

,»1roji je tedy kazdému z nas stanoven zivot a obydli Zivota: zivot
matef'sky, zemé a nebe. Z prvniho do druhého je vstup narozenim, z druhého
do trettho smrti a zmrtvychvstanim, z tfettho nikam na véky. V prvnim
dostavame pouze zivot s pocatecnim pohybem a smyslem, v druhém zivot,
pohyb a smysl se za¢atky rozumu a v tietim svrchovanou plnost vieho.”*

Svét, ve kterém Zijeme, slouzi podle Komenského pouze k ucelu plozeni,
vyzivovani a vzdélavani lidského pokoleni, tedy je jakousi skolou, ve které se
uc¢ime, abychom mohli nasledné pokracovat ve ,,véné akademii. VSechno, co
Buh stvoril, vCetné¢ Casu, stvofil pro ¢loveéka. To vSe neni ni¢im jinym nez
ptipravou k dal§imu zivotu. Na svété jsme podle Komenského jen hosty, ktefi
maji ocekavat jinou obec, a to trvalou. Jinymi slovy, Komensky zde pfipomina,
ze to dilezité o co v zivoté jde, je zit s védomim docasnosti tohoto zivota, ktery
je pouhou pfipravou. Proto ani neni dobré se pfili§ upinat na véci z tohoto
svéta.

Abychom mohli svého cile dosahnout, je tieba své povolani naplnit. O tom,
jak je mozné dosahnout cile plné blaZzenosti s Bohem, piSe Komensky ve své
velké didaktice, ve Ctvrté kapitole nazvané T7i jsou stupné pripravy k vécnosti:
sebe znat, oviadat a k Bohu obracet. ~ NaSim prvnim ukolem tohoto
,pfipravného“ plsobeni na zemi je byt rozumnym tvorem. ,,Byti
pozorovatelem, oznaCovatelem a poznavatelem vSeho, tj. znati, umeéti
jmenovati a rozuméti viemu co ma svét.“* Dale je na$im tkolem byt panem
stvofeni. To znamena: ,,VSemu vykazovat patiicny ucel a tim vSechno obracet
uzitecné ve vlastni prospech. ... chranit distojnost sobé proptijéenou, nedavat

se v otrockou sluzbu zadnému tvoru, ani svému vlastnimu té€lu... Jednim

23 Komensky, J. A., Didaktika velka, Brno 1948, ulitelské nakladatelstvi, s. 43.
24 Tamtéz s. 46.
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slovem, umét rozumné ovladat pohyby i ¢iny, vnéjsi i vnitini, své i cizi.“*

Tfetim cilem c&lovéka je byt obrazem Bozim. To znamena: ,,...vérné
predstavovat dokonalost svého pravzoru.“*® To Komensky dale dopliuje
nékolika odkazy z Pisma.

V téchto trech stupnich vidi Komensky hlavni pozadavky na ¢lovéka a z
toho také vyplyvajici tlohu vzdélavani. Na prvni misto klade pozndvani svéta
kolem nés, ktery jak uz bylo feceno, neni ale pro Komenského ni¢im jinym nez
odkazem na Boha a moudrost jeho stvofeni. Svét je pro Komenského tou
nejlepsi didaktickou pomickou. Ddle je zde otazka ctnosti neboli mravii. Této
uloze se budu podrobnéji vénovat v dalsi ¢asti své prace, protoze se nejvice
tykd tématu formovani charakteru. Nakonec je zde naboZenstvi, tedy pro
Komenského tcta lidského ducha k Bohu.”

V dalsi kapitole mluvi Komensky o pfirozenosti ¢lovéka, kterd byla na
pocatku poruSend, a nyni je tfeba k tomuto neporusenému stavu ¢loveka piivést

t.® K posileni tohoto argumentu pouziva doktrinu o vSeobecné milosti

zpé
(universalis providentia Dei), ktera byla v té¢ dobé ¢tenaifim znama. Komensky
pise:

,Pod slovem pfirozenost rozumime také vSeobecnou prozietelnost Bozi
neboli vliv bozské dobroty, kterd neustdva konat pii vSem vSecko, totiz pii
jednom kazdém stvofeni to, k ¢emu je urcila.*

Nasledné¢ Komensky vysvétluje, ze kazdému stvoreni je dan cil a zaroven s

tim 1 prostfedky, instinkt ¢i pud k tomu, aby cile mohlo dosahnout. V ptirod¢ se

25 Tamtéz s. 47.

26 Tamtéz s. 47.

27 Komensky dale pfipomind, ze vSe u cloveka zalezi pouze na tomto trojim.
Vsechno ostatni jako: zdravi, sila, krasa, bohatstvi, distojnost, pratelstvi,
uspéchy nebo dlouhy vek jsou pouze vn&j§i ozdoby zivota. Komensky dale
pokracuje tim ze Bih je nékterym lidem dava, ale neni dobré si je sam
opatfovat na ukor téch hlavnich tii tkolt. Pak jsou to zbytecna bfemena a
Clovéku jen skodi. Osobné v tom vidim velmi moderni mySlenku, potfebnou
slySet i v nasi spolecnosti.

28 V této veéci cituje Komensky jak Pismo, tak Seneku.
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vSechno postupné priblizuje ke svému cili naprosto samoziejmym zpiisobem.
Nic nekona proti své viili nebo pfirozenosti. Z toho pro Komenského vyplyva,
ze 1 Clovek je naprogramovan k hledani Boha, mravnich hodnot a touze po
védéni. Je tfeba mu pomoct, aby dosahl své pravé lidskosti.

Pot¢ se dostava Komensky postupné k myslence c¢loveéka jakozto
harmonie vychézejici z vySe popsané pfirozenosti. Komensky si v§ima toho, Ze
ptes porusenost ¢lovéka je v nas zakotveny mravni fad, tak jak o tom pisi jiz
anti¢ti autofi. O touze Clovéka po harmonii®’ & souladu véci se mizeme
presveédcCit na piikladech hudby, barev nebo chuti. Podobné ¢lovek touzi po
vlastni vyrovnanosti, souladu ctnosti, které mame v sobé coby obrazy Bozi.
Protoze je v nas tato pfirozenost pevné zakotvend, je také piirozené se k ni
navracet. Nikdo se tomuto nema vzdalovat, nebo tomu dokonce branit.

Po definovani cilii a pfirozenosti ¢loveéka, se dostdvd Komensky k
otazce, komu je vzdélavani ureno. Zde se dostdvame k jeho slavnému
pfesvédceni, ze vzdelani ma byt pro vSechny. Kazd4 lidskd bytost je
vzdélatelna a kazda lidské bytost vzdélani potiebuje. Komensky to doklada
takto: ,,Hloupym je tfeba vzdé€lani, aby byla vypuzena jejich vrozena tupost, a
nadanym je tieba vzdélani predevSim proto, aby se jejich mysl dostatecné
zamestnala a nemohla tak zaméstnat sama sebe vécmi neuziteCnymi nebo

“30 Doslova revoluéné muselo znit Komenského

dokonce zhoubnymi.
presvédceni, ze vzdélavani maji byt nejen ti, kdo vladnou, ale i jejich poddani.
Zde Komensky pise:

,Pravé tak musi byt osviceni i poddani, aby dovedli rozumné
poslouchati téch, kdoz moudie porouceji, ne z donuceni, z osli posluSnosti,

avSak radi a z lasky k poradku.**!

29 Terminem “harmonie” rozumi Komensky souzvuk nebo soulad ctnosti, tedy co
nejvétsi podobnost Bohu.

30 Komensky, J. A., Didaktika velka s. 61.

31 Tamtéz s. 61
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Mame-li tedy byt lidmi a ne jen divokymi zvifaty, je zapotiebi,
abychom vSichni méli pfistup k vzdélani. Tato dnes jiz vSeobecné piijimana
myslenka neni zel zdaleka naplnéna ani dnes, ve 21. stoleti. Dle Komenského
se bez vzdélani stava z ¢lovéka neclovek. Nebyl by to nakonec Komensky, aby
opét neptipomnél, ze skrze vzdélani, mize ¢lovék vidét Boha ve vSem, chvalit
Boha pfi vSem co dé€la a pfemyslenim o slovech ¢i skutcich Boha travit ¢as i pti
praci. Takovy stav si piedstavuje Komensky jako rdj uz zde na zemi.

Pro Komenského je zésadni, aby vzd€lavani zacalo co nejdiive. VS§ima
si totiz, ze dit¢ je jako vosk, ktery se da nejlépe formovat v raném stadiu. Po
zatvrdnuti se spiSe zlomi nez zformuje. Toto plati zejména u mravni vychovy.

Komensky chape, Ze rodi¢e nemaji dostatek Casu, a proto pfipousti jako
uzitecné spole¢né vzdélavani ve Skolach. V tom dale nachézi vyhody, jako je
napiiklad uceni se od vrstevnikli. V nasledujici kapitole rozebira motiv
vSeobecného vzdelavani. Pravé v této kapitole se Komensky dostava ke své
zasadni myslence pro tuto praci, totiz, ze by Skoly mély byt ,,dilnami lidskosti.*
Tuto myslenku rozviji nasledujicimi slovy:

,-..tim totiz Ze zpusobuji, aby se lidé stavali vpravdé lidmi, to jest aby
se Cloveék staval a) tvorem rozumnym, b) tvorem, jenz je panem tvord (také
sebe samého), c¢) tvorem, jenZ je potéSenim svého stvoftitele. To se stane,
budou-li se $koly snazit lidi u¢init rozumem moudrymi, v skutcich opatrnymi a
v srdci zboznymi.“*?

Celou kapitolu uzavird Komensky tim, Ze je nezbytné, aby vzdélani
provazela mravnost. ,,Co je védéni bez mravnosti?* ptd se Komensky a
pokracuje: ,,Kdo prospivd ve védéni a ztraci na mravech, vice ztraci nez
ziskava. Tedy totéz co ekl Salamoun o krasné, ale nerozumné Zen&, miZe se

fici o Clovéku vzdélaném, jehoz mravy jsou vSak Spatné. Jako Sperk zlaty na

32 Tamtéz s. 72
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rypaku sviné je vzdélani pfi Clovéku nectnostném. ...Kdyz pak k obojimu
pfistoupi prava zboznost, bude dokonalost dovrSena.***

Z toho je vcelku zfejmé, ze Komensky pfikladd ve vzdélavani mravni
vychové stejnou véhu, jako samotnému uceni. Nez ptistoupim k hlubsimu
rozboru Komenského metody mravnosti, musim poznamenat, ze Vv
nasledujicich nékolika kapitolach osvétluje Komensky metodiku vyucovani. Ve
zkratce muzeme fict, Ze jeho hlavnim didaktickym darazem je pecliveé
pozorovat pfirodu a z ni vychazet pifi vyuce. Ona sama nam pii dobrém
pozorovani sdéli viechny potiebné principy. Rad a uspofadani v piirodd jsou
tim, co Komensky doporucuje k nasledovani a studiu nejvic. Dale usporadava
zasady didaktiky do tfi hlavnich soubort s nazvy Kterak ucinit vyucovani
Jjistym, Kterak ucinit vyucovani snadnym  a Kterak ucinit vyucovani
ditkladnym.** To dopliiuje uvadénim astych problémii ve vyuce a odpovida na
né¢ znovu vzdy prikladem spojenym s pfirodou. VSechny tyto metody se

uplatituji predevsim ve vyucovani véd, uméni a jazyki.

2.2 Mravni vychova v didaktickych spisech

Nejveétsi cast zabyvajici se problematikou formovani charakteru, tedy jak
naucit ¢lovéka spravnym mravim ¢i jak byt skute¢né ctnostny a nalézt vlastni
pfirozenou harmonii, se nachazi v Didaktice velké a Didaktice ceské,” v
kapitole XXIII. nazvané Methoda mravnosti. Vzhledem k tomu, Ze obsah této
kapitoly se v obou didaktickych spisech vice méné prekryva, budu vychazet
zejména z Didaktiky velké, kde je toto téma vice rozvedeno a uspofaddno do

prehlednych celk. Déle budu pftihlizet do Vsendpravy, kde zvlasté kapitola

33 Tamtéz s. 75

34 Témto pozoruhodné¢ nadcasovym didaktickym metodam se ovSem z davodu
jiného zaméfeni této prace nebudu vénovat.

35 V didaktice ¢eské se kapitola o mravech nazyva: Jak obzvlasté mravim

prospésné uciti.
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XXII. pojednédva o napravé skol. Hned v zaclatku kapitoly o mravech v
Didaktice velké Komensky poznamendva, Ze az dosud bylo vse fe¢ené pouhym
uvodem, ptestoze prvnich 22 kapitol pojednava o metodice uceni véd, umeéni a
jazykl. To hlavni nas tedy teprve ¢ekd. Maji-li byt Skoly skute¢né dilnou
lidskosti, ,.kde mysl a jeji city jsou vedeny ke vSeobecné harmonii ctnosti,
musi vést predevSim k mraviim a zboZnosti. Teprve tim se clovék mize
povznést nad stvoieni a priblizit se Bohu. Jest¢ v ivodu znovu Komensky
pfipomind, Ze tyto véci musi byt v§tépovany do srdci zaki od nejltlejsiho véku
a zadnou z ctnosti nevynechat, aby tak byl soulad ¢lovéka uplny.

Jako prvni jmenuje Cctyfi zékladni ctnosti. Jsou jimi: moudrost,
umirnénost, state¢nost a spravedInost.*® K tomu dodava jednim dechem, Ze bez
téchto ctnosti by byl ¢lovék jako budova bez zdkladl. Moudrosti je nam
zapotiebi pfedevsim proto, abychom si mohli o vécech ucinit spravny usudek a
zachovat se tak spravné v situacich, které¢ jsou pied ndmi. K umirnénosti
piipomina Komensky pravidlo: vSeho s mirou. Je tfeba se cvicit v umirnénosti
ve vSem, to znamena v jidle, piti, spanku, hte, nebo feci.

Pro state¢nost bychom mozna mohli pouzit i termin sebeovladani a pokora.
Jedna se podle Komenského o schopnost ovladnout vlastni hnév ¢i pychu a byt
schopen poslechnout autoritu. Druhem state¢nosti je napiiklad vytrvalost v
praci, kterd je dle Komenského zvlast€¢ potiebna, abychom nebyli jen
,bfemenem zemé®, Ci ,leniva bficha“. Zajimavé je, ze Komensky pfipomind i
umirnénost v praci, coz je vlastnost, kterou ¢asto vyzdvihuje. Myslim, ze si tim
neprotifec¢i. Komensky se jednoduse snazi o vyvazenost vSeho, co délame.

Kone¢né spravedlnost je jakdsi socidlni schopnost, o kterou mame

usilovat, abychom neublizovali ostatnim, ale naopak byli vstficni.  Jakym

36 Tyto ctnosti jsou uz od antiky zname jako kardinalni ctnosti: prudentia — nékdy také
prekladana jako opatrnost, temperantia, fortitudo, iustitia.
Viz: http://revue.theofil.cz/krestanske-pojmy-detail.php
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zpisobem téchto ctnosti miizeme nabyt, rozpracovava Komensky v deseti
nasledujicich zasadach:

1. Ctnost se péstuje skutky, ne feCmi. Tato jednoducha poucka ma velky
vyznam v Komenského pedagogice. Jednim ze zplisobl jak se naucit jednat
spravng, je forma hry, o které pojednam nize.

2. Ctnosti se nabyva Castym jednanim s Cestnymi lidmi. Jako piiklad zde
slouzi vychova Alexandra Velikého, pti které ho Aristoteles nechaval jednat se
vSemi typy obyvatel, od urozenych, po prosté.

3) Ctnostné jednani se péstuje vytrvalosti v praci. Neni az tak dulezité jaka
prace se kond, ale Ze se vibec kona. Ustavicné kondni fyzické ¢i duSevni
pirechazi v pili a slovy Komenského tak c¢ini zahalku nesnesitelnou.
Komenskému jde o to, aby si déti navykly plnit smysluplné svijj ¢as, vCetné
toho volného.

4) Je tieba vstépovat predevsim ctnost spravedlnosti, tim se rozumi sluzba
druhym. K tomu Komensky dodava: ,,Nebot' na pokazené piirozenosti tkvi
ohavna chyba, sebelaska, ktera pisobi, ze kazdy si pieje ohledil jenom k sobé,
pranic nedbaje o to, co se d€je s jinymi. A to je zdrojem rozmanitého mateni ve
vécech lidskych, kdyz se kazdy stara jenom o svoje véci, a pranic nedba
obecného dobra.**” Sluzba druhym je p¥imo jadrem vSech ctnosti a Komensky
v ni vidi blaZenost ve vécech spole¢nych i1 soukromych. Z Pisma dale
pfipomind, Ze se nerodime jen sobé samym, nybrz Bohu a bliznimu.

5) S péstovanim ctnosti se musi zacit od nejutlejSiho véku, dfive nez se nase
duse nakazi.

6) Ctnostem se uci ustavicénym ctnostnym jedndnim. Stejné jako se ¢loveék
uci chodit chozenim, nebo mluvit mluvenim, u¢i se i mravné jednani mravnym

jednanim. Proto se uci poslusnost poslouchénim ¢i pravdomluvnost tim, ze se

37 Komensky, J. A., Didaktika velka, s. 180.
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mluvi pravda. Zde ovSem Komensky pfipomind, ze je tfeba, aby mélo dité
dobry ptiklad, a to slovem i skutkem coz je také sedma zasada.

7) Ctnostem se uci ¢lovek dobrym piikladem. ,,Nebot déti jsou jako opicata,
vsSecko, co vidi, at’ dobré nebo Spatné, hned chtéji napodobovat, i kdyZ se jim
neporouci; proto se diive nauci napodobovat nez védét.“ Proto je potieba jak
ptiklad z vypravéni, tak hlavné Zivych piikladl uciteld, rodict, pratel nebo
spoluzak.*®

8) K piikladiim musi byt pfipojena pravidla a zivotni pfedpisy. Tato pravidla
je mozné brat predev§im z Pisma a slov mudrcil. Je ovSem tieba poucit dite,
proc je to které pravidlo dobré a jaky ma pro dit€¢ vyznam. Komensky chéape, ze
je pro dit¢ dilezité¢ znat smysl toho, pro¢ se urcité pravidlo ma dodrzovat.
Nestaci mu ho jen suse nadiktovat. To vSe podle stupiiti véku a rozvoje.

9) Co nejlépe chranit déti pred Spatnymi vlivy. Je tfeba chranit je pred
sprostymi feémi, $patnou spole¢nosti, prazdnymi a neuZite¢nymi knihami.*
Détska mysl se totiz snadno nakazi a Spatné vlivy pisobi na dusi ditéte jako
jed. K tomu Komensky ptfidava jesté¢ zahalku, které je tfeba se branit praci,
hrou nebo jinou c¢innosti, jen aby se déti nefinnosti neucily Spatnostem.
,»-..nebot’ Clovek, ktery zahali, zleého délati se uci, protoZze mysl prazdnad byti
nemuze, nezanese-li se né¢im potfebnym, prazdnymi, marnymi a nicemnymi
vécmi sama sebe zanasi.*

10) Aby se predeslo Spatnym mravim, je nutnd kazen. Pod slovem ,,kazen*
ma Komensky na mysli trestani Spatného jednani formou karani nebo ranami,

podle stupné zavaznosti, vzdy hned po Cinu, aby bylo zlo hned v pocatku

38 Zde Komensky doporucuje, aby rodi¢e doma piisné stiezili kazen a ucitelé byli
vybranymi lidmi, obdivuhodni pro své mravy.
39 Neda mi, abych neupozornil na nad¢asovost téchto slov Komenského, protoze v tom

vidim jistou paralelu. Podle soucasnych psychologt trpi naSe déti digitalni demenci,
ktera  se projevuje nekoneCnym vysedavanimu  mobild tabletd, pocitact,
sledovanim videi, her a dal$ich neuzitecnych aplikaci. Podle psycholozky I.
Voglové je zasadni davat détem  techniku do ruky co nejpozdéji.
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zastaveno. Tresty tohoto typu se ovSem nepouzivaji pro vynucovani védomosti,

ale pouze pro trestani Spatného jednani.

2.3 Kazern a tresty

Podrobny popis trestani najdeme v kapitole XXVI. Ta zac¢ina ¢eskym
ptislovim ,,Skola bez kizn& je jako mlyn bez vody“. Komensky apeluje pii
pouzivani trestil proti ,,hfiSnikovi“ na to, aby trestajici jednal vzdy bez hnévu,
vasné a nenavisti. Naopak ma doty¢ny trestany vidét na uditeli, Ze to, co se déje
pii trestani, je pro jeho dobro, v upfimnosti a poctivosti. Jedna se zde o jakousi
otcovskou lasku, pti které trestany pfijima trest jako hotky 1€k piedepsany
doktorem. Je tieba si uvédomit, Ze netrestime proto, co se stalo, ale proto, aby
se podobna véc uz dale neopakovala. Zak tedy musi nejprve chapat pro¢ je jeho
jednani zl¢. Opét se mizeme setkat s tim, ze pro Komenského je dulezité
vysvétlit détem nejprve smysl véci, aby se dité skrze pochopeni mohlo napiisté

Jak uz bylo feceno, kazen neslouzi k vynucovéani uceni, protoze jak
Komensky podotyka, ueni samo by mélo byt pro dité lakadlem a neni-li tomu
tak, je to chybou ucitele, nikoli Zéka. Jestlize nezna ucitel zpisob, jakym by
ptilékal pozornost ditéte k uceni, je uziti trestl zcela zbyte¢né. Tim se laska k
vzdélani neziska, ba naopak tim muze uditel Zaka jesté vice odradit.* K tomu
Komensky dal radi, aby bylo vice pouzivano pochval a kladnych motivaci.
Nakonec ptfed ranami upfednostituje drsnéjsi slovo ¢i pokdrani pied tiidou. At
uz jde o pochvalu nebo karani, oboji musi byt vzdy nepiedstirané, vazné

minéné, tak aby to slouzilo jako motivace k dalSimu uceni.

40 I zde se Komensky snazi dolozit princip uzivani kazné na principech vzatych z
prirody ¢i bézného zivota, aby tak dosvéd¢il univerzalnost svych tvrzeni.
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Prisngjsi kazen doporucuje Komensky pii prohfesku v mravech jako
naptiklad oplzlost, rouhdni, vzdorovitost, zZlomyslnost nebo odmitnuti pomoci
spoluzakovi. Cilem uzivani kazn¢ ma byt tedy pfedevsim ucta k Bohu a ochota
pomoct bliznimu. Komenskému jde o celou spolecnost, kterd se formuje v jeho
dilng lidskosti. Co tedy pro Komenského znamena ptisnéjsi kazen? To uvozuje
Komensky opét piikladem z ptirody: ,,NejlepSimu piikladu kdzné uci nebeské
slunce, které tomu, co roste, dava 1) svétlo a teplo, 2) Casto dést’ a vétry, 3)
ziidka hromy a blesky, a i to jen k dobru toho vSeho.“ PouZiti rdkosky vidi
Komensky jako zcela krajni prostfedek pro napraveni zvlasté vzpurného ditéte.
Nabada, aby se tyto prosttedky neuzivaly pfilis Casto. Jinak se mohou
opotiebovat a jejich u¢innost se tak vyprazdni.

Jako posledni stupent kazn¢ u té€ch, ktefi maji tak neStastnou povahu, Ze
vSechny ostatni prostfedky nepomahaji, ptipousti Komensky vylouceni jedince
ze Skoly. To je proto, aby dotyény nezkazil ostatni. Je to Casto u¢inné&jsi pro
ostatni, neZ pro vylouc¢ené¢ho hiisSnika. I zde ovSem varuje Komensky pied
zneuzitim. Takové dit€ je potom pro Komenského nejvétSim zarmutkem,
protoze, jak podotykd Habl, pro Komenského ma vzdélani soteriologicky, tj.
spasny vyznam. Vzdélani je pro n&j soudasti napravy véci lidskych. ,,Clovek,
ktery je nejméné ukaznény, je pravé ten, ktery vzdelani nejvice potiebuje.
Potfebuje byt vz-délan, tedy ,,vz”, u¢inén vznesen&jsim, lepsim, 1id3$t&jsim.«*!

Na zavér Komensky znovu shrnuje obecné principy pouzivani kazné ve
skolach. ,Ucelem kazné budiz, v téch, které vychovavame pro Boha a
cirkev, ...aby mohli i uméli milovat i ctit své ucitele a aby se nejenom radi dali
vést tam, kam maji byt vedeni, nybrz aby spiSe i sami, po tom horlivé touzili. A
takovych citi nelze dosici jinym zpisobem, nez jak jsme jiz naznacili: dobrymi

priklady, laskavymi slovy a vzdy upfimnou a zjevnou néklonnosti, drsn¢j$im

41 Habl J. Lekce z lidskosti, Praha 2011, Navrat Domi, s. 76.
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vsak blyskdnim a hfimanim jenom vyjimecné, a i pfi tom s tim umyslem, aby

piisnost vzdy piechazela, pokud jen mozno, v lasku.“*

2.4 Zboznost

Pro Komenského jsou pro formovani charakteru zasadni vSechny tii prameny
vzdélavani, tedy znalosti a u€eni, mravy a zboZnost. Po kapitole vénujici se
v§tépovani mravi nasleduje zcela automaticky kapitola XXIV., jejimz
pfedmétem je vStépovani zboznosti. Komensky chape zboznost jako Bozi dar,
ktery je nam darovéan pouze milosti Bozi. Jako prostfedek své milosti si ovSem
Biith pouziva i fadné, pfirozené véci. Tim muze byt pravé Skola, ucitel, rodi¢
nebo duchovni. Tyto lidi si Duch svaty vybird za pomocniky. Proto je také
dualezité, aby tito lidé znali podstatu svych povinnosti vici détem. Vedeni ke
zboznosti by tedy mélo byt nedilnou soucasti Skolniho vzd€lavani.

Terminem ,,zboznost rozumi Komensky odhodlanost srdce hledat
Boha ve vSech viditelnych i neviditelnych vécech okolo nas, jit za nim a tesit
se s nim, kdyz ho nalezne. To prvni se déje rozumem, druhé vili a treti
svédomim. Jsou ndm dany ti1 zékladni zdroje, kde miizeme hledat bozi stopy a
témi jsou: Pismo svaté, svét a my samotni. Z téchto prameni Cerpame ¢tenim,
pozorovanim a meditaci. ZpUsoby rastu ve zboznosti jmenuje Komensky opét
tfi. Jsou jimi pfemysleni, modlitba a pokuseni.** Tim se stava dle Komenského
vetici pravym kiestanem. PiemysSleni a modlitba maji byt Casté. Pokuseni je
diillezitym néstrojem Boha i d’dbla k ptezkousSeni nasi viry.

Zboznost je tfeba vstépovat détem od nejutlejsiho veéku, protoze to je

vvvvv

42 Komensky, J. A., Didaktika velka s. 211.
43 Zde se Komensky odvolava na Luthera a jeho pfedmluvu k némeckym spisim z r.
1539.
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podle Komenského podat fadné vysvétleni o tom, pro¢ jsme zde na svéte, a ze
nas$im cilem je nebe, véény pobyt s Kristem. Svét je tedy opét pouze
ptechodem, Skolou pro dalsi zivot. Takové vysvétleni je dobré davat détem
tehdy, kdyZ n€kdo kolem nés zemfe. Dité si tak 1épe uvédomi, ze nas pobyt na
zemi neni trvaly. Komensky dale zdiraziuje Cetbu Pisma a studium Bozi
moudrosti ve stvoieni. Pro vzdélavani doporucuje Komensky pouzivat spiSe
Pismo neZ pohanské knihy. Jde mu zejména o prvotni vliv, kterému je mladez
vystavena. Komensky tim nezavrhuje antické klasické spisovatele, uz proto Ze
je Casto ve svych knihach cituje. Ptipousti také, ze v nich mizeme najit spoustu
moudrosti, ktera se shoduje s Pismem. Poukazuje jen na to, ze krom této
moudrosti, kterou je tfeba hledat, mizeme v téchto knihach najit i mnoho
Spatného. To pak nezkuSené dit€ nemusi rozpoznat a tato literatura tedy neni

pro mladez zcela vhodna.
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3. Hra jako nastroj formovani charakteru

3.1 Funkce hry

Komenského motto ,,Skola hrou je vSeobecné zndmy pojem, Casto vSak ani
pedagogové sami dost dobie nevédi, co se pod timto principem skryva. Téma
hry se objevuje v n€kolika Komenského spisech. O hie v piedskolnim véku se
nejvice dozviddme v knize Informatorium Skoly materské a o hie ve Skolnim
prostiedi se miizeme docist jak v obou Didaktikach, Nejnovejsi metodé jazykii
tak ve Skole hrou. Nékteré principy najdeme i v Obecné poradé o ndapraveé véci
lidskych, zv1asté jeji Casti Pampaedii.

Komensky vychazi z tradice Jednoty, kde jiz byl znam urcity vychovny
vyznam hry. Jiz Jan Augusta ve svém kdzani z roku 1535 zdlraziiuje vyznam
hry pro spravnou vychovu ve §tastném manzelstvi.** Dal§i vyzdvihuji jako
nejvhodnéjsi kraceni détské kratochvile hudbu a zpév a souhlasi s nékterymi
hrami. Na druhou stranu je také znamo, ze se nékteré hry nedoporucovaly.
Mezi tyto hry pattily kostky, karty, vrhcaby apod. Dale se ozyvaly varujici
hlasy proti hrani ve Spatném kolektivu. Mach Sionsky r. 1548 piSe ve svém
pastytském listu rodicim, aby nedovolovali détem bé&hati s nekdzanymi détmi
po sousedech, rybnicich, polich, marnostech...*> Z této tradice tedy Komensky

vychazi a dale ji ve své pedagogice prohlubuje.

44 Molnér, A., Ceskobratrska vychova pied Komenskym s. 104.
45 Tamtéz s. 110.
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3.2 Hra v predskolnim véku

V predskolnim ve€ku je hra dominantni détskou Cinnosti a z toho
divodu ji pokladd Komensky za velice prospésnou. Jestlize je pro néj hra
prostfedkem rozvoje osobnosti ve vSech fazich lidského zivota, pak to plati
zejména pro predskolni vék. Toto obdobi je vazano predevSim na smyslové
poznani, které je nasledné€ rozvijeno ve hie. Hra je tedy pro Komenského stejné
dilezitd jako vyziva nebo spanek. Je to Cinnost, pii které dit¢ ziskava
zkuSenosti nejpiirozenéjSim zptisobem. Rodie maji jiz v prvnich letech dbat
na estetické prostredi, které ma zasahnout co nejvice smysli. Pohyb ditéte, at’
uz spontanni i fizeny ve hie, plisobi na celkovy zdravy rozvoj jedince.
Samostatnd kapitola Informatoria skoly materské je vénovana vhodnym
hrackdm. Komensky nejvice doporucuje hracky rozvijejici znalosti okolniho
svéta, mysleni a napodobovani Cinnosti dospélych, ¢imz se mohou déti
nepiimo podilet na praci a ucit se tak odpovédnosti. Komensky doporucuje
nechat déti napodobovat prace dospélych t€mito slovy: ,,Kdykoli tedy déti od
jingych néco vidouc, téhoz délati se pokouSeji, prati jim toho.“** Détské
napodobovani prace nazyva Komensky terminem ,,femesIlnéni*. To vSe se musi
op¢t opirat o zédkladni Komenského heslo ,,Omnia sponte fluant absit violentia
rebus.“?” CoZz ovSem neznamenda vychovatelovu pasivitu. Jedna se zde spise o
velmi citlivy zpisobem vedeni ditéte spojeny s metodou hry jako motivace pro
urcitou fyzickou ¢i duSevni ¢innost.

Zde se setkavame i s naroky, které klade Komensky na vychovatele,
ucitele a rodice. Maji-li vychovavat dit¢ k ur¢itému cili, musi sami o tento cil
usilovat. Tim cilem je vyzravat ve vSem, co dovrSuje podstatu lidstvi, tedy

nejen v moudrosti, ale i ve zboznosti a v spravném jednani.

46 Komensky, J. A., Informatorium skoly materské, dil 1, s. 313.
47 Necht vSechno volné plyne, necht’ je nasili vzdaleno vécem.
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3.3 Hra ve Skolnim prostiedi

Komensky si uvédomuje, Ze na rozdil od bézné Skolni ¢innosti pfinasi
hra zabavu, pocit svobody, prvky néfeho nového a zejména skrze soutézeni
didaktickych nastroju, ktery vede zaky k cili tak, aniz by je k tomu musel nutit.
O definici hry se dozviddme v jeho Metodé jazykii nejnovejsi, ve XXV.
kapitole: ,,Hra je cviceni, ducha nebo téla, pro vice jedinct zévodicich
vzajemné o né&jakou hmotnou nebo &estnou odménu.“** Pro vhodnou hru
nachazi Komensky téchto sedm pozadavku:

1) pohyb

2) vlastni rozhodnuti

3) druznost

4) zavodeéni

5) rad

6) lehkost v provozovani hry

7) piijemny cil (dusevni uvolnéni)*

V pohybu vidi Komensky nejen fyzicky pohyb, ale také pohyb duSevni.
Druhy pozadavek zdiraziuje svobodu vlastniho rozhodnuti. Tuto svobodu, se
kterou se dit€¢ u¢i nakladat, je nutné uplatiiovat ve vSech Zivotnich situacich,
protoze je pokladana za vylu¢nou vysadu clovéka. V pozadavku druznosti
spatiujeme spolu s Komenskym potfebu naucit déti spolupracovat, byt
pfitomen nécemu, co se vytvaii spolecné, a tvofit néco s ostatnimi. To vSe, i
soutézeni, ma probihat v duchu pratelstvi. Pozadavek zavodéni je pro
Komenského néstroj jak spravné porovnavat své vysledky s ostatnimi, umét

dobte ohodnotit vlastni vykon a umét ostatni také ocenit za jejich vykon. Tento

48 Komensky, J. A., Nejnovéjsi metoda jazykai, s. 340.
49 Tamtéz.
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princip vede dale k umeéni pfijmout jak vitézstvi, tak porazku. O
vSudypiitomném fadu jsem jiz pojednaval, proto nezbyva nez dodat, ze také ve
hife se déti mohou naucit dodrzovani pravidel a kazné. Lehkost je pro
Komenského dlrazem na princip radosti ze hry, tak jako méa mit zak radost z
uceni. Nakonec ptijemny cil je pozadavek, aby hra nebyla jen hrou sama pro
sebe, nejen k odpocinku a relaxaci pred ¢i po dalsi praci, ale také aby vedla k
vys$§im zdméeriim, mezi néz fadime mimo jiné 1 formovani charakteru. Ve hie
nejde o nic mensiho, nez o pfipravu na Zivot a je tedy také legitimni soucasti
jeho ,.dilny lidskosti®.

Komensky si dobie v§ima, Ze hry rozvijeji mimo fyzickych schopnosti také
charakterové vlastnosti a jmenuje zejména poctivost, pravdomluvnost, cit,
solidaritu a lidskost. V Nejnovéjsi metodé jazykii Komensky piSe: ,,...to
zkoumame, jak by se véci, jeZ nutno probirat ve Skolach, mohly zcela vazné
probirat ve Skolach tak, aby mély nejen podobu hry, nybrz aby nebyly ni¢im
jinym nez Gvodem k celému lidskému Zivotu a aby nemély Zadného jiného
vysledku nez prozit rozumng, pocestng, zbozné a svaté cely zivot.“* Z tohoto
uryvku lze vidét snahu Komenského o to, aby koncepce hry byla pienesena do
celého procesu vyuky. Komensky si uvédomuje, jak je hra pro déti pfirozena a
touzi po stejné ptirozenosti, radosti a zajmu k uceni, jakou déti prozivaji ve hte.
Toto pozorovani pedagogicko-psychologického vyvoje déti je obdivuhodné,
zvlaste s prihlédnutim k dne$nim vyzkumim. Ve své dobé byl Komensky v
tomto ohledu opravdovym reformatorem.

Na zavér je k tomuto tématu tfeba dodat, ze vSe se mlze prejist, a tak
Komensky sam mluvi o diilezitosti herni ¢innosti nepfehdnét. Hra nesmi byt na

ukor zboznosti, slusnosti a prospéchu v studiich moudrosti.

50 Tamtéz s. 345.
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3.4 Skolni divadlo jako dalsi forma hry

Ptrestoze tradice Jednoty bratrské divadlu nepiala, Komensky ve své
pedagogické praxi brzy rozpoznal vyznam divadla pro vzdélavani. Sdm pro své
zaky napsal deset divadelnich her. VSem témto hrdm je spole¢na snaha o
zopakovani latky, kterou zaci probirali. Komensky se tedy zajimal o divadelni
latku pouze z hlediska pedagogického. VSechny jeho hry byly psany v latin€ a

' Pro Komenského ma

nékteré jsou dokonce zdramatizovanou udebnici.’
divadlo nejvétsi vyznam z hlediska jazykového, kognitivniho a opét se jedna o
formu zdbavného, svobodného vzdélavani s moznosti zapojit zaky aktivné.

Z hlediska mravni vychovy sledoval Komensky pfi dramatizaci nékolik
cili. Pisobeni divadla na studenty bylo ddno ptedevsim obsahem Komenského
her. Tak naptiklad antickym komediim se vyhybal z divodu lehkovaznosti
nebo nevhodnych verst ¢i roli. Komensky si stale uvédomoval, jak silny je
sklon k napodobovani u dospivajici mladeze a nechtél, aby mladi lidé hrali
mravné porusené postavy. V jeho hrach se tedy vyskytuje pokud mozno co
nejvice kladnych postav, aby plsobeni na herce i divaka bylo co nejlepsi.
Dobré hry pro mravni vzdélavani jsou podle Komenského hry s latkou ze
Star¢ho zdkona. Dale jde opét o spolupraci mezi tvirci, tedy upeviovani
prosocialnich vlastnosti a za zminku stoji také to, Ze v divadle vidi Komensky
moznost nechat vyniknout chudsi studenty, kteti mohou diky svému vykonu

ziskat lepsi podporu pro své studium.

51 Naptiklad Komenského hra z prvnich 20 kapitol Brany jazykit oteviené.
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4 Vienaprava

Vseobecnd porada o ndprave véci lidskych, jak jsem jiz uvedl vySe, je
nejvetSim dilem a tedy i cilem snazeni Komenského ve vécech politickych,
teologickych i didaktickych. Jak je Komenskym ptedeslano jiz v nadpise, jde
mu zde o napravu vzdélani, nabozenstvi a obcCanského ziizeni celé lidské
spole€nosti. Nejde jiz tedy o vzdélani jednotlivci ale vSe-vzdélani a vSe-
napravu. Komenskému jde tedy nejen o harmonii v nitru ¢loveka, ale také a
predevsim o harmonii spole¢nou. To Komensky opét zmitnuje mottem ,,VSichni
lidé jsme obcané jednoho svéta. Nemiizeme tedy fici, Ze by Slo o zcela novou
koncepci v jeho pohledu na vzdélavani a formovani charakteru, coz je u
Komenského vzdy nerozluéné spjaté. Také se zde nejedna o zcela nové
myslenky, jde tu pouze o rozsifeni a dopracovani téch dosavadnich ve vétsi
koncepci.

Hlavnimi tfemi cili jsou vSeobecnd jednota, jednoduchost a
dobrovolnost. Tato troji cesta spasy ma vychazet od Boha a vracet se zpét k
Bohu. VsSechny dosavadni pokusy reformatori o ndpravu spolecnosti vidi
Komensky opét jako nedostatecné, teSici pouze €ast problému, nikoliv vSak
zaklad a zdroj téchto véci. Pfichazi tedy s navrhem na reformu tykajici se
vseho, ve vSem a vSech. Takové reformy lze dosdhnout pouze pravou a jedinou
filozofii, nabozenstvim a statnictvim. Zde se znovu vraci Komenského duvéra
v BoZzi znameni a proroctvi, kterd potvrzuji jeho smélé plany. DalSim
pramenem Komenského jistoty je pfedpoklad, ze sam Kristus toto dilo posvéti,
a lidé jsou tedy pouze jakymisi spolupracovniky v této jeho velkolepé reformé.
Z toho dale pro Komenského vyplyva, ze vSendprava musi vychdzet pravé od

kfest’anil, protoZe koho jiného by si Kristus vyvolil.
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Situaci ve spole¢nosti, zejména ve Skolach, cirkvi a obcich, pfirovnava
Komensky k AugiaSovu chlivu. Komensky se nezdraha pouzit pomérné ptisnou
kritiku:

,»-..predpokladam, Ze Skoly, cirkve a obce kiestanské by mély byti
dvorcem Kristovym... Ale béda, jak se tu a tam méni v chlivky praseci! ...kde
lini biichové, rodili poZivaci, vénuji se ne praci, nybrZ zahalce a zmé&kcilosti a
tak potfisiiuji vSechno netddnymi mravy a skutky. Ukazi hntij a nefadstvo, a to
na troji hromadg.«*

Dale rozvadi Komensky stav, ktery nazyva ,,hromadou hnoje* v cirkvi, obci
a ve Skolach.”® Takovy stav se jiz neda napravit lidskou silou a je tedy tieba
hledat takové feSeni, jakym byla feka Alfeus pro Herkula. Takovou feku vidi
Komensky jedin€ v moudrosti od Boha. Komensky zde volda po névratu k
poc¢atklim stvoreni, které je vSude kolem nds, po navratu k Pismu, které omyva
naSe smysly a k prameniim moudrosti, které nalezneme jediné v naSich srdcich.

Diilezitym principem Komenského napravy je dobrovolnost a svoboda.
Opakované nabada k tomu, aby nebylo pouzito zadného nasili. To co je dobré,
musi byt pro Clovéka také pfirozené lakavé. K lidské svobodé dodéava:
,Naprosto tedy musime sméfovat k tomu, aby se lidskému pokoleni vratila
svoboda myslenkova, svoboda nabozenska a svoboda obcanska. Svoboda,
tvrdim, je nejskvélejsi lidsky statek, stvofeny spolu s ¢lovékem a od ného
neodluditelny.>* Komensky pozdé&ji rozvadi i navrzeny zpisob predkladani
fakth ¢i feSeni sporti tak, aby nemohlo dojit k roztrzce. Zakladnimi métitky pro
n¢j zOstdvd zdravy rozum, Pismo a stvofeni, kterymi poméfuje nejen
vzdélavani, ale i filozofii a politiku. Kazdy ma byt poucen a znat smysl véci,

aby mohl dale ucit ostatni, a sdm byt neustidle poucovan vySe zminénymi

52 Komensky, J. A., Vsendprava, Praha 1950, Orbis, s.72.

53 Prikladem hnoje ve $kolach jsou $patné knihy, navody, pravidla nebo uéitelé,  ktefi
kazi zaky.

54 Komensky, J. A., Vsenaprava, s. 150.
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zdroji. Zde se opét opakuje motiv svéta jako Bozi Skoly a rodiny, kde se také

mluvi jedinym jazykem.™

U teologickych otazek, které jsou az dodnes
pfedmétem sporti ve vérouce, navrhuje Komensky hledat spiSe to, co ma
kiestany spojovat, nez to co rozdéluje, jelikoz pro osobni viru to ani neni
dulezité.

Hlavni pfic¢iny ne-lidskosti, vidi Komensky v nesnéasenlivosti ¢loveéka k
Cloveéku. VS§ima si, Zze z ni vyrustd kiivda, nenavist a v konecném dusledku i
valky. Cestu vidi Komensky v dodrzovani tii zakladnich principti: 1) Aby se
lidé odnaucili nekriticky davérovat svym smysliim a piestali s nenavisti pro
malichernosti. K tomu dodéava, Ze je tfeba smazat minulost a odpustit si. 2) Aby
uz nikdo nevnucoval jinym své zasady (v€etné filozofickych, politickych a
teologickych) a misto toho nechal kazdého vyjadfit vlastni ndzor. 3) Aby se
lidé snazili o smifeni spole¢nou praci a dalSim jednanim. V zavéru kapitoly
zduraziiuje Komensky nutnost odstranit predsudky a odsuzovani. V tomto jde
tak daleko, Ze h4aji 1 jind naboZenstvi a nabadd k ndbozenskému smiru. O
pohanech mluvi takto: ,, Kone¢né pohany kterékoli mame snaset, ponévadz jsou
slepi a zasluhuji spiSe naSeho citu, neZ nenavisti.*>

Nakonec ma s takovouto napravou zacit predevsim kazdy sam u sebe.
Clovék by mél zagit od kotent, tedy od lasky k Bohu, a skrze ni nasledné k
lasce k bliznimu. Zde radi Komensky pfedevsim starat se méné o vlastni télo a
majetek a vic o dusi, tedy o ctnosti. V§imat si vic vlastniho svédomi a chovani
k ostatnim. Kazdy by tedy mél byt v prvé fadé¢ dobrym clovékem, potom
ucencem, etikem, ekonomem, politikem a kone¢n¢ dobrym kiest’anem.

O tom, Ze zvlastni dileZitost v ndpravé charakteru ptiklada Komensky

Skolam, jiz neni tfeba zdlraziiovat. Spolecné se Senekou si Komensky v tvodu

XXII. kapitoly povzdechne: ,,Mnozi, jakmile ziskali na vzdé€lani, ztraceji na

55 Komensky je proti mistnim jazykdm a doslova pise: ,,Ty at’ umlknou.”
56 Komensky, J. A., Vienaprava s. 117.
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mravech.*” Pro Komenského je Skola naprostym zakladem Zivota, protoZe se
zcela Spatnym zacatkem, jak poznamenava, ztraci cloveék cely zivot. Zaroven
neexistuje jiny zpisob jak ptivést spolecnost k lepSim mraviim, nez ndpravou
mladeze. Do ni ni Komensky soustieduje veskerou svoji nadégji. Pro
znovuobnoveni kol mé byt zaveden urad Skolskych kuratorti vybavenych moci
a prostiedky k nastoleni novych smérnic a odstranéni Spatnych ucitelti. Déle k
odstranéni nevhodnych knih, které nevedou ke ctnostem c¢i zboZnosti a
vzdélanosti. Zavedeni metod, které nedélaji ze Skol ,,robotarny, dilny potu, ran
a jizev", ale spiSe hiiSt¢ ¢i sochafské dilny. Tim ma na mysli pfedevSim
odstranéni bezduchého odiikédvani a nahradu za uceni skrze véci samé, jejich
smyslu a jejich zivé pozorovani.

K vyuce mravil na Skoladch doporucuje Komensky sttidmost v jidle, piti
a oblékani. Nabada tak ke skromnosti podobné feholnickému zivotu v klastete,
daleko od zivota plného zabavy, tak aby méli studenti dostatek prostoru pro
uceni a jejich soustfedéni na vzdélani se nerozptylovalo. Mezi nastroje k uceni
skromnosti a kdzn€ patii mezi jinymi také uméni mlcet. Komenskému jde
pfedevsim o mlceni jako prostiedek kdzn€. V mlceni vidi moznost jak predejit
pred¢asnym usudklim, odmlouvani a v konecném duasledku 1 mezilidskym

sportiim a valkam.

57 Tamtéz s. 257
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5. Soucasna eticka vychova

5.1 Narust rizikového chovani u mladych lidi

V soucasné dobé¢ mnoho Skol pifindsi zklamani, rodicim, ucitelim i
détem.* Faktu, Ze u mladych lidi narasta rizikové chovani, si zacali v§imat jiz
psychologové v 50. letech 20. stoleti a tento jev nazvali ,,syndromem
rizikového chovani v dospivani® (dale jen SRCH-D).» Ze zjisténi mimo jiné
vyplyva, Ze toto rizikové chovani je Casto socializaénim momentem ve skupiné
vrstevniki, kterou si mladi lidé utvari, a je proto velice t¢Zké je nasledné
eliminovat. Dale se ukézalo, ze vyraznym faktorem ovliviiujicim takové
chovani je naptiklad dysfunk¢ni rodina nebo nejistota Zivotnich perspektiv. O
tom, ze se jednd o skutecné celosvétovy problém, svédéi zprava OSN, kterad
rizikové chovani mladeze zpracovavd v dokumentu Zdravi pro pristi
milénium.» V ni se rizikové chovani oznacuje za hlavni urcujici faktor soucasné
mladeZe. Podobné se dnes o tuto problematiku zajima EU véetnd Ceské
republiky v ramci deklarace WHO,* kde také mlizeme najit diiraz na tuto
oblast. V téchto dokumentech se docitame, Ze krom rtiznych zakazi, regulaci
prodeje navykovych latek, medidlni kampané a jinych akci poukazujicich na
Skodlivost SRCH-D je hlavnim prostfedkem k odstranéni téchto jevi prevence

a individudlni, dlouhodobé a neautoritativni vychovné ptisobeni ve Skole a v

58 Dokladem toho je mimo jiné stale vétsi procento rodicu, ktefi své déti vyucuji v tzv.
domacim vzdélavani. Pocet zaki v domacim vzdélavani kazdym rokem
nartsta. Dnes takto studuje v CR zhruba dva tisice zakt. Ministerstvo piesto

upozoriuje na to, ze individualni vzdélavani, jak zni oficidlni terminologie, neni
béZnou alternativou dochazky do Skoly. Museji pro néj byt vazné divody. Viz:
http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/domaci-vzdelavani

59 www.ppp_hodonin.eu/doc/Prevence rizikoveho chovani_Jessor preklad.pdf.

60 Helthy youth development: getting our priorities right s. 398.

61 WHO Regional comitee for Europe, 66. zasedani, Malta

www.euro.who.int/_data/assets/pdf file/0009/169803/RC62wd09-Eng.pdf.
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roding.

Obdobi psychosociadlniho dozravani probihd dnes velmi rizné a
pomérné slozité. Je tézké moralni dospivani jedince v dneSni dob& néjak
generalizovat. Néktefi vstupuji do svéta dospélych psychicky, spolecensky i
moraln¢ zcela pfipraveni. Mnozi ovSem takto pripraveni zdaleka nejsou.
Nechci zde ocerilovat mladez jako celek, ale dovolim si pfipomenout nékteré
vlivy, které se spolupodilely na dneSni problematice SRCH-D. Velka Siie
spoleCenskych zmén ve 20. stoleti zptsobila sekularizaci spole¢nosti. Moralni
zivot jiz zdaleka neni navazén na cirkev tak jako diiv. Od konce 2. svétové
valky extrémné vzrostla zkuSenost s navykovymi latkami. Sledujeme vyrazné
rozvolnéni sexudlnich pravidel a s rozvojem technologii mizeme sledovat
nejen Uzasné moznosti globalni komunikace, ale i problémy spojené s
ptiliSnym travenim Casu ve virtualnim svété a zavislosti na socidlnich sitich,
pocitacovych hrach a podobnych jevech. S tim souvisi také trend poslednich
let, kterym je nedostatek sportovnich aktivit, spolecné s problémem
nezdravého stravovani se pak pridavaji potiZe s obezitou, nebo poruchy pifjmu
potravy. Dnes mimo jiné casto ve Skolach feSime problémy s tzv.
kybersikanou, kdy se jedna o ponizovani ¢i zesméSnovani jinych s vyuzitim
elektronické komunikace a socidlnich siti. Déti se chovaji agresivnéji, a to jak
ke svym vrstevnikiim, tak 1 k sobé samym. Problémim Sikany na Skolach se
vénuje stale veétsi pozornost. Na strané jedné vidime, jak se zaci nékdy uz v
mateiské Skole velmi hrubé fyzicky napadaji, jak o tom svéd¢i vyzkum M.
Kolafe, * a na druhé strané se dnes stavame i svédky fyzického a psychického

napadani uciteld zaky.” M. KolaF ve své knize Bolest Sikanovani rozlisuje ve

62 Kolaf, M. Bolest Sikanovani, Praha, 2001, Portal.

63 Pii psani této prace probihalo vySetfovani §ikany na stiedni §kole v Praze - SPS
Tiebesingé, kde po dlouhodobé Sikané ucitelky jejimi zaky, bylo vylouceno
nékolik zakt a feditel Skoly byl odvolan. Tento pfipad skoncil smrti ucitelky,
pfima vina agresord na smrti jejich ucitelky ovSem nebyla dosud prokazana.
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vyvoji Sikany pét stadii, od drobnych legracek a nadavek az po pokrocilou
Sikanu, ktera na obéti zanechava dlouhodobé psychické a fyzické nasledky.
Podle Kolafe je nejveétsim problémem cEeskych Skol nekompetentnost fediteld a
uditeld k tomuto problému. Sikana byva &asto omlouvana, nefesi se, nebo
dokonce zamérné ignoruje, aby nedoslo k poskozeni ,,dobrého jména skoly*.
Pokud se vibec tesi, déje se tak v mnoha piipadech naprosto nevhodnym
zpusobem a rozvoj Sikany se paradoxné naopak podporuje. Kolaf tedy
zdiiraziiuje podporu preventivnich programii a zejména dobrou piipravu
ucitel. O psycho-patologickych jevech na skolach bych tak mohl jisté popsat
mnoho stran, ale touto problematikou se jiz velmi dobfe zabyva mnoho jinych.
Mym zamérem je poukézat na neblahy stav ve Skolstvi a mravnim vzdélavani.
Situace na poli vzdélavani etiky v Ceské republice se zda byt obzvlast
slozitd vzhledem ke komunistickému ideédlu, ktery se na cCeskych skolach
piredaval po mnoho let. Koncepce mravni vychovy se odvijela od ideologie
,veédeckého uceni, kde jak poukazuje S. Kucerova, se pomér dobra a zla
pokladal za vyteseny v disledku postupné piemény spolecenského fadu na fad
socialisticky. Veskeré zlo bylo redukovano na piezitek kapitalismu a idedlni
spole¢nost byla beztidni, socialisticka.®* Po roce 1989 se vyvoj obratil a
spole€nost si uvédomila jistou naléhavost zmén ve vyuce téchto zakladnich
hodnot ¢loveéka. Piestoze je dnes eticka vychova na Skolach povinnad v ramci
mezipfedmétovych vztahi, setkdvdme se v této oblasti stale s nedostatkem
literatury.®® Diivody nedostate¢né moralni vychovy u nas shrnuji Vacek a Bull
nasledovné. NaSe vyu€ovani je stile postaveno na abstraktnich principech,
které nemaji oporu ve zkuSenosti zakl. Vychovavany je vétSinu ¢asu pasivnim
ucastnikem a sam se aktivné nepodili na svém moralnim riistu. Je mu pfedavan

pouze teoreticky cil. Vychova je spiSe dogmaticka a iraciondlni. VétSinou je

64 Vacek, P., Rozvoj moralniho védomi zak, Praha 2008, Portal, s. 83
65 Srovnej: Pelikan, J., Eticka vychova, Praha 1993, Pedagogika, s. 209-210.
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zaméfena na to, co se délat nemd. Za nejvétsi problém je povazovéana
skutecnost, ze Skola casto ignoruje konflikt hodnot v konkrétnich moralnich
situacich. Zaci se neuéi, jak kriticky posuzovat situaci, pouze slepé nasleduji
pokyny. Nejsou vedeni k tomu, aby o svém jednani pfemysleli a zvazovali jeho

disledky.

5.2 Cile soucasné etické vychovy

Zatimco stale vice ucitelt si stézuje na Spatné chovani zaka, eticka vychova
se podle udaji ministerstva Skolstvi uc¢i jako nepovinny pfedmét jen na zhruba
500 Skolach.® Do ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdé&lavani
byl v roce 2010 pfidan dodatek o doplitujicim vzdélavacim oboru s nazvem
Etickd vychova. Tento dokument upravuje povinné etické vzdélavani na
zékladnich Skolach. V ramci mezipfedmétovych vztahi se ma probrat deset
zékladnich témat, kterymi jsou:

1. Mezilidské vztahy

2. Dustojnost lidské osoby. Pozitivni hodnoceni sebe.

3. Pozitivni hodnoceni druhych.

4. Kreativita a iniciativa. ReSeni problémt a ukold. Pfijeti vlastniho a
spole¢ného rozhodnuti.

5. Komunikace citt.

6. Interpersonalni a socialni empatie.

7. Asertivita. Zvladnuti agresivity a soutéZivosti. Sebeovladani. ReSeni
konflikti.

8. Reéalné a zobrazené vzory.

9. Prosocialni chovani v osobnich vztazich. Pomoc, darovani, déleni se,

spoluprace, pratelstvi.

66 Viz: http://www.msmt.cz/ministerstvo/novinar/eticka-vychova
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10. Prosocialni chovani ve vetfejném zivoté. Solidarita a socialni problémy.

K tomu, pro¢ se k povinné etické vychové pfistupuje takto direktive, fika
dokument nasledujici:

»Hlavnim divodem pro zafazeni etické vychovy do RVP ZV je skutecnost,
ze v nasi Skolské soustavé chybi predmét, ktery by systematicky rozvijel
mravni stranku osobnosti Zakl. DuleZitost a aktudlnost tohoto kroku podporuji
1 zkuSenosti z vétSiny zemi OECD, ve kterych je pfedmét s podobnym
obsahem do vzdélavaciho systému zafazen.*®’

Z textu mizeme vidét, Ze stejn€ jako tomu bylo v dobé Komenského, i
my vidime potiebu vést systematicky jedince k mravnim hodnotam a Zze
podobné predméty muzeme najit 1 v dalSich vyspélych zemich kolem nas.
Zasadni rozdil vidim v obsahu moralnich hodnot, které vid¢l jako potiebné J.
A. Komensky a které mizeme nalézt v tomto dokumentu. Na prvnim misté
vidime ztratu nabozenského obsahu, tedy hodnot spojenych s kiest'anskou
virou. Pro Komenského bylo celé vzdélavani, véetné etického, nastrojem, jak
¢loveka priblizit k Bohu. Nejvétsi rozdil mezi Komenského pojetim a dneSnim
oficidlnim stanoviskem ministerstva skolstvi je tedy absence Komenského
darazu na zboznost a hodnoty s tim spojené.

V dokumentu o etické vychové ovSem mizeme najit nékolik bodi,
které s predstavou Komenského rezonuji. Vlastné je mozné fici, ze v dnes
platném dokumentu o etické vychové najdeme vSechny Ctyti kardinalni ctnosti.
Pro Komenského je jadrem vSech ctnosti sluzba druhym, kterou miZeme najit
v etické vychové pod bodem Mezilidské vztahy, prosocialni chovani v
osobnich vztazich, pomoc, darovani, déleni se, spoluprace, ptatelstvi. Dal§im
spoleénym bodem je Komenského diraz na umirnénost, kterou nalezneme v

dokumentu o etice jako o sebeovladani a zvladnuti soutézZivosti. Nakonec

67 Dodatek o dopliujicim vzdélavacim oboru s nazvem Eticka vychova, vice na:
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/7805/opatreni-ministryne-skolstvi-mladeze-a-
telovychovy.html/
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spravedlnost je jinak pojmenovany bod 10, kde se mluvi o solidarité s

(13

ostatnimi. Vice rozdilnosti najdeme v otazce ,jak* tyto ctnosti détem
vStépovat.
O zplsobech vyuky dokument o etické vychové nepojednava a

odkazuje ucitele na vlastni pojeti.

5.3 Nastroje soucasné etické vychovy

Odbornici se dnes shoduji na potiebé vratit do centra nasi pozornosti
jednotlivee s jeho problémy a mit k nému individualni pfistup. Prevence cilena
na vétsi skupiny neni pfili§ efektivni. Ze vSeho nejvice funguje dobry ptiklad
ucitele, ktery ma byt pozorny, pratelsky a empaticky, ale na druhé strané¢ ma
byt stale autoritou, kterd piivadi jedince k odpovédnosti. O tom Ze dnes,
zvlasté ve sveétové literatuie, existuje mnoho navodi jak formovat charakter,
neni pochyb. Kvalifikovanou klasifikaci metod v ¢eském prostiedi predklada
Kucerovd a najdeme zde metody pozadavku, vysvétlovani, podnécovani,
presvédcovani, ptikladu, rezimu, cvi¢eni a hodnoceni. Po tomto vyctu nasleduji
metody nepfimého plsobeni jako napiiklad metoda diskuze ¢i rozboru
obecného moralniho problému. Tato metoda, dnes pravdépodobné¢
nejrozsirenéjsi, probihd tak, ze se Zakiim piedloZzi moralni dilema v podobé
pribéhu. Poté nasleduje rozbor a diskuze. Dale jsou zde hry nebo aktivity s
moralnim obsahem. Jako dobry zplisob se dle Kucerové ukazuje i1 tzv. hrani
roli, jakasi forma divadla, pfi které se déti mohou vcitit do role urcité postavy.
Zde ovSem velmi zdleZi na schopnostech ucitele, aby dokazal tuto aktivitu
spravn¢ usmeérnit.

Ze zahrani¢nich autori zminim alespon projekt vychovy charakteru T.
Lickony, ktery je autorem jednoho z prvnich navrh koncepce pro skoly s

nazvem Educating for character. How our schools teach respect and
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responsibility.®® Tato metoda byla déale rozpracovana na Bostonské univerzité v
roce 1999 a publikovana jako Standardy kvality vychovy charakteru v roce
2003. Zakladem je jedenact principt, které miizeme shrnout takto.

Efektivni vychova charakteru stoji na rozvijeni kli¢ovych etickych hodnot.
To znamend péce o druhé, Cestnost, slusnost, poctivost, odpovédnost a respekt
k sobé 1 druhym. Tyto hodnoty se snazi Skola vSemoZné€ vyzdvihovat,
diskutovat o nich a objasniovat je. Vychova charakteru je chipana komplexné
ve tiech slozkach: mysleni, citéni a chovani. Studenti vytvéreji spolecenstvi,
naslouchaji ptibéhiim jinych, reflektuji Zivotni zkuSenosti. Zaci se maji v
takové skole citit dobfe. Vychova charakteru musi byt aktivni. Zaci sami fesi
moralni a etické problémy v akci pti spolecné praci a spole¢nych problémech.
To znamena, Ze se vyuziva vSech momentl Skolniho Zivota. Jedna se o jakési
,»skryté kurikulum.“ Tim méa Lyckoni na mysli piiklad ucitele, vztahy zaku,
rizné Skolni akce a dalsi.

Dulezité je fizeni Skoly a jeji pravidla. Vychova charakteru ma pronikat
do vSech oblasti mimoskolnich aktivit jako jsou sportovni udélosti, divadelni
predstaveni, kluby nebo krouzky. Skola se snazi ocefiovat ziky za dobré
chovani drobnymi formami (naptiklad je dilezité vzdy podeékovat za drobnosti,
napt. ,,d€kuji, Ze jsi mi podrZel dvete*). VEtsi ocenéni mohou byt za ptikladnou
pomoc slabsim spoluzakiim, projevy obétavosti nebo péce o mladsi. Idedlem
oviem zlstava dobré jednani i tehdy, kdy se nikdo nediva. Skola proto musi
jednat s vnéjSimi pobidkami velmi opatrn€¢. Do tohoto procesu musi byt
zahrnut veskery persondl Skoly, ktery pfijima tyto klicové hodnoty za své. Jde o
to, aby piikladem byli nejen ncktefi ucitelé, ale vSichni zaméstnanci, od
kuchatky po administrativniho pracovnika. VSsichni tito lidé védomé priebiraji

odpovédnost za etickou vychovu.

68 Lickony, T. Educating for character. How our schools teach respect and
responsibility, New York 1992, Bantam Books, Pro tuto praci piedkladam
Cesky preklad z knihy od P. Vacka: Rozvoj moralniho védomi Zdkii.
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K posileni takové vychovy lze zfidit komisi, ¢i jmenovat ¢loveka, ktery
se o tuto oblast ve Skole postara. (V ¢eskych Skolach ma takovou funkci plnit
Skolni metodik prevence — pozn. autora.) Do této prace se snazi Skola zapojit
také rodice a mistni komunitu, véetné nabozenskych instituci. Celd Cinnost
Skoly v této oblasti se pravideln¢ hodnoti a nésledné vyhodnocuje. Eticka
vychova je jednou z hlavnich priorit takové Skoly. Prikladem takové snahy v
Ceské republice mize poslouzit sdruzeni zékladnich $kol Parentes, které ma
mezi péti pilifi vzdélavani svych skol vychovu k ctnostem, socidlnim

hodnotam ¢i odpovédnosti.®

69 Viz: http://www.parentes.cz/zakladni-skola-parentes-praha/cim-jsme-vyjimecni
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Zavér

Jist¢ se vSichni shodneme ve véci, Zze vychovna uloha Skoly je
nezpochybnitelnd a pfesto se ndm v mnoha aspektech naplnéni této zakladni
ulohy casto nedafi. Osobné se domnivam, Ze to souvisi s pohledem na mravni
hodnoty, které¢ se u nas od padu komunismu jesté stale transformuji. Jiny
pohled na tyto hodnoty mé dnes vétSina sekularizované spolecnosti a jiny zase
vetici lidé. Presto veéfim, Ze existuje jakysi spolecny zaklad moréalnich hodnot,
k jakym chceme vychovavat naSe déti.

Véfim, Zze v tomto zdpase nam muze pomoci pravé odkaz J. A.
Komenského, jehoz principy jsou skutecné nadcasové a mnohé z jeho
myslenek se stale znovu objevuji v soucasné pedagogice, psychologii nebo
sociologii. Jsem si védom historické podminénosti prace Komenského 1 toho,
ze jeho metody jsou dnes v mnohém piekonany, diky mnohaleté praci
zminénych védnich disciplin. O rozpracovani kardinalnich ctnosti, vyuce
mravnosti skrze hru, divadlo, priklad ucitele a dal$i najdeme v dnesni dobé jisté
mnoho poucnych pedagogickych pojednani. V ¢em tedy skutecné spociva
nejvetsi piinos pohledu Komenského na formovani charakteru?

Domnivam se, Zze je to pfedevS§im jeho diiraz na spojeni vSech tii
zakladnich oblasti vzdélavani, coz je védéni, mordlka a zboznost. Jedno bez
druhého je pro Komenského nejen neuplné, ale dokonce Spatné. Védéni bez
mravnosti je jako kracet dozadu. Komensky vidi c¢lovéka jako bytost
ontologicky dobrou. Bytost plnou potencidlu darovaného Bohem. Na druhou
stranu si uvédomuje pokazeni, ke kterému doslo, a v§ima si, ze vSe dobré, co v
¢lovéku je, se da snadno zneuzit. Cloveék ma, vidéno pohledem Komenského,
silnou tendenci stdvat se ,samosvojnym®, tedy svym vlastnim panem,

soustfedénym jen na sebe. JestliZze neni spravné formovan, ale pouze vzdélan,
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muze tohoto vzdélani naopak zneuzit. Z tohoto diivodu, jak dobtfe podotyka
Haébl, jde v Komenského Skole doslova o spasu clovéka. Dokonce nestaci jen
veédeét co je dobré, je tieba také chtit dobré a Cinit dobré 1 kdyz se nikdo nediva.
K tomu vSemu maji slouzit Komenského ,,dilny lidskosti®.

Jak jsem jiz zminil v uvodu své prace, domnivam se, Ze timto smérem
naSe Skoly zatim povétSinou nepremysli. Prioritou ve Skolstvi je dle mé
dosavadni praxe pedagoga vytvafet silné, vzdélané, konkurenceschopné
jedince, ackoliv vidim i v tomto ohledu urcité zlepSovani. Otazkou zlistava,
jestli toto staci a z jakych lidi vlastné chceme, aby se naSe spole¢nost skladala.
V dnesni informacni dob€ uz neni tézké, rozhodné ne u nas, ziskat jakékoliv
informace o ¢emkoliv. Lid¢ jsou bohaté informovéani. Mozn4 je ted’ ta prava
chvile na to, vratit Skolam i jejich ulohu formativni. Véfim, ze Jan Amos
Komensky ndm v tom mutize byt velkou inspiraci a dava nam mnoho témat k
zamysSleni. Bylo by Skoda redukovat jej na postavu, na které¢ obdivujeme jen to,

jak statecné snaSel sviij zivot plny tézkych zkousek.
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