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1 UvVoD

Studie pst byly v prubéhu predchozich let vyrazné omezovany. Piedev§im kvuli
antropomorfnimu pohledu na celou problematiku. Témito pfistupy byla totiz uméle
vyvolana iluze, ze védci ,,znaji* psy pouze proto, Ze tato zvifata jsou pritomna vsSude
kolem nés. Ve skutecnosti by vSak praveé psi méli byt podrobeni diislednému védeckému
badani, stejné jako ostatni zivocisné druhy. Je zde tfeba zminit, ze psi maji ve svété
ostatnich zvifat své nezastupitelné misto. Na rozdil od mnoha jinych Zivocisnych druh,
napiiklad Simpanzi, papouskt Sedych a delfinti, na jejichz vyzkum se zamétuji prestizni
védecka pracovisté, psi jsou vzdy v blizkosti ¢lovéka, coz jim nabizi moznost stat

se univerzalnim tématem srovnavacich praci socialniho poznavani (Miklosi, 2009).

Stovky let umélého vybéru vyustily v rozsah, tvar a variabilitu chovani domécich psu,
které pievysuji tisice let pfirozeného vybéru vlka (Sutter et al., 2007). Piibéh psu
je ptfibchem o spoleéné praci s lidmi. Psi maji s lidmi spoleény rezim
a prakticky totozny socialni systém, z &ehoz vyplyva, Ze jejich chovani zrcadli
charakteristické znaky lidského socialniho vyvoje (Overall, 2000). Blizky singuldrni
pracovni vztah psi a lidi ovliviiuje zptisob, jakym lidé a psi komunikuji. VSichni psi bez
rozdilu rasy sdili s lidmi totozné charakteristiky, které jsou vysoce kompatibilni pro

spole¢nou praci a vzajemné socialni vztahy (Overall, 2011).



2 PREDMET A CIL PRACE

Domaci psi jsou pii rozpoznavani komunikacniho chovéni lidi neobycejné schopni.
Jejich schopnost rozeznat a nasledné vyhodnotit lidské emoce mé totiz zasadni vyznam
pro veskeré mezidruhové socidlni interakce v pribéhu spole¢ného Zivota s clovékem.
I ptesto, ze lidé nad psy v opacnych situacich nijak zvlast nevynikaji, dokazi bez ohledu
na intenzitu kontaktu se psem, rozeznat rozdily mezi jejich hlasovymi projevy. Velmi
efektivnim a dostatecné kompatibilnim komunika¢nim systémem mezi lidmi a psy
je pravé hlasova komunikace, kterd soucasné velmi dobfe slouzi pro rozpoznani

vzajemného emoc¢niho stavu.

Dospéli lidé dokazi rozpoznat kontextudlni, motivac¢ni a emocni obsah psi hlasové
komunikace a taktéz dokazi zafadit jednotlivé druhy této komunikace do spravné situace
nezavisle na rozsahu a intenzité zkuSenosti se psy. Otazkou vSak zlstava, jak jsou tyto
mezidruhové komunika¢ni schopnosti se psy vyvinuty u déti ve ve€ku 4 — 12 let a zda
se s vékem ditéte zlepSuji. Cilem prace je na zaklad¢ porizenych audio a audiovizualnich
nahravek pst ve tiech typickych situacich zjistit (1) vliv véku ditéte na schopnost rozliseni
zékladnich hlasovych projevl psti v navaznosti na emoce vyjadiené psem, (II) jestli
dokazi emoce vyjadfované projevem psa piitadit k typickym mimickym vyraziim obliceje
¢lovéka, (II) zda ma na tyto schopnosti u déti vliv rozsah a intenzita zkuSenosti se psy
a (IV) jaky vliv ma na identifikaci vyse uvedeného pouze zvukovy zaznam. Dosud chybi
kategorie, tak aby déti jiZ od veku 4 let byly schopné bez vétSich obtiZi predlozené tkoly
spInit. Limitem pro horni vékovou hranici byla skute¢nost, ze na zakladé mnoha vyzkumu
realizovanych ve svété, bylo zjisténo, Ze vykony déti této vékové kategorie v obdobnych

studiich, jsou jiz prakticky shodné s vykony dospélych osob.

Diivodem této studie je fakt, Ze pocet psit v rodinach s détmi se zvySuje,
a proto by mohly vysledky této prace poslouzit jako prevence pro zachovani bezpecnosti
ditéte pii kontaktu se psem. Nasledné vyuziti prace je ddle mozné pfi tvorbé programi
pro déti s poruchou chovani, pifi praci s détmi s ADHD, détmi s autismem ¢i jinak

hendikepovanymi détmi.
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2.1 Stanoveni hypotéz

Redlnd spoluprace se Skolnimi institucemi si vzhledem k poctu déti a Casovym
moznostem vyzadala pfepracovani a rozsifeni pivodné stanovenych hypotéz. K tomuto
kroku bylo taktéz piistoupeno na zakladé dostupnych moznosti realizace studie
a na zaklad¢ upravy metodiky prace (viz nize, kap. 4.2). Stanovené hypotézy vychazeji
ze soucasnych poznatki o schopnostech déti rozpoznat zdkladni emocni stavy psa
a situace, ve kterych se pes v dobé pofizovani nahravek nachézel na ziklad¢ jeho
hlasovych a fyzickych projevii a dile z poznatki o emociondlnim chapdni déti.

Byly stanoveny nasledujici hypotézy:

HO: PFi rozpoznavani emoci vyjadiovanych projevem psa, nasledném vyhodnoceni
situace a rozpoznavani emoci ¢lovéka na zakladé fotografii lidské tvaie budou

vS§echny déti bez ohledu na vék stejné uspésné.

H1: Pii rozpoznavani emoci vyjadiovanych hlasovym projevem psa, nasledném

vyhodnoceni situace a rozpoznavani emoci ¢lovéka na zakladé fotografii lidské tvare

vvvvvv

H2: Déti predSkolniho véku nebudou schopné rozpoznat emoci, kterou pes svym
hlasovym projevem vyjadruje, nebudou schopné posoudit situaci, ve které se pes
nachazel, a nebudou schopné priradit emoci vyjadiovanou psem k fotografii lidské
tvare.

H3: Déti v mladSim Skolnim véku jiZ budou schopny rozpoznat emoci, kterou pes
svym hlasovym projevem vyjadiuje, budou nasledné schopné posoudit situaci,
ve které se pes nachazel, a budou schopné priradit emoci vyjadifovanou psem

k fotografii lidské tvare.

H4: Typ nahravky (AUDIO/VIDEO) nebude mit vliv na rozhodovani déti.

vvvvvv

rozhodovani na zakladé AUDIO nahravek.
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3 LITERARNI RESERSE

U lidi jsou mluvené projevy ostie vyhranéné. Neexistuji zadné soubory slov,
které¢ by mély obecny vyznam pro vSechny ¢leny naseho druhu. Zvuky, kterymi se spolu
dorozumivaji zvifata, jsou vsak podstatn¢ jednotnéj$i. Tyto zvuky mohou byt riizné
u rtiznych druhi, ale neexistuje zadny zivocisny druh, u néhoz by se vytvoiilo vice

osobitych jazyki, kazdy druh ma tak jeden univerzalni jazyk.

Univerzalni jazykovy kod zivo€icht muzeme nazvat evoluénim esperantem,
protoze zahrnuje velky pocet zvukovych projevi, které obecné slouzi ke komunikaci.
Na jejich vytvareni mél vliv pouze evolucni tlak, ktery zajistil pfetrvani zvuki pro urcité
zivodichy typickych. Evoluéni esperanto zpusobuje to, Zze nejen vSechna psi plemena
rozumi hlasovym signalim ostatnich pst, ale také to, Ze jiny druh, tedy ¢lovek, dokaze

pochopit vyznam znacné ¢asti téchto signalt (Coren, 2001).

3.1 Evoluce komunikace

Na rozdil od psychologickych definici komunikace, které¢ se zaméiuji prevazné
na “vyménu informaci“ mezi jednotlivymi komunika¢nimi partnery, etologické definice
kladou diraz na naklady této vzajemné interakce. Odesilatel informace v souladu
s komunika¢nimi pravidly méni chovani, vnitini stav piijemce signalu prostiednictvim
konkrétnich vzorcti chovani (“signadli*), a tato opatfeni poskytuji pifinejmenSim
odesilateli signalu (pfipadné¢ obéma strandm) po urcitou dobu né¢jakou vyhodu

(Krebs a Davis, 1993).

Etologicky model komunikace zvitat je zaméfen pfevazné na interakce stejného druhu.
Nicméné, existuji 1 specifické ptipady, kdy jsou do komunikativnich vymén zapojeni
¢lenové riznych druhd. Napfiklad ptaci informuji jezevce o umisténi vcelich hnizd.
Jezevec nésleduje svého ptaciho privodce na dlouhé vzdalenosti k véelimu hnizdu,
vezme si med a pfi tomto tkonu upusti na zem vosk a larvy, kterymi se zivi pravé ptaci.
Nejjednodussimi piipady evolu¢nich homologii v komunikaci je uceni, které se podili
na vyvoji téchto interakci, které jsou vSak prospé$né pro oba ucastniky. Obdobné
vysvétleni mize byt tedy pouzito i v pfipadech, kdy zvifata reaguji na komunikacni

popudy ostatnich druhii (Miklosi, 2009).
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3.1.1 Mechanismy mezidruhové komunikaé¢ni schopnosti psi

Slozité mezidruhové komunikacni schopnosti psii jsou Casto povazovany za vysledek
procesu domestikace (Hare et al., 2002). V poslednich letech vsak doslo k diskusi o pfesné
povaze a puvodu téchto procesti. Na celou problematiku je mozné zaméfit se trojim
zptisobem. Za prvé, domestikace se mohla pfimo podilet na kognitivnich schopnostech
pst, kteti pracovali spole¢né s lidmi. Za druhé, domestikace mohla modifikovat podfizené
nebo doplitkové mechanismy, které psim zlepsSuji komunikativni schopnosti. A konecn¢,
nckterd nedavna zjisténi interpretuji komunikaci mezi ¢lovékem a psem cisté z hlediska
uceni (Miklosi, 2009). V soucasné dobé vsak nelze vyloucit roli ani jednoho z vyse
uvedenych procesi, a to zejména proto, Ze metody pouzivané v riznych experimentech
se zasadnim zpusobem lisi. DileZity je taktéz fakt, Ze je velmi obtizné v experimentech
urcit, jakym zpiisobem muze byt fizeno uceni v ptirodnich systémech, jako jsou smecky
vlkt a psid. Je také malo pravdépodobné, Ze relativné kratky vyvoj pstt mél za nasledek
tak velky rozdil v jejich kognitivnich schopnostech. Pravdépodobnéjsi tedy je, Ze tyto
zmény ovlivnily nékteré pomocné mentdlni procesy, které jsou zakladem komunika¢nich
schopnosti psti. Tyto schopnosti mohou zahrnovat del$i pozornost, ochotu ucastnit
se a byt fizen socidlnimi komunikacnimi stimuly (napf. psi vnimaji o¢ni kontakt
s ¢loveékem jako iniciativni), rozSifeni popudii chovani, které¢ by mohly byt vyuzity jako
komunikacni signaly a zlepSeni inhibi¢nich tendenci v chovani. VSechny tyto dovednosti
mohli nezavisle na sob¢ prispét ke zvySeni uspésnosti psi komunikovat s lidmi na rozdil
od vlk, i kdyz spole¢nost obou druhii je zalozena na obdobné trovni a maji srovnatelnou

kognitivni schopnost uc¢eni (Miklosi, 2009).

3.2 Hlasova komunikace

S hlasovymi signaly se to ma stejné jako s vizualnimi signaly, psi i vci je vydavaji
za n&jakym ucelem. Nekteré zvukové signaly jsou vice podiizeny zakontim akustiky,
jiné jsou modifikovany se zaméfenim na adresata. V zivociSné tisi vSude na Zemi plati,
ze VeEtsi objekt (tvor) znamena véEtSi nebezpeCi, a zaroven plati, ze vétsi objekty
(v€ci, zvifata) se ohlaSuji zvuky hlub§imi. VSem savcim 1 ptadkiim je toto povédomi
vrozené. Hlasovy projev tedy sleduje jen jeden ucel, a to zadoucim zplisobem ovlivnit
chovani piijemce. To se obecné dafi, nebot” vSechno Zivé je naprogramovéano vnimat

hluboké tény jako hrozbu a vysoké jako jeji opak a podle toho se také chovat. Psi toto
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pravidlo cti natolik, Ze by mohli byt ostatnim zivo¢ichim vzorem. Zavrceni je zvuk drsny,
hluboky, signalizujici hrozbu. Zakiuéeni je zvuk vysoky, muzikalni, ohlasujici smiflivost

a podfizenost (Budiansky, 2002).

Vyvojovy behavioristé tvrdi, ze ladéni hlasovych signali je ,ritualizovano®.
Nase odpovédi na tyto signaly se stavaji nezavislymi na fyzickych faktech, jimz jsme
se diive prizpisobovali. Ritualizované signaly slouzi jako velmi uZzite¢ny jazyk a mohou
tak snizit projevy nezddouci uto¢nosti nebo zufivosti mezi zivolichy, ktefi ziji
Vv socialnich skupinach. Pouhé signaly se tedy zménily v uZite¢nou informaci a pomahaji

vytvaret spolecenskou harmonii (Coren, 2001).

3.2.1 Srovnani hlasové komunikace psu a vlkia

Budiansky (2002) uvadi, ze psi disponuji méné rozsahlym repertoarem vyrazovych
prostiedki nez jejich divoci piibuzni, tedy vici. Bezpochyby je to proto, Ze u psu neni
kladen takovy diraz na hierarchické uspofadani smecky, na jehoz udrzeni je zamétena
vétSina signalt u vlkd, a také proto, Ze nékterym psim plementim chybi v disledku
vyvojovych zmén fyzické prostiedky k jejich vyjadieni. Jako kompenzace se u psu
naopak vyvinula vétSi rozmanitost vokalniho projevu. To plati zejména o S$tekani,

které je pro psy charakteristické, zatimco vlci ho pouzivaji pouze omezené.

Etologové stravili mnoho let shromazd’ovanim a analyzovanim informaci o vokalizaci
vlki, a to jak vlkid volné Zijicich, tak vlk chovanych v zajeti (napt. Harrington a Mech
1978; Schassburger 1993; Feddersen- Petersen, 2000). Existuje vSak vSeobecna shoda,
7e vokalizace vlki a psu je velmi podobna (Bleicher, 1963; Cohen a Fox, 1976;
Tembrock, 1976).

Je naptiklad znamo, ze psi i vici §t€kaji, nicméné se zda, Ze psi maji K vyvolani tohoto
typu vokalizace mnohem nizsi prah citlivosti. Psi §t€kani se od $tékani viku 1isi pfedevsim
v tom, Ze psi tento typ hlasové komunikace kombinuji s dalSimi typy projevi (sekvenéni
Vlci naopak Ste€kaji ve zvlastnich socidlnich kontextech, jako je napftiklad varovani
nebo protest, zatimco psi pouzivaji rizné druhy $tékani v mnoha rtznych socialnich
situacich (ritualizace). Psi se taktéZ dokazi naucit St€kat nebo naopak prestat Stékat

v reakci na n¢jaky vnéjsi podnét (ontogeneticka modifikace: uceni, vycvik). Z informaci,
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které jsou, v soucasné dob¢ k dispozici vyplyva, Ze psi vokalizace muze predstavovat
zmény spojené s zivotem za zvlastnich podminek a pravdépodobné taktéZ vychazejicich

z malé populace (Miklosi, 2007).

3.2.2  Komunikace mezi lidmi a psy

Uvédomme si, Ze psi ziji v mofi lidskych slov. OvSem jejich slovnik je oproti lidskému
velmi omezeny. Pro psa je tedy zasadné dulezité, aby pii lusténi lidské feci dokézal najit
urcity vyraz, slovo, které se tyka pifimo jeho osobné, a rozlisil jej od vSech ostatnich.
Jednim ze zpuisobt, kterym pes rozpozna, kdy se ho lidska slova pfimo tykaji, je ec téla
¢loveéka. Pochopitelné, pokud se divame piimo psovi do o¢i a poutdme tak jeho plnou

pozornost, nepochybuje, Ze slova vychézejici z naSich Ust patii pravé jemu (Coren, 2001).

Miklosi (2007) k tomuto uvadi, ze u lidi je dominujicim zptsobem, ktery stanovuje
uroven spoleCenského kontaktu, fe¢. Piekvapenim tedy nemuize byt skuteénost,
ze lidé na psi taktéz mluvi za ucelem korekce jejich chovani. Mnozi také véfi,
ze psi skutecné rozumi tomu, co jim fikaji (Miklosi, 2007). Pravdépodobné nejlepSim
zpusobem, jak se pokusit porozumét jazyku psi, je sledovat, jak se psi dorozumivaji mezi
sebou (Coren, 2001). Ac¢koli neexistuji zadné dikazy o tom, jakym zpisobem reaguji psi
na lidskou fe¢, McConnell (1990) shromazdil interkulturni diikazy, Ze 1idé pii lingvistické
komunikaci se psem pouzivaji specifické akustické projevy pravé z toho davodu,

aby ovlivnili jejich chovani.

3.2.2.1 Mechanismy komunikace

Psi v zavislosti na druhu ptikazu provadéji dva typy akci. Jeden typ téchto akci souvisi
vzdy se zménou polohy téla (“sednout!*‘), kdezto druhy typ je zaméfen vzdy na konkrétni
ukol (“ptines!*). Také plati, Ze psi dokazi reagovat i na povely cizich osob. Je prokézané,
Ze psi maji mnohem vice problémi s naprosto konkrétnimi tikoly, napt. "Jdi a pfines moje
klice!*“. Pravépodobnou pfiCinou je, ze v téchto piipadech se nemohou relevantné
spolehnout na signaly t€la ¢loveéka. V testech, ve kterych §lo o to vyzkouset schopnost
pochopeni nazvu konkrétnich ptredmétd, se psi vzdy pohybovali pouze mirné
nad primérem. Nicméné 1 tak jsou psi schopni naucit se mnoho nazvi konkrétnich

objekti (Young, 1991).
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Otazkou vsak zistava, zda se psi, stejn¢ jako déti, uci jména predméti spontanné
béhem socialni interakce s lidmi. Pozornost védca prilakal pes plemene Border kolie,
ktery dokaze podle nazvu rozliSit vice nez dvé sté predmétt (Kaminski et al., 2004).
Tento pes taktéz prokazal velmi rychlé reakce pii parovani novych slov s konkrétnim
novym piredmétem. Pes vzdy spravné vybral novy predmét v takovém piipadé, ze tento
predmét tvoril jednu ze tii poloZek, z nichzZ pes dva piedlozené predméty ze tii jiz duvérné
znal (Kaminski et al., 2004). Piedpoklada se, ze psi maji schopnost odposlouchavani,
coz znamend, ze se u¢i vyznamu nékterych lidskych projevii poslechem verbdlnich
interakci mezi lidmi. Tyto schopnosti maji nepochybné také déti. Osmnactimésic¢ni déti
si pfednostné spoji verbalni projev s t€émi objekty, které byly ve vizualnim zaméfeni
dospélych v okamziku emise hlasu (Baldwin a Baird, 2001). Obdobny efekt byl také
pozorovan u africkych papouskid Sedych, ktefi byli cviceni metodou zalozenou
na mezilidské interakci (Pepperberg, 1991, 1992). VySe uvedena zjisténi jsou ve vztahu
ke psiim vérohodna, nebot’ McKinley a Young (2003) ptedlozili diikazy o tom, Ze se psi
dokazi naucit nazvy predméti v situaci, kdy pozoruji dva lidi, ktefi opakované
v rozhovoru vyslovuji nazev nového predmétu. Je tedy velmi pravdépodobné, Ze psi
se spoléhaji na vizudlni podnéty obdobnym zpiisobem jako déti. Novéjsi vyzkumy vSak
ukazuji, Ze akustické podnéty by mohly v téchto ptipadech hrat pouze malou roli a pro
dostatecné¢ zvySeni pozornosti psa sta¢i pouze vizudlni pozornost lidi smérem

ke konkrétnimu piedmétu (Miklosi, 2007).

Na rozdil od vlkd, ptekrocili psi v komunikaci s lidmi mezidruhovy kanal a dosli
s nimi  k vysoké kompatibilit¢ (Tembrock, 1976; Schassburger, 1993;
Savolainen et al., 2002; Adams a Johnson, 1994). Diky tomuto faktu tak nabyli zna¢nych
vyhod, které jim interakce s lidmi poskytuje (Naderi et al., 2001).

Studie Pongracz et al. (2006) navic pfinesla zjisténi, ze tento komunikacni kanél
funguje 1 v opa¢ném sméru. Lidé totiz pii vycviku a celkové pii komunikaci se psy
nevédomky pouzivaji tzv. Mortonova pravidla (1977). Sviyj vokalni projev ptizptisobuji
svym zamérum a davaji tak psu najevo jak naléhaveé a rychle chtéji, aby tkol splnil
(Owren et al., 1997a; McConnell a Baylis, 1985; McConnell, 1990).
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3.2.2.2 Modifikace lidské ieci

V ptipad¢ hlasové komunikace ¢lovéka smérem ke psu vétsina lidi modifikuje svou
fe¢ (Miklosi, 2007). Hirsch-Pasek a Treiman (1981) pozorovali a popsali nékteré
podobnosti v modifikaci feci, ktera je Smérovana ke psu a zjistili, ze tyto hlasové projevy
jsou obdobné, jako projevy lidi pii komunikaci s détmi. Dale se ukazalo,
ze kdyz rodi¢e mluvi se svymi détmi, pouzivaji fe€¢ ve vysSich frekvencich, mluvi
pomaleji za pouziti jednodussich vét a taktéz se spoléhaji na mensi slovni zasobu. Vétsina
téchto pozorovani byla podpoiena podrobnym védeckym srovnanim téchto hlasovych

projeva (Mitchell, 2001).

K tomuto Schreiner et al. (2002) uvadi, Ze porovnani vokalni komunikace pstu a déti
do jednoho roku je nadmiru zajimavé. Jeho studie prokazala, ze kojenci dokazi vyjadiovat
Sirokou Skalou emoci pomoci relativné nizkého poctu akustickych veli¢in, jako je Sum,
délka projevu, harmonicnost, frekvenéni vrcholy a frekvenéni rozsah. Tim je vyvéazena
jejich neschopnost pouzivat slova. Psi maji tedy obdobné schopnosti jako déti tohoto

veéku.

3.2.3 Hlasova komunikace psi

Psi vokalizaci mtizeme rozdélit do neékolika typi, které nesou pro pivréejemce signali
dilezitou informaci, zejména pak informaci o emoc¢nim stavu volajiciho (Yeon, 2007).
Cohen a Fox (1976) Kklasifikovali druhy vokalizace psovitych podle toho,

zda tato vokalizace vyvold odmitnuti ¢i pfistup piijemce informace.

3.2.3.1 Déleni akustickych signalii a reakce na né

Akustické vzory vokalnich signali se déli do dvou kategorii. Prvni typ signdlu
se sklada z hlu¢nych a drsnych zvukii emitovanych pii nizkych frekvencich (napt. vréeni,
mruceni a S$t€kani), kdezto druhy typ muizeme charakterizovat jako Ciry a tonovy,
skladajici se z harmonickych zvukii o vySSich frekvencich (napf. kiuceni).
Vokalizace spadajici do prvni kategorie vyvoldvaji u ptijemce signalu ustupové reakce,
agonistickymi vnitfnimi stavy. Zvuky v druhé kategorii obvykle signalizuji pratelské
nebo submisivni tendence (Yeon, 2007). Vyznam hlasové komunikace se tedy méni podle

vysky zvuku. Vréeni, Sté¢kani a ostatni hlasové projevy jsou hlubokymi zvuky a znamenaji
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hrozbu, zufivost nebo varovani pied utokem. Naproti tomu maji vysoké tony obecné,

opacny vyznam (Coren, 2001).

Mortonova pravidla

Ptirodovédec Eugene Morton analyzoval zvuky 56 druhti ptak a savcu a zjistil,
ze pro vSechny tyto zvuky plati zdkon o vySce tonl. Stejné jako psi vrci, délaji néco
podobného sloni, hlodavci, vacice, pelikani i sykorky. U vSech vyjadiuji hluboké hlasy
totéz: ,, Nechci té tu*, nebo ,,Dej si pozor*. A také podobn¢ jako psi knuci, pisti také
nosorozci, morcata i kachny. Tyto zvuky pak v pitekladu do lidské fec€i znamenaji:
., Nehrozim*, ,, Néco mne boli“ nebo ,,Jad chci “. Néco podobného prokazali psychologové
i v lidské fe¢i. Kdyz se lidé zlobi nebo hrozi, jejich hlas nabyva nizsich tont.
Naproti tomu, kdyz néco vitaji, lakaji k sob& nebo projevuji pratelské umysly, jejich hlas
se zvySuje (Coren, 2001). Porovnanim ptacich a sav€ich druhi, dospél Morton (1977)
k zavéru, ze tato kategorizace vokalizace poskytuje obecné pravidlo pro vztah mezi
vnitinim stavem odesilatele signalu a akustickym rysem zvuku. Tato myslenka
je taktéz platnd pro vSechny druhy psovitych a obdobny princip funguje jak u pst,
tak 1u lidi. Kdyz lidé vySlou hlasovy signal skladajici se z kratkych zprav, vyvola tento
signal reakci zvySenim hladiny motorické aktivity spiSe, neZ signal sloZeny
z kontinualnich poznamek. Na této skutecnosti je tedy zalozena vzajemna komunikace

mezi ¢lovékem a psem (Yeon, 2007).

Hlasové projevy psii

Divize hlasovych signalid psi jsou =zavislé na spektrografické analyze,
kterd poskytuje objektivni data (Bleicher, 1963; Tembrock, 1976; Ohl, 1996;
Yeonetal., 1996; Yin a McCowan, 2004). Je zfejmé, ze stekani se u pst opakuje mnohem
Cast&ji neZ jakékoliv jiné vokalizace. Tato skutenost dava smysl, protoZe napiiklad vyti

pouzivaji psi pti Komunikaci na vétsi vzdalenosti (Yeon, 2007).
Vyti

Zatimco na$i domaci psi S$t€kaji mnohem vice neZ vlci, naopak mnohem méné vyji.
U vlka ma vyti n€kolik funkci. Jednou z nich je svoldvani a shromédzdéni smecky pied
lovem, ktera je rozptylena mimo dohled. Nasi domaci psi maji samoziejmé zajisténou

nabidku potravy z rukou svych pant, a proto nemaji logicky potiebu svolavat smecku

18



k podniknuti lovu. Jinym divodem vyti je upevnéni identity ve smecce. Kazdy c¢len
smecky, ktery uslysi spolecné vyti, se k nému pfipoji. Proto psi Casto vyji pfevazné
Vv situacich, kdy jsou ponechani sami zavieni doma nebo jinak izolovani od své rodiny
nebo smecky. Toto vyti z osamélosti ma pak stejnou ulohu jako skupinové vyti,
jehoz Gcéelem je piilakat jiné psy (Coren, 2001). VIci vyji v dobé pafeni nebo pii ochrané
teritoria (Harrington a Mech, 1979; Klinghammer a Laidlaw, 1979).

Vréeni

Agresivni vréeni je mozné slySet pfi ochrané teritoria a béhem interakei v situacich
slouzicich k upevnéni nebo ziskani dominantniho postaveni. Vréeni pii hie je vzdy
doprovazeno dalsimi znaky, jako jsou bujny pohyb a télesné napéti (Bleicher, 1963; Ohl,
1996; Yeon et al., 1996). Vréeni je pro lidské ucho méné nepiijemné nez kvileni a sténani
(Bleicher, 1963). Funguje jako ritualizovany signal, ale pouze tehdy, ma-li zménit
chovani jiného jedince ve smecce. V ostatnich ptipadech pfedstavuje vréeni varovani,
které ma za ukol nékoho odehnat. Pes pfipraveny k utoku, nevréi, jednoduSe vyrazi.
To ovSem neznamend, Ze nepratelstvi skoncilo. SpiSe pes rozpoznal, Ze jeho varovani
nebylo piijato a on ma jedinou moznost, totiz bojovat. Psi rozhodnuti zattoc€it nevydavaji
zadné hlasové signaly. Zacne-li pes v boji znovu vréet, dava tim protivnikovi signal,
Ze mize prerusit rvacku a utéci (Coren, 2001).

Kiiuceni

Nejvyssi zvuky, které pes vydava, oznacujeme jako kiiuceni. Vyska tonii znamena,
ze jsou urceny k tomu, aby naslouchajici ptisel bliz a ptesvédcil se, Ze knucici tvor se boji
nebo je podiizeny. Jsou to nejcastéjsi zvuky, které vydavaji Sténata, ale soucasné to jsou
1 zvuky umirfiyjici ¢i uklidiiujici. Naznacuji, Ze neni divod ke strachu, ale soucasné
prozrazuji zavislost a nouzi. Znalci zvifeciho chovani zjistili, Ze tyto kratké vysoké zvuky
jsou v mnoha ohledech velmi zvlastni, nebot maji dvé vyznamné vlastnosti.
Ptedevsim jsou velmi dobte slySet a daji se snadno odlisit od jinych zvuki prostiedi.
Vedle toho je velmi obtizné piesné urcit, odkud tento zvuk vychazi. Ob¢ tyto vlastnosti
jsou mimofadné dulezité pro domluvu mezi matkou a jejim mladétem. U Sténat je tento
jazykovy koéd velmi prosty. Cim hlasitdj$i a Gastdj§i kiudeni je, tim silngjsi je pocit
osamélosti a nedostatku komunikace (Coren, 2001). Kiiuceni se tedy objevuje mimo jiné

v situacich utrpeni a bolesti (Bleicher, 1963; Yeon et al., 1996)
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Stékani

Vice zvifecich druhti pouziva St€kot v raznych situacich a za riznym ucelem,
ale psi jsou v tomto pravymi mistry. Pravé pro svou neutralni polohu mezi agresi
a Gstupem je St€kani mozné univerzalné pouzit. Psi vytrvale Stékaji, kdyz maji hlad, citi
se osam¢li nebo se nudi, Sté€kaji, kdyz chtéji ven, stekaji, kdyz chtéji dovnitt, Stekaji,
kdyz ma jiny pes kosticku, $t€kaji, protoze jiny pes Steka, st€kaji panovi na uvitanou,
vystékaji postdka. Objem energie, ktery pes na St€kani vynaklada, je obrovsky a naprosto
neumeérny prospéchu, ktery by ze §t¢kani mohl vzniknout. Kdyz stekot zaujal pevné misto
ve vyrazové vybave psa, nic nebranilo a nebrani jeho praktickému vyuziti. Jelikoz $tékot
jako takovy nenese Zadny pfesn€ urCeny vyznam, lze ho pouzit za riznych okolnosti

I v situacich pro zvife novych a neznamych (Budiansky, 2002).

Psi §t€kaji mnohem Castéji nez ostatni psoviti (Bradshaw a Nott, 1995). Tento zptisob
komunikace  pouzivaji  taktéz jako reakci na  zvuky ostatnich  pst
(Adams a Johnson, 1994). Hlavni pii¢ina, ktera méla za nasledek ritualizaci $tékani u psu,
vSak neni doposud znama. Predpoklada se, ze Stekani mize byt neotenickym rysem,
vzniklym v pribéhu domestikace pst, tedy vzniklym v pritbéhu jejich spole¢ného Zivota
s ¢lovékem (Coppinger a Feinstein, 1991). Vici pouzivaji §tékani jako signal varovani
nebo protestu, ale psi na rozdil od vlkd S$tékaji v Sirokém rozsahu kontexti
(Boitani a Ciucci, 1995). Protoze $§tékot nebyl ani u vlkl ani u pst diive systematicky
zkouman, nemohou védci s pfesnosti potvrdit jednotlivé kontextové rozdily. Je vSak jisté,

ze na psi §tekani mél rizny vliv vybér a vyvojové faktory (Yin, 2002).

Rozdily v hlasovych projevech mezi viky (Canis lupus) a psy (Canis familiaris) vedly
jesté v nedavné dobé k zavérim, zZe §tékani je zcela nefunkénim atributem. Tyto rozdily
jsou pravdépodobné zplisobeny jak genetickymi variacemi, tak domestikaci. Mensi vliv
je pritazovan celkovému socialnimu prostiedi v pribéhu ontogeneze. Uz§i vyhodnoceni
psi vokalizace s ohledem na socidlni prostfedi odhaluje jisté vyvojové faktory,
které vedou jak k ¢astému $tékani, tak i ke st€kani v riznych kontextech. Spektrografické
analyzy S$tékani ukazuji, ze se struktura S$tékani meéni spoleén¢ s kontextem.

vvvvvv

efektivnéji, nez jen jako druh komunikace (Yin, 2002).
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V poslednich dvou desetiletich vyzkumy prokazaly uréujici vyznam socialnich
interakci pii utvareni kompletni schopnosti zvifeci komunikace. Vyssi uroven organizace
socialni spole¢nosti u savci tak piimo ovliviiuje jejich hlasovou komunikaci.
To tedy znamenda, ze i kdyz socidlni interakce ovliviwyji Strukturu signalu
(McCowan et al., 2002; Snowdon a de la Torre, 2002), maji sou¢asné¢ mnohem hlubsi
dopad na kontext, ve kterém jednotlivec vokalizuje a na to jak reaguje na vokalizaci
ostatnich (Seyfarth a Cheney, 1997; Snowdon a de la Torre, 2002). Tyto zavéry ohledné
hlasové progrese jsou platné nejenom pro volné zijici zvitata, ale taktéz pro zvifata
domaci (Yin, 2002).

Priciny psiho Stékani

Psi a vlci se vyvijeli ve dvou radikalné odlisnych socialnich svétech. Zkoumani psa
v zajeti dokazuje, ze Vlastnosti tohoto prostiedi mohli vést k CastéjSimu Stékani psi,
a to i v riznych kontextech. Za prvé, zZivot v zajeti psim poskytuje mnoho podnétd,
které mohou mit pfimy vliv na zvySovani frekvence St€kani (Fox, 1971). Na rozdil
velmi mald a jejich hranice jsou Casto atakovany rdznymi vetfelci. Kdyz psi $tékaji
na potencialniho vetielce, je tato jejich akce Casto posilena pravée reakei tohoto vetielce.
Socialni facilitace je tedy jisté jednim z mechanismt zvySujicim tendence psu ke Stékani
(Fox, 1971). Za druhé, vétsina pst Zije v uzkém socialnim spojeni s ¢lovékem. Tito psi
jsou na lidech mnohem vice zavisli. Mohou vice $tékat, aby upoutali pozornost svého
majitele. Jejich majitel pak svym hlasovym projevem, bud’ imysIn€, nebo neumyslné

miZe tuto tendenci posilovat (Beaver, 1999).

K tomuto Coppinger a Feinstein (1991) uvadéji, Ze cloveék psi Stékani skuteéné
ovlivnil. Lidé si pravdépodobné z diivodu varovani vybirali psi vice §tékajici, ale funkce
$t&kani mohla byt také zvysena jejich nepiimym vybérem. Cast&jsi §tékot se shodou
okolnosti kryl se znakem, ktery byl pro ¢lovéka zadoucim. Bez ohledu na to,
jak se v ur¢itém okamziku vyvijel vzrust psiho §t€kani, byl tento vybér v riznych zemich
odlisny, coz pretrvava dodnes (Yin, 2002). Krom¢ vybéru a interakce s faktory zivotniho
prostiedi se také méni intenzita St€kani. RGzna psi plemena maji rozdilné prahové

hodnoty $tékani a rozdilné schopnosti ucit se §t€kat v raznych souvislostech (Yin, 2002).
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Dramatické rozdily v prahové vokalizaci a kontextudlnim pouzivani Stékani
by pftitahovaly pozornost, pokud by se jednalo o nedomestikované psovité Selmy.
V piipad¢ domacich psti ovsem vychazeji n¢kteti védci z ndzoru, ze opakujici se charakter
této vokalizace pouzivané v riznych kontextech a pfitomnost soub&znych vizualnich
signalti nasvédcuje, ze Stekani je nefunkéni nebo jen nespecifickou formou vokalni
komunikace (Yin, 2002). Coppinger a Feinstein (1991) k tomuto uvadéji, Ze psi stékani
by muselo byt obdafeno mimoifadné jemnym a vykonnym systémem ‘“‘kontextové
interpretace”, proto aby se o ném mohlo uvazovat jako o specifické form& komunikace.
Fox (1971) pise, ze kontextualni projevy psiho St€kani naznaCuji pouze fakt,
Ze ma pritahnout pozornost piijemce. Pfijemce se tak muze vénovat soucasné i jinym

podnétiim, které predavaji dalsi specifické informace.

Tyto argumenty se zdaji byt rozumné, avsak blizsi zkoumani socialniho kontextu jim
odporuje. Psi $tékaji oproti vlkim opakované. Neni ale mozné tvrdit, Ze opakovani
znamena celkovou nefunkénost vyslanych vokalnich signalt (Yin, 2002). U mnoha druhti
zvitat je pravidelné vyuzivan vzor opakujici se vokalizace, ktery dosahuje bud
kumulativniho nebo posilujiciho ucinku (Schleidt, 1973). Dokonce 1 vlci pouzivaji
opakujici se vokalizaci, naptiklad \ obdobi rozmnozovani

(Klinghammer a Laidlaw, 1975).

Interindividualni uloha stekani

Akustické projevy zvitat zprostiedkovavaji informaci o télesné hmotnosti volajiciho,
jeho motivaénim stavu, identité¢, sexudlnim stavu a komunikacnim kontextu
(Gerhardt 1992; Hauser, 1996). Hlasové signaly maji kontextové specifické akustické
vlastnosti a tyto vlastnosti jsou pravdépodobné ovlivnény pravé motiva¢nim stavem
volajiciho. Jedinci riznych druhti a taxonu jsou schopni rozlisit totoznost volajiciho

na zaklad¢ individualnich charakteristik jeho akustickych signalti (Molnar et al., 2009).

Analyza psiho Stekani

Predpoklada se, ze §t€kani pst se do dnesni podoby vyvinulo v pribéhu domestikace
a mimo jiné slouzi jako prostfedek k mezidruhové komunikaci s lidmi. Akustické
parametry psiho $t€kani hraji kli€ovou roli pfi ur€ovani jeho informacniho obsahu.

Dospéli lidé dokazi na zéklad¢ akustickych nahravek Gspésné identifikovat emoc¢ni obsah
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psiho S$tékani, bez ohledu na jejich zkuSenosti se psy (Pongracz et al., 2009).
Pongracz et al., (2009) provedl experimenty, které dokazuji, Ze tyto schopnosti maji

1 malé déti.

Hlasové projevy psu rozdélujeme do nékolika skupin podle toho, jakou nesou
pro piijemce akustického signalu informaci o emo¢nim stavu odesilatele. Plati to rovnéz
pii komunikaci lidi a pst, ktefi spolecné komunikuji pravé za pomoci akustickych signala

(Yeon, 2007).

Psi vokalizaci je mozné analyzovat pocitaCovymi programy. Tato analyza
vyhodnocuje piedevsim zdkladni frekvenci a frekvenéni proménné, jako jsou minimalni
a maximalni frekvence, dobu trvani zvuku, dobu mezi jednotlivymi vokalizacemi,
harmonicky Sum (HNR) a také nelinearni jevy, jako je napiiklad sub harmonicky mezni
cyklus (Yeon, 2007). Pouhé pocitaové analyzy akustickych signali pst
(Yeon et al., 1996; Ohl, 1996; Schrader a Hammerschmidt, 1997; Yin a McCowan, 2004)
jsou ovsem nedostacujici. Zvukové struktury jsou c¢asto slozitym vokalnim repertoarem
a obsahuji Sirokou Skalu typl vokalizace. Kmito¢tova zavislost na sméru nahravek byla
prokazana pro zvuky v rozmezi od 250-3200 Hz. Je tedy dulezité vénovat pozornost
sméru vzorové emise zvuku, pokud chceme ziskat pfesné a uplné informace

(Frommolt a Gebler, 2004).

Nejucinngjs$i metodou pro analyzu vokalizace se prozatim, zda byt pfistup zaméfeny
na vice parametri  (Bleicher, 1963; Tembrock, 1976; Ohl,  1996;
Yeon et al., 1996; Schrader a Hammerschmidt, 1997; Yin a McCowan, 2004,
Pongracz et al.,, 2006). Parametry pro tyto analyzy zahrnuji zékladni frekvenci,
formantovou frekvenci, vrchol frekvence, interval zvuku, dobu trvani zvukt a amplitudu
proménnych (Yeon et al., 1996; Riede a Fitch, 1999; Tokuda et al., 2002,
Yin a McCowan, 2004; Molnar et al., 2006; Pongracz et al., 2006). Tato metoda muize
byt uZitecnd pro porozumeéni kontextu komunikace u psi a jejich fyziologickym
a emoc¢nim staviim vici ostatnim psim a lidem. Na zdkladé vyse uvedenych parametrti

jsou lidé schopni rozpoznat rozdily v psim $tékani (Yeon, 2007).
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3.2.3.2 Akustické parametry stékdni charakterizuji emocni stav psa

Psi stékani je zvuk s harmonickymi komponenty. Rozsah sily harmonickych
a hlukovych komponentt se 1isi podle toho, v jaké situaci ke st¢kani doslo. Tento zvuk
je produkovan nepravidelnou oscilaci hlasivek a turbulenci proudu vzduchu
prochézejiciho hlasivkovym ustrojim (Riede a Fitch, 1999; Riede et al., 2005;
Tokuda et al., 2002). Akusticka komunikace psii byla v poslednich desetiletich zkoumana
pouze nékolika studiemi (napi. Cohen a Fox, 1976; Tembrock, 1976; Bleicher, 1963;
Feddersen-Petersen, 2000; Yin, 2002; Yin a McCowan, 2004; Pongracz et al., 2005).
kontextové a motivaéné specifickymi akustickymi parametry (Yin, 2002;
Yin a McCowan, 2004). Pomoci téchto parametrd jsou lidé schopni psi $tékani
kategorizovat dle situaci a nasledné mu pfisoudit emociondlni obsah
(Pongracz et al., 2005). Vime tedy, Ze $t€kani je mozné povazovat za relevantni formu

komunikace mezi ¢lovékem a psem (Pongracz et al., 2006).

Vysledky studie Pongracz et al. (2006) prokazaly, Zze uréité akustické parametry
St€kani, jako jsou tonalita, maximalni frekvenéni vrchol a pauzy mezi jednotlivymi
vokalizacemi, hraji zasadni roli pfi pochopeni toho, za jaké situace ke St€kani doslo.

Tyto parametry lidem souc¢asné umoznuji ohodnotit emocionalni stav psiho $te€kani.

vvvvvv

frekvenci a del$imi prodlevami ve §t€kani jako “ustrasené”, hluénéjsi §tékani s niz§imi
frekvencemi a krat$imi pauzami jako S$teékani “agresivmi”. Nékteré prvky Stekani
koresponduji s motivacné strukturdlnimi pravidly popsanymi Mortonem (1977).
Tento jev je mezi vokalizacemi zvifat zcela unikatni, nebot’ u ostatnich zivo¢iSnych druhi
jsou rtizné typy vokalizaci vyluzovany v riiznych kontextech. St&kani je viak jeden typ
vokalizace, ktery je v zéavislosti na konkrétni situaci modulovéan, ¢imz jsou vyjadieny

rizné vnitini stavy, ¢i emoce (Pongracz et al., 2006).

Pongracz et al. (2006) dale zjistil, ze nekteré akustické parametry, jako je tonalita
ve vztahu s frekvenci a kontextem §tékani, maji vyznamny vliv na rozliSovaci schopnosti
poslucha¢i. Stdkani miZeme povazovat za uspé$ny komunikaéni prostiedek mezi

Cloveékem a psem z hlediska vysilani emocionalnich informaci psa smérem ke ¢lovéku.
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3.2.3.3 Vyhodnocovdni psiho $§tékani lidmi

U lidi nese mluvené slovo informace o vnitinim stavu mluvéiho. Jelikoz lidé rozumi
psanému textu je ziejmé, Ze jazyk obsahuje pfevazné jiné nez emocionalni informace.
Opakem tohoto je vokalizace zvifat, které je tradicné pfisuzovan pievazné afektivni
komunika¢ni obsah. Jiz Morton (1977) zjistil, Ze nékteré charakteristické rysy
akustickych signald, napiiklad Cetnost, tonalita a pulzace, ptimo souvisi s fyzickymi
vlastnostmi odesilatele signalu (naptiklad s jeho velikosti) a jeho urCitym vnitinim
motivaénim stavem. DoSel k z&véru, Ze atondlni, nizko posazené signdly maji agresivni
vyznam, zatimco tondlni a vysoké pronikavé signaly vyjadfuji submisi nebo nedostatek
agresivity. Vzhledem k tomu, ze Mortonova (1977) pozorovani byla zaloZena
na akustickych signalech nékolika nepiibuznych druht zvifat, ptedpokladal (1977),
Ze tato pravidla mohou byt pfinejmensim u savcl a ptakt univerzalni. Z informaci
uvedenych vyse je ziejmé, ze tato pravidla jsou platna i pro vokalizaci pst, zejména tedy

pro psi $t€kani (Molnar et al., 2010).

Vokalizace ma jasny geneticky zdklad a vyviji se v pribéhu ontogeneze
neovliviiovana Zivotnim prostfedim. Hlasové signaly mnoha druhti zvitat mohou byt silné
kontextové specifické, zatimco sdileji motivacni stav zaloZeny na stejném zakladu.
Nejznaméjsi piiklady 1ze nalézt mezi varovnymi signaly, které odkazuji na rtizné typy
predatorit daného druhu a vyvolavaji typove specifické chovani (napt. Kockodan Dianin
(Cercopithecus diana), Zuberbuhler et al. (1997); Suricata (Suricata suricatta), Manser
etal. (2002); Psoun prériovy (cynomys spp), Slobodchikoff et al. (1986)). Tyto vokalizace
jsou povazovany za funkéné referencni a potvrzuji, Zze komunikace zvifat je vice nezZ jen
vysilani signalti o vnitfnim stavu volajiciho. Spravné provedeni behavioralni reakce

na referen¢ni signal také vyzaduje znalost piijemce tohoto signalu (Molnar et al., 2010).

Owren a Rendall (1997b) pro primaty a mnoho jinych druhti zvitat popsali model vlivu
stabilizujici vokalizace. Uvadéji, ze nejucinngjSimi signaly jsou ty, které maji ptimy vliv
na vnitini stav prijemce a nasledné také na jeho chovani. Odpovéedi piijemct signalu
mohou byt nepodminéné, je-li reakce tvofena samotnym signalem, a stabilizuji se,
pokud je odezva piijemce vysledkem piedeslych socidlnich interakci mezi nimi.
Je to ptipad, kdy volani vyvold afektivni reakci pfijemce prostfednictvim jiného

prostiedku. Tento pfistup, neni daleko od definice funk¢ni referencnosti, poskytuje dalsi
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podporu pro tato stanoviska a odkazuje na dualni povahu mnoha zivocisnych signali
(Seyfarth a Cheney, 2003). Pokud lidé dokazi nezavisle na piedchozich zkuSenostech
uspésné rozpoznat hlasové signaly jiného druhu, podpofi tato zjisténi Mortonovu (1977)

teorii.

Faragd et al. (2016) poukazuji na to, Ze lidé hodnoti vnitrodruhovou emocionalni
vokalizaci pomoci zakladnich akustickych pravidel. Tato pravidla plati taktéz
pii zpracovani vokalnich vyrazi pstu. Lidé dokdzi vyuzivat podobné psychické
mechanismy pro rozpoznavani lidskych i mezidruhovych emocionalnich stavi. Tedy
nizko polozené §tékani s kratkymi pauzami je hodnoceno jako agresivni, zatimco vysoko
polozené Stékani s dlouhymi pomlkami je povazovano za hravé a Stastné

(Pongrécz et al., 20006).

Studie Farago et al. (2016) porovnavala zpisob, jakym lidé vnimaji lidskou a psi
emociondlni vokalizaci. Prokazala, Ze lidé pouZzivaji podobné akustické parametry
k prisuzovani emocionalni valence a intenzity lidskych i psich vokalizaci. Lidé tedy
alternativné posuzuji emocionalni stavy zvuki zvifat na zdkladé¢ vnimané akustické

podobnosti s vlastni vokalizaci.

Pongracz et al. (2006) zjistili, ze v ptipadé psiho $tékani byvaji hlubsi zvuky
a rychld pulzace spojovany agresi, nizka pulzace a vyssi vySka s pozitivnimi stavy,
zatimco vys$i tonalita je zndmkou zoufalstvi. Farag6 et al. (2016) prokazali, Ze s ohledem
na psi vokalizaci mohou byt dlouhé, vysoké a tonalni zvuky spojeny s pocitem strachu
(vysoka intenzita, negativni valence); dlouhé, nizko posazené zvuky s agresivitou
(nizka intenzita, negativni valence) a kratké, tonalni pulzujici zvuky bez ohledu na jejich
vySku byvaji spojovany s pozitivnimi vnitfnimi stavy.

Vyzkum Farago, et al. (2016) prokazal jasné paralely s posuzovanim lidské citové
valence a intenzity. Sauter et al. (2010b) k tomuto uvadi obdobné uéinky zakladni
frekvence a intenzity. K potvrzeni toho, zda existuji akustické podobnosti mezi lidskou

a psi vokalizaci jsou tieba dalsi studie, které by odrazeli rovnéz funkéni podobnost

emociondlnich stava (Farago, et al., 2016).
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Vysledky Farago, et al. (2016) ovSem poskytuji prvni dikaz o pouzivani shodnych
zékladnich akustickych pravidel lidmi pfi posuzovani emociondlni valence a intenzity

u obou typu vokalizace, tedy lidské i psi.

Vyhodnocovani psiho Stékani détmi

Psi jsou nejbéznéjSimi domacimi spolecniky a je tedy logické, ze jejich blizky kontakt
s détmi je velmi casty. Studie Meints et al. (2010a) vsak prokazala, ze u Ctyf,
péti a dokonce i u Sesti letych déti dochazi k dezinterpretaci mimiky psi, kdy mnoho déti
zamg&nuje Projev agresivity psu za projev $tésti. Krome teoretického zajmu musi vysoky
vyskyt pokousani déti (Beck a Jones, 1985; Shuler et al., 2008) spustit empirické Setieni
skute¢nosti, jak dokazi déti vyhodnotit znamky chovani naSich psich spoleénikl

(Meints et al., 2010a).

Experimenty Pongracz et al. (2005) a Pongracz et al. (2006) jiz diive zjistily,
ze dospéli 1idé uspésné dokazi rozpoznat kontextualni a motivaéni obsah psiho $t¢kani,
bez ohledu na jejich ptedchozi zkusSenosti se psy. Hluboko posazené stékani s rychlym
opakovanim bylo lidmi povazovano za agresivni a nebojacné, vysoko posazené, pomalu
se opakujici, atonalni $t€kani bylo povazovano za $t'astné nebo hravé a kone¢né vysoko

posazené, pomalu se opakujici, ¢iré tonové Stekani bylo vyhodnocovano jako strach

a zoufalstvi (Pongracz et al., 2006).

Linnankoski et al. (1994) testovali schopnost déti tfi vékovych skupin (5-6 let; 6-7 let
a 9-10 let) rozlisit rizné druhy volani makaku rhesus (Macaca mulatta). Jejich vysledky
potvrdily skutecnost, Ze 1 velmi malé déti dokaZi rozpoznat zékladni emocni stavy
vyjadfované volanim makakii (obecné pozitivni reakce, agrese, strach, dominance).
Béhem experimentti Linnankoski et al. (1994) prifazovaly déti ke kazdému druhu volani
makaka rhesus kartu s vyobrazenim lidské tvaie, znazornujici typickou emoci. Vykon
nejstars$i skupiny déti byl obdobny jako vykon dospélych. Mladsi déti mély problémy

hlavné s rozpoznanim strachu, ktery byl ¢asto zaménovan s dominanci.

Studii Pongracz et al. (2011) porovnavala schopnosti dospélych a 6 — 10 letych déti
rozlisit zékladni vnitini stavy a kontexty rtznych psich Steékani. Studie se vénovala
i skutecnostem, zda jsou déti dle nahravek schopné klasifikovat psi stekani a zda

rozpoznaji vnitini stav zvitete dle téchto hlasovych signalti? Dale, zda souvisi rozpoznani
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vnitiniho stavu s vékem ditéte a S predchozi zkuSenosti se psy? Zda zavisi presnost

vnitini stavy?

Ugastnici studie Pongréacz et al. (2011) byli rozdéleni do 4 skupin dle véku (6 let; 8 let;
10 let; dospéli — nad 18 let). V kazdé skupiné bylo vzdy zatazeno 10 0castniki,
ktefi vlastnili psa a 10 Gc¢astnikt, ktefi psa nikdy nevlastnili. Poméry pohlavi t¢astniki
kazdé skupiny byly vyvazené. Nahravky vokalizace pochazeli od pst plemene MUDI.
Stékani bylo zaznamenano celkem od osmi dospélych psti ve tfech nasledujicich
kontextech: kontext cizince; kontext samoty a kontext hry. Byly provedeny dva pokusy
a kazdy lidsky subjekt se podilel na obou téchto experimentech. VV obou experimentech
bylo piehrano 12 shodnych vzorka $tékani, avsak v jiném pofadi. Ucastnici nebyli

seznameni se skutecnosti, Ze v obou pokusech budou piehravany stejné vzorky stékani.

Ukolem tucastniki studie Pongracz et al. (2011) bylo klasifikovat nahravky $tékani
podle jeho kontextu a charakterizovat vnitini stav psa vyjadfovany Stekanim,

prostiednictvim tii snimkt s portréty tii osob vyjadiujicich mimikou strach, hnév a Stésti.

Vysledky Pongracz et al. (2011) potvrdily fakt, Ze s vyjimkou nejmladsich déti byly
vSechny skupiny ucastnikd schopny pfiifadit vétSinu St€kani ke spravné situaci. Déti
ve véku 6 — 8 let nedokazaly spravné klasifikovat “HRU“. Naopak vSichni respondenti
spravné rozlisili druh $t€kani “CIZINEC*. Mira uspésSnosti se zvySovala se stoupajicim
vékem ucastnikli. Oproti tomu vySe uvedend studie nezjistila Zddny markantni rozdil

V UspéSnosti majitelti pst a lidi, kteti psa nikdy nevlastnili.

Plati tedy, ze déti dokazi, dle jednoduchych emotivnich kli¢i, kategorizovat zakladni
vokalizace psii. Uastnici studie Pongracz et al. (2011) napii¢ vékovymi kategoriemi,
chybovali zejména ve druhu $tékani “HRA“, avSak nebyly zjistény vyrazné chyby

pii klasifikaci druhu $tékani ,, SAM .

Rozpoznavéani pozitivnich emoci bylo dospélymi respondenty ve studii
Pongracz et al. (2011) vyhodnoceno spravné zhruba v 50 % piipadu, u déti ve véku 6-10
let pouze v 25 % - 40 % ptipadd. Vyse uvedené zjisténi je v rozporu se studiemi
Gosselin (2005); Herba et al. (2008); Lenti et al. (1999), které uvad¢ji, ze rozpoznani

pozitivnich emoci je celkem piesné jiz od raného détstvi. Je vSak nezbytné zminit, Ze tyto

28



studie pracovaly s vyrazy obli¢eje a ne se zvuky (Pongracz et al., 2011). K tomuto
De Silva et al. (1998) prokazali, ze i dospéli lidé pii rozliSovani pocitu $tésti vice spoléhaji

na podnéty vizualni, nez na podnéty sluchové.

Vysvétlenim pro slabsi vykon déti pii klasifikaci “HRY* muze byt skuteCnost,
ze emoce Stésti patii do slozité kategorie hernich signala (Pongracz et al., 2011).
Hraci chovani miize byt smési bezvédomého chovani a jednotlivych signali chovani,
které mohou zahrnovat tadu emociondlnich fragmentl prezentovanych akusticky

spole¢né se samostatnym hranim (Bekoff a Byers, 1981).

Pongréacz et al. (2005, 2006) jiz diive zjistili, Ze klasifikace “HRY “ patiila i u dospélych
ucastnikti mezi nejobtizngj$i. I kdyz se $tésti zdd byt evidentnim vnitinim stavem
pro herni akustické signdly, neexistuje zadny nezavisly diikkaz 0 tom, ze hrajici psi
a potazmo i lidé jsou skuteéné §tastni. Stékani psti v pribéhu hry mize taktéz odrazet

projev vSeobecného vzruseni (Bekoff, 1995; Rooney et al., 2000; Rooney et al., 2001).

Studie Pongracz et al. (2011) dale odhalila relativné velkou shodu v kategorizaci
stékani typu “CIZINEC®. Agresivita projevovana v tomto typu Stékani naznacuje
vysokou dulezitost rozeznani této emoce jiz mladém veéku (Berk et al., 1983;
Walker-Andrews, 1986). Brzké rozpoznani emoce agresivity a stejné tak zvukovych

a jeji jasné rozpoznani mize byt klicem k pteziti (Pongracz et al., 2011).

Pongracz et al. (2011) dale zjistili, ze déti zafazené ve studii se potykaly s problémy
pii zatfidovéani emoce “‘strachu®, coz miize znamenat, ze malé déti tedy nemaji vyvinutou
dostatecnou kapacitu pro klasifikaci strachu. K tomuto existuji hypotézy, o funkcich
zvitecich vokalizaci, které uvadéji, Ze n€které vokalni signaly neodrazeji ptimo vnitini
stav odesilatele signalii, nybrz jsou pouze akustickymi signaly, které maji za tikol ovlivnit

chovani ptijemce tohoto signalu (Owren a Rendall, 1997b).

(194

Je tedy mozné, Ze emocni kategorie, jako jsou “strach®, “nasStvany* a “Stastny",
pouzit¢ v obdobnych studiich s dospélymi ucastniky (Pongracz et al.,, 2005;

Pongracz et al., 2006), jsou pro déti mén¢ vhodné (Pongracz et al., 2011).
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Déti starSich veékovych skupin ucastnici se studie Pongracz et al. (2011) byly
jazykovych kompetenci, které jsou disledkem zkuSenosti. Zatimco rozpoznani nékteré
ze zakladnich emoci miize byt u déti dédicnou vlastnosti podporovanou sav¢imi
homologiemi, zatazeni téchto vnitinich stavli do urcitych situaci miize vyzadovat
skute¢né Zivotni zkusenosti. Dale vSak nebyly nalezeny vyznamné rozdily mezi vykony
déti, které Ziji se psy a témi, ktefi psy nemaji (Pongracz et al., 2011), coz je v souladu

s ptedchozi studii Pongracz et al. (2005).

Zjisténi Pongracz et al. (2011) odpovidaji zavéram Linnankoski et al. (1994),
7e rozpoznani vokalizace zvifat neni ovlivnéno piedchozi znalosti jejich hlasovych
projevi. Nicméng, nezavisle na piitomnosti psa v rodin¢ ditéte mohou ovSem vlastni
zvyky a zazitky déti jejich okoli ovlivnit vysledek uspé&Snosti ditéte v experimentu.
Samotny kontext mél rovnéZ vyznamny vliv na uspésnost klasifikace. Pouze druh §tékani
,, CIZINEC* bylo v jednotlivych skupinach ucéastnikit vyhodnocovéano s nadprimérnou

uspesnosti (Pongracz et al., 2011).

Pongracz et al. (2011) dale uvadg&ji, ze mezi détmi a dosp€lymi byly zjistény nejvetsi
rozdily —pii  kategorizaci situace  “SAM“, respektive emoce  “strachu‘.
Je topravdépodobné proto, Ze neexistuji pfimé diikazy o tom, ze pes, ktery ztistal sdm ma
skutecné strach. Zvlasté¢ déti pak mohou byt vedeny pii vyhodnocovani této situace

stereotypy (napf. pes, ktery je sam se néceho boji).

Studie Pongracz et al. (2011) zjistila, Ze vétSina déti ve véku 6 — 10 let dokéazala zatradit
psi St€kani do spravnych situaci. Tyto vysledky jsou v zajimavém kontrastu se zavéry
studie Meints et al. (2010), kterd hovofi o vysoké mife dezinterpretace rozhnévaného
vyrazu obli¢eje pst détmi. Lakestani et al. (2007) k tomuto dale pisi, ze déti maji tendence
prehlizet te¢ téla psl, nebot namisto toho sleduji spiSe jejich obliceje.
Pongracz et al. (2011) k tomu pfidavaji zjisténi, ze déti dokazi na zaklad¢ akustické

vokalizace snadno rozli$it stavy agresivni od stavl pozitivnich.

Vyhodnocovani psiho §tékani nevidomymi lidmi
Ve studii Molnar et al. (2010) byly vytvofeny tfi experimentélni skupiny. Ugastnici

nevidomi od narozeni, nevidomi ucastnici s pfedchozim vizualnim zazitkem a zrakové
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postizené osoby. Molnar et al. (2010) poridili St€kani psiti plemene MUDI (madarsky
ov¢ak, 238. standard FCI) v 6 rozdilnych situacich, a to “CIZINEC*; “BOJ*;
“PROCHAZKA*; “SAM*; “MICEK*“ a “HRA*“. Kazdému lidskému posluchaci byly
prehrany téi nahodné vybrané zvuky zaznamenané od rtuznych jedinci ve vSech Sesti
situacich. Pro identifikaci “emocionality” bylo ukolem respondentli ohodnotit kazdé
vyslechnuté §tékani. Uastnici méli na vybér z péti riznych druhti “emoci®. Poté jim byl
prehran stejny zvuk jesté jednou, ale ucastnici museli odhadnout situaci, ve které byla

konkrétni sekvence $té€kani zaznamenana (kategorizace).

Vsechny 3 skupiny lidi ve studii Molnar et al. (2010) zatadili $t€kani do spravné
situacni kategorie S nadprimémnym uspéchem. Respondenti byli stejné uspé&sni
v kategorizaci Stékani zaznamenané Vv situacich “CIZINEC*;, “BOJ*, “SAM*“a “HRA“.
Soucasné se vSak ucastnici ze vSech skupin potykali s potizemi pii posuzovani kontextu
$tékani pofizeného Vv situacich “PROCHAZKA“ a “MIC*. U viech skupin zrakové
postizenych a nevidomych byly potvrzeny obdobné schopnosti pfi popisu emociondlniho
obsahu §tékani. Lidé zatazeni ve studii popisovali §t€kani vydavané na “CIZINCE * jako
nejagresivnéj§i a nejméné §tastné. Stdkani zachycené v situaci “SAM“ bylo
charakterizovéano jako a zoufalstvi a $t€kani zachycené v situaci “HRA “, bylo nejvice

popisovano jako hravé a §t’astné.

Studie Rodera a Roslera (2003) uvadi, ze nevidomi lidé maji zvySenou pamét’ jak pro
fyzické tak i pro sémantické kodovani, coz znamena, Ze by hodnocené zvuky mohly byt
témito lidmi oznaceny se stejnym tspéchem bud’ podle jejich ptivodu, nebo podle jejich
akustickych kvalit. Roder a Rosler (2003) dale prokazali, Ze nevidomi lidé maji vybornou
vyrovnavaci schopnost nahrazovat nedostatek Vizudlnich vjemut, a to i v pfipadé

sémantickych, tedy koncep¢nich vztaht.

Vysledky Molnar et al. (2010) jsou tedy v souladu s praci Rodera a Roslera (2003),
nebot’ slepi Gcastnici zatazeni ve studii Molnar et al. (2010) byli velmi Gspésni v obou

ukolech, tedy v emocionalni i kontextové identifikaci psiho §tékani.

Je dulezité poznamenat, Ze posluchaci méli nejlepsi vysledky s rozpoznanim téch

24

“BOJ*; “SAM* a “HRA"). Znamena to, ze motivacni a referen¢ni obsah signalti mize
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mit komplexni interakci nejen v okamziku rozpoznévani, ale také v procesu uceni

se v prubéhu ontogeneze (Molnar et al., 2010).

Molnar et al. (2010) tedy doSel k z&véru, ze lidé dokdzi rozpoznat nékteré druhy
St€ékani a motivacnich stavll psa, které odrazeji, naptiklad strach nebo agresivitu,
bez ptedchoziho vizualniho zazitku. Tento vysledek Ize pravdépodobné zobecnit na jiné
druhy savcli a znamena, ze neni tfeba zadnd vizudlni zkuSenost k rozpoznani
nejdilezitéjSich motivacnich stavll vokalizujiciho. Takovato vokalizace ma tedy jasny
geneticky zaklad a vyviji se v prubéhu ontogeneze, bez vlivu zivotniho prostiedi

(Molnar et al., 2010).

Vliv piedchozi zkuSenosti se psem

Pongracz et al. (2006) pouzili sbirku 27 sekvenci §tékani, kterd byla piehrana
dobrovolnikiim, rozdélenym do 3 skupin. Dobrovolnici zatfazeni ve vySe uvedené studii
se lisili svymi zkuSenostmi se psy. Mezi respondenty byli zafazeni majitelé pst plemene

MUDI, majitelé ostatnich plemen pst a lidé bez zkuSenosti se psem.

Studie Pongracz et al. (2006) odhalila, Zze i piesto, ze zkuSenosti se psy nabyvali
u lidi ve studii rozdilnych urovni, byly jejich vykony, v klasifikaci psiho Sté€kani
srovnatelné. Zkusenosti se psy neméli zadny prokazatelny vliv v piipadé identifikace
emocniho projevu psa v situacich zoufalstvi a Sté€sti. Zdéanlivé jediny charakteristicky
rozdil mezi posluchaci byl ten, ze lidé bez pfedchozi zkuSenosti se psem pfisuzovali
psimu S§t€kani méné pozitivni emoce. Stejné tak urcovali miru strachu hlubsi, miru

hravosti naopak méné¢ intenzivni.

SkuteCnost, ze zkuSenosti se psy nemaji vyznamny Vliv na lidské chapani emoci
vyjadfovanych  St€kanim, je v souladu s vysledkem piedchozi studie
Linnankoski et al. (1994). Tato zjisténi pouze op&tovné potvrzuji moznou roli v emoc¢ni
akustické vokalizaci. UZite€nost hlasovych signalt v interakcich mezi €lovékem a psem
mohla tedy v pribéhu domestikace vytvofit pozitivni evolu¢ni tlak na rozriznéni psiho

Ste€kani (Pongracz et al., 2006).

Vysledky Pongracz et al. (2006) tak poskytuji zajimavé srovnani s pozorovanim
vizualni komunika¢ni modality, kde psi také vykazuji druhové specifické komunika¢ni

chovani. Mizeme tedy predpokladat, Ze zmény v chovani psti se objevily prave v priabéhu
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domestikace, coz nasledné mohlo usnadnit jejich vzajemnou komunikaci s lidmi

(Soproni et al, 2001; Miklosi et al., 2004).

Pongracz et al. (2006) prokazali, ze zkusenosti se psy nehraji roli ve schopnosti lidi
rozeznat emocni stav psa na zdéklad¢ jeho akustickych projevl, a Zze hodnoceni
emocialniho obsahu nahravky je v souladu s Mortonovymi (1977) strukturalné

motiva¢nimi pravidly.

3.3 Emoce

Citlivost k emocim druhych poskytuje jasné biologické vyhody. Nicméné v piipadé
mezidruhovych vztahi, jako je vztah mezi clovékem a psem, nachézime jisté problémy.
Tyto problémy vychazeji z toho, ze nékteré emocni prvky jsou silné druhové specifické
(Raccaetal., 2012). Emoce vsak, zejména pokud jde o pteziti druhu, nabyvaji adaptivnich
a maji své koteny u ¢loveka i u zvitat (Panksepp, 1994; Plutchik, 2001).

Panksepp (1994) uvadi, ze emoce jsou “procesy, které se pravdépodobné, dle evolucni
kontinuity vyvinuly, ze zakladnich mechanismi zvitat” (viz téz Boissy et al., 2007).
Na rozdil od nepruznych behavioralnich reakci, vedou emoce k rychlému pfizptsobeni
chovani, jsou funk¢éni v komunikaci, socialnich vazbach (Rolls, 2000) a zlepSuji pamét’
(Paul et al., 2005).

Emoce jsou tedy specializované dusevni stavy organismu, tvarované piirozenym
vybérem, které usnadiuji adaptivni fyziologické, kognitivni i behavioralni reakce
(Nesse, 1990). Nelingvistické vokalni emocionalni vyrazy jsou vyrazy staré, evolucné
konzervativni, lidmi snadno rozpoznatelné (Simon-Thomas et al., 2009) a méné

ovlivnéné kulturnimi rozdily nez emocni vyrazy jazykové (Sauter et al., 2010a).

Schopnost rozpoznat emoce je pro socialni fungovani v zivot¢ lidi nesmirn¢ dulezita.
Toho je dosazeno vyuzitim komplexnich forem signall, jako je mimika, gesta rukou,
drzeni téla, fe¢ a neverbalni komunikace. I kdyZ se emoce tvoii vétSinou automaticky
a bezvédomé, rozpoznani a kategorizace emoci se rozviji jiz od narozeni
(Batty a Taylor, 2006). Emoce jsou obvykle vyjadieny vice neZ jednou formou.
I kdyz jsou velmi napadné a obvykle povazovany za “lidské", nelze roli mimiky

povazovat za vyhradn¢ dominantni (Pongracz et al., 2011).
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3.3.1 Predstava emoci u zvirat

Dosud neexistuje jasna shoda o tom, zda je vhodné zvifatim pfipisovat emoce
(Hauser, 2000). Emoce jsou cCasto popisovany jako mysSlenka zahrnujici urcitou
subjektivni slozku, tzv. “pocit™ (napt. Scherer, 2009), kterd mtze byt u lidi vyjadiena
slovng, ale v oblasti vyzkumu na zvitatech se musime spoléhat na jejich behavioralni
a fyziologické reakce a nepiimo z nich emoce odvodit. To znamen4, Ze studie emoci

zvifat vzdy znamenaji nejistotu (Racca et al., 2012).

Panksepp (2005) uvadi, Zze pokud podobny podnét vyvolava podobné chovani,
muzeme predpokladat, Ze u obou z nich hraji roli podobné mechanismy. Doposud se v§ak
diskutuje, zda jsou emoce stavy kontinualni ¢i naopak (Racca et al., 2012). Ekman (1992)
a Plutchik (2001), ktefi tvrdi, ze emoce jsou od sebe vzajemné odd€lené stavy
s vyraznymi fyziologickymi a behavioralnimi projevy, souhlasi S myslenkou existence
malého poctu zdkladnich, tzv. priméarnich emoci, jako je strach, $tésti, smutek, znechuceni
nebo hnév (Racca et al. 2012). Tyto zakladni emoce jsou vnimany na biologické bazi,
jsou evolucné adaptabilni, tedy napomahaji k pteziti jedince, a mySlenka existence téchto
zakladnach emoci u zvifat dosahuje stale vyssi védecké podpory (Ekman, 1992; lIzard,
1992; Plutchik, 2001).

Sekundarni emoce, jako napiiklad zavist nebo pocit viny, jsou dodnes povazovany
(Prouvost, 2014). | ptesto, ze je k dispozici pomérmné znaéné mnozstvi dat tykajicich
se sekundarnich emoci u mnoha druht zvitat (Masson a McCarthy, 1996), bylo k tomuto
tématu doposud provedeno pouze malé mnozstvi relevantnich empirickych vyzkumi.
Ty navic dosly k rozporuplnym zavérim. Nejsou totiz schopné spolehlivé odpoveédét
na otazku, zda ma pfisuzovani sekundarnich emoci zvifatim vibec experimentdlni
podporu nebo je pouhym antropomorfismem (napi. pozorovana zarlivost u druhu Titi
rezavy a U druhu Kotul veverkovity). Informovanost laické vefejnosti o emocich zvifat je
vSak z hlediska jejich dobrych zivotnich podminek dulezita (Watanabe, 2007).
Dulezitymi informacemi jsou i skuteCnosti, jak si lidé predstavuji emoce zvifat

(Konoka et al., 2015).
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3.3.2 Psi rozpoznaji lidské emoce

Psi ziji s lidmi jiz po dlouhou dobu (Davis et al., 1978; Odonov et al., 2011) a jejich
obrovskou vyhodou je schopnost porozuméni lidské komunikaci. Studie z poslednich
dvaceti let prokdzaly schopnost psii rozumét lidskych vizudlnim signdlim, predevsim
signalim pohledovym nebo pohybovym (Hare et al., 1998; Miklosi et al., 1998).
Psi taktéz oplyvaji jistou citlivosti k mimice lidského obliceje. Naptiklad dokdzi vyuzit
zmén v lidské tvafi, jako jsou smér pohledu ¢i pohyb hlavy (Call et al., 2003;
Géacsi et al, 2004; Viranyi et al.,, 2004), v piipadé¢ hledani ukryté potravy
(Miklési et al., 1998; Soproni et al., 2001). Jsou obdafeni schopnosti identifikace
pozitivnich a negativnich postoju lidského téla, a také schopnosti identifikace mezi rtizné
emo¢né zabarvenymi tony lidského hlasu (Mills et al., 2005; Ruffman a Morris-Trainor,
2011). Psi reaguji na rizné aktéry riznym zpusobem a dokéazi rozeznat i vyraz tvare
na fotografiich (Nagasawa et al., 2011). I pies vySe uvedend zjisténi je vSak psi zptisob
a cesta, kterou vyrazy tvare vlastniho druhu i ¢lovéka zpracovavaji, dosud nezndma.
Vi se vSak, ze zpracovani vizualnich emoci je predmétem mozkové lateralizace, a to jak

u lidi, tak 1 u ostatnich sav€ich druhti (Vallortigara a Rogers, 2005;
Vallortigara et al., 2011).

3.3.3 Rozpoznavani emoci psi

Schopnost rozpoznat emoce je nezbytnym predpokladem pro mezidruhové interakce,
dilezita pro jasné emo¢ni kompetence (Stetina et al., 2011). Jednotlivci, kteti dokazi
zachytit pocity druhych, jsou schopni reagovat na vyjadiované emoce a také je uréitym

zpusobem interpretovat (Izard, 1994b).

Emoce a emoc¢ni kompetence jsou tedy pro interpersonalni vztahy a uznani vysoce
potiebné. Funguji obdobnym zplisobem jako gesta ¢i feC téla, Casto pfinaseji pocity
nad¢je nebo ulevy (Stetina et al., 2011). Izard (1994b) popisuje 10 typi zakladnich emoci
a to, znechuceni, zajem (vzruSeni), S§tésti, hnév, strach, smutek, piekvapeni, plachost,
pocit viny a opovrzeni. Rozpoznavani téchto emoci miize byt rizné obtizné a siln€ zavislé
na druhu vyjadiované emoce. Pozitivni emoce jako napfiklad radost jsou snadnéji
rozpoznatelné, na rozdil od emoci strachu, jehoZ rozpoznani je velmi slozité

(Hoheisl a Kryspin-Exner, 2005). Mladi lidé jsou oproti lidem star§im schopné&jsi

35



V naro¢ném rozpoznavani projevu znechuceni a strachu, kdezto smutek a $tésti jsou lidmi

rozpoznavany obecné velmi snadno (Isaacowitz et al., 2007).

Ekman (1988) prokazal, ze zakladni emoce, jako jsou S$tésti, pfekvapeni, strach,
smutek, hnév a znechuceni, jSou vyjadfovany a rozpoznavany po celém svété obdobnym
zpusobem. Nicméné zpuisoby aktivace jednotlivych emoci a disledky, jez nastavaji
na zaklad¢ jejich rozpoznani, se u jednotlivych kultur v priabehu vyvoje a v zavislosti

na procesu uceni lisi (Ekman, 1988).

Deficit v rozpoznavani emoci mize byt zptsoben netypickymi socialnimi interakcemi.
Naptiklad nespravné rozezndni projevu strachu a hnévu mulze vést k naslednym
nevhodnym vzorcim chovani, které mohou posléze vyvolat konfliktni jednani
(Schulze et al., 2006). Kosson et al. (2002) zjistili, ze nebezpecné, piipadné psychicky
naruSené osoby trpi nedostateCnou schopnosti rozpoznavat jednotlivé emoce, coz mize
vést k jejich vyraznym obtizim v souvislosti se socidlné kompetentnim chovanim.
S ohledem na vySe uvedené, je mozné konstatovat, Ze vyvoj a podpora rozpoznavani

emoci je dilezitym faktorem pro Gspésny a Stastny Zivot (Stetina et al., 2011).

Zvitata sdilejici s lidmi spole¢né socialni prostiedi tak maji obrovsky potencial,
nebot’ zakladni emoce se u lidi a zvifat jen velmi malo lisi (Michelazzi et al., 2007).
Jiz Darwin (1965) ve své knize, “Vyjadreni emoci u lidi a zvirat“ popsal charakteristické
projevy emoci u riznych zivo¢isnych druhii a poukazal na jisté analogie s ¢loveékem.
Uvedl, Ze vyssi obratlovei mohou prochizet podobnymi emocionalnimi stavy,
které se vyskytuji také u lidi. Emociondlni vyraz tvafe by se vSak mél odd€lit od ostatnich

fyziologickych projevi, které mohou prvotné klamat (Darwin, 1965).

Lazarus (1991) pise, ze slozité emoce, jako je pocit viny, zavisti, hanby, zarlivosti
a pychy byvaji pro pozorovatele ¢asto skryty. Tento aspekt je u lidi a vyssich obratlovct
podobny. K vnimani a zpracovani socidlnich a emocionalnich nardzek v prabéhu
socialnich interakci dochazi mnohem dfive, nez jejich Gplné kognitivni analyze (Zajonc,
1984; Phelps, 2006). Skutecnost, ze emocionalni kontext muze byt sdélen ustné
(digitaln€) nebo neverbaln€ (analogov€é) ma za nasledek dals§i sloZitosti pii jeho

vyhodnocovani (Olbrich, 2003).
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V pribéhu domestikace si lidé a psi vyvinuli charakteristicky vztah, ktery napomaha
jejich spolecnému souziti. Je znamym faktem, Ze referen¢ni komunikace usnadiuje
organizaci  chovani  b&hem  jejich  spole¢nych  aktivit  (Csanyi,  2000;
Kerepesi et al., 2005). Kategorizaci nahravek psiho §te€kani bylo zjisténo, Ze majitelé psi
jsou schopni rozpoznat alokaci emocionalniho stavu zvifete, a to zejména u péti

zakladnich emoci, tedy agrese, strachu, zoufalstvi, §tésti a hry (Pongracz et al., 2005).

Pongracz et al. (2005) dale piSe, ze majitelé psu dokazi prostfednictvim vyrazovych
vzorcll a charakteristiky vokdlniho projevu rozlisit jednotlivé hlasové narazky svych
domacich mazlicku. | psi vSak prokazali svou schopnost rozpoznat polohova a pohledova
gesta lidskych komunikaénich partnerit (Ittyerah a Gaunet, 2009). Tyto vysoce
sofistikované komunika¢ni dovednosti mizeme pozorovat jiz u Sténat a vyvinuli

se pravdépodobné v priabéhu dlouhodobého souziti ¢lovéka a psa (Viranyi et al., 2008).

Dovednosti psit interpretovat lidské vyrazy a gesta jsou na vyss§i Grovni nez tyto
dovednosti u vlki a Simpanzt (Udell et al., 2009), a to piesto, ze vyrazy obliCeje
u Simpanzi maji fyzickou a funkéni podobnost s lidmi (Parr a Waller, 2006).

Morisaki et al. (2009) dospéli k zavéru, Ze psi jsou citlivi a silné vnimavi k lidskym
emocionalnim stavim. Zaclenéni psu jako 1écebného prvku spoleéné s jejich intervenci
by mohlo byt silnym prostfedkem ke zlepSeni détské verbalni a neverbalni komunikace

(Stetina et al., 2011).

Cilem studie Stetina et al. (2011) bylo, zjistit vliv sd€leni na rozpoznavani emoci psa
¢loveékem, prostiednictvim inovativniho vzdélavaciho programu ,,psiho asistenta“.
Multiprofesni asistovana zvifeci intervence je realizovana s Ucasti vycvi¢eného psa,
s nimz ovSem také intenzivné pracovali odbornici z oblasti psychologie a pedagogiky.
Vyse uvedeny postup se zaméfil na zlepSeni emocionalnich a socialnich kompetenci,

vcetné zlepSeni komunikacnich dovednosti.

Stetina et al. (2011) zjistili, ze pfestoze rozpoznavani emoci zahrnuje souéasné vyrazy
I gesta, je pravé mimika jednoznac¢né relevantni. V Socialnich interakcich je spravna
interpretace emocni reakce a nasledné vhodné chovani naprostou nezbytnosti. Naptiklad

rozpoznani emoce hnévu a strachu je v socialnich kontextech vysoce dulezité. Porusena
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schopnost rozpoznani téchto dvou emoci, pfipadné jejich zaména mulze vést

az k tézkym konfliktim, v¢etné nasilného chovani (Stetina et al., 2011).

Psi na rozdil od lidi své emoce neskryvaji a jasné¢ tak ukazuji jejich viditelné projevy
v souvislosti se svymi pocity. Aby vsak byla zajisténa pfitomnost typickych vyrazovych

prostiedki, je nezbytné pracovat se specialné vyskolenymi psy (Stetina et al., 2011).

Déti a dospéli ticastnici zarazeni ve studii  Stetina et al. (2011) zvysily po tréningu
svou identifikaéni Uroven emoci. Latence mezi reakcemi se spravnou identifikaci
se u déti 1 dospélych snizila. Autofi studie pfedpokladaji, ze rychlejsi reakce mohla byt

V obou piipadech vysledkem uceni.

Zasadni posun pozorovali Stetina et al. (2011) na cilové emoci hnévu a strachu. Déti
a dospéli zarazeni v experimentalnich skupinach se pii identifikaci t€chto emoci oproti

ucastnikiim v kontrolnich skupinach vyrazné zlepsili.

Identifikace hnévu a strachu jsou, jak jiz bylo uvedeno, zvlasté dulezité pro socidlné
vyvazené interakce, v¢etné problémovych situaci. Je vSak nezbytné brat v uvahu fakt,
ze prave strach a hnév jsou emoce Casto se vyskytujici u lidi i zvifat, avSak odpovidajici

reakce na tyto dvé emoce by mély byt zcela odlisné (Stetina et al., 2011).

Stetina et al. (2011) dale uvadéji, ze identifikace vnimanych mikroemotivnich projevi
psu, které se Casto vV kazdodennim souziti vyskytuji, vede u lidi ke spolehlivéjsim
schopnostem rozpoznani téchto emoci. Kromé jasného zlepseni dospélych respondentt
ve studii Stetina et al. (2011), déti vykazaly prokazatelné zlepSeni v identifikaci emoci
tykajicich se znechuceni a v rozpoznavani neutralniho vyrazu tvare. Projevy odporu
¢1 znechuceni jsou jedny z nejhlife rozpoznatelnych a jsou taktéz velmi ¢asto zameénovany
s projevy hnévu a strachu (Stetina et al., 2011). Schopnost déti a dospélych o0sob
rozpoznat emoci radosti byla odpovidajicim zpisobem zdokumentovana ve studii

Hoheisl a Kryspin-Exner (2005).

Integrace psu v interven¢nich programech prokazatelné zvysuje G¢innost a efektivitu,
zejména pokud jde o zékladni dovednosti pro emocné kompetentni chovani a empatii.
Dale je mozné predpokladat, Ze interakce se psem stimuluje u lidi rozvoj riznych

komunika¢nich dovednosti (Stetina et al., 2011).
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3.3.4 Emocionalni vokalizace

Emocionalni vokalizace se sklada ze zvuku, které jsou akusticky velmi podobné
jak u lidi, tak i u ostatnich sav¢ich druht (Bachorowski et al., 2001). Tyto zvuky,
jako nejmensi smysluplné jednotky, jsou zékladnimi stavebnimi kameny emocnich
hlasovych projevi. Jejich akustické vlastnosti ovliviwji to, jak posluchaci vnimaji jejich

emocionalni obsah (Sauter et al., 2010Db).

Podle nékterych hypotéz maji akustické podnéty emoci v lidskych hlasovych
projevech silné evolu¢ni kofeny a jsou vrozené (Zimmermann et al., 2013). Zakladni
mechanismy tvorby zvuku jsou mezi lidmi a suchozemskymi obratlovci stejné
(Taylor a Reby, 2010). Podobné hlasové parametry nesou pro posluchace informace
0 vnitfnim stavu volajiciho (Briefer, 2012). Je jisté, ze shodna zakladni pravidla podporuji
vokalni rozpoznavani emoci v ramci jednotlivych druhi, tedy i v ramci komunikace

¢loveéka a psa (Farago et al., 2016).

3.3.4.1 Rozpozndvdni emoci psi na zakladé vokalizace

Vnitrodruhové 1 mezidruhové rozliSovani jedinci na zakladé jejich komunikacnich
vokalnich projevl je mezi zvifaty uréitym fenoménem. Tato diskriminace hlasovych
projevll je zalozena na individudlnich odliSnostech akustickych vlastnosti jednotlivych

vokalnich signali (Molnar et al., 2006).

Pongracz et al. (2011) k tomuto zjistili, ze mezi zakladni parametry, slouzici lidem
K rozpoznani kontextualniho a emociondlniho obsahu psiho $té€kani patii frekvence,
tonalita a pulzace. Lidé tedy dokazi odvodit informace o kontextu a vnitinim stavu psa
pravé na zaklad¢é jeho St€kani. Akustickd proménlivost St€kani tak poskytuje velky
potencial, pro to aby se §t¢kani stalo jedine¢nym nastrojem komunikace mezi lidmi a psy

(Pongracz et al., 2009).

Kontext souvisejici s akustickou zménou §t€kani se zda byt srozumitelny jak ostatnim
pstim (Mar6s et al., 2008), tak i lidem, ktefi jsou schopni rozlisit vyznam stékani prave

na zaklad¢ konkrétniho kontextu (Pongracz et al., 2005).

3.3.5 Détské chapani emoci
Chéapani emoci slouzi jako zadklad pro nckolik aspekti spolecenského vyvoje déti

(Cooke et al., 2016). Zvladnout emocni porozuméni, tedy schopnost identifikovat,
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interpretovat a komunikovat o svych vlastnich emocich i 0 emocich ostatnich,
je kliGovym ukolem raného détstvi (Kidwell et al., 2010; Ontai a Thompson, 2002;
Parrigon et al., 2015; Raikes a Thompson, 2008). Déti, které dokazi spravné chapat
emoce, jsou schopny Iépe interpretovat chovani druhych a adekvatné na né reagovat. Toto
muze mit zasadni vyznam pro rozvoj empatie a prosocialniho chovani (Kidwell et al.,

2010; Laible a Thompson, 1998; Ontai a Thompson, 2002; Raikes a Thompson, 2008).

3.3.5.1 Vyvoj emocniho chapani deéti

Détské chapani emoci je souborem dovednosti, jejichz komplexnost se zvysuje
v prubéhu piedSkolniho a skolniho véku (De Stasio et al., 2014). Pons a Harris (2000)
a Pons et al. (2004) rozdéluji vyvoj emocéniho porozuméni do tii fazi. Tyto faze jsou
externé hierarchicka, dusevni a reflexni. V prvni fazi, tedy zhruba ve véku 3-4 let,
ziskavaji déti znalosti o vefejnych emocnich aspektech. Tedy o jejich situacnich
externi vyzvy pro reaktivni emoce (Cutting a Dunn, 1999; Denham, 1986; Izard, 1990).
V dalsi, mentalni fazi (4-6 let) se u déti rozviji pochopeni toho, jak se intenzita emoci
s ¢asem snizuje a jaké prvky mohou v dané situaci slouzit jako pfipominka minulych
zkuSenosti. Déti ziskavaji schopnost ocenéni skrytého vlivu; a uvédomi si, Ze dokazi
produkovat emocionalni reakce (Flavell, 2000). Béhem této faze se u déti zvySuje
kompetence pii tvorbé emocnich atributti na zakladé viry a touhy (Ensor et al., 2011;
Rieffe et al., 2005). V kone¢né fazi vyvoje (6-9 let), se u déti rozsifuje pochopeni
reflexnich prvkli emoci, které zahrnuje pfiteni emoci na zdkladé moralnich soudd,

a nartista porozuméni ambivalentnim emocim (De Stasio et al., 2014).

Déti nejprve chapou emoce zalozené na oblicejovych a situanich podnétech,
zatimco pozdéji jsou schopné posoudit emoce zalozené na psychologickych faktorech.
Tyto vyvojové zmény ve schopnostech chépani emoci, naznacuji Uzky vztah mezi
détskymi emocemi a kognitivnimi schopnostmi déti. Proto je nutné vzit v ivahu rozdilné

piispévky kognitivnich faktori na emocni chapéani déti (De Stasio et al., 2014).

3.3.5.2 Kognitivni schopnosti a emocni porozuméni déti
V dob¢ nastupu do Skoly se chdpani vlastnich emoci a emoci ostatnich lidi rychle

vyviji. DEti se u¢i mimickym vyraziim emoci a spojuji emoce s typickymi situacemi.
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Zhruba ve stejném obdobi zacinaji chapat, Ze pfani a presvédceni lidi pfispiva k vytvareni
jejich vlastnich emoci. Pozdéji pak vyvoj zahrnuje détské porozumeéni skrytych emoci,
a také smiSenych pocita (Harris, 1989; Saarni, 1999). Individualni rozdily v chapani

emoci u malych déti jsou jiz od pocatku patrné (Saarni, 1999).

Vzhledem k tomu, Ze ucebni aktivity jsou ve Skolach provadény ve skupinach
a spoléhaji se na podpturné vztahy s uciteli a vrstevniky (Denham a Brown, 2010),
m¢élo by détem pokrocilé chapani emoci, dopomoci smérem k jejich Skolnim tspéchtm.
Empirické studie pak uvadéji, Ze détské chapani emoci je dulezitym prediktorem
vysledku ditéte jak ve skole (Denham et al., 2012), tak i mimo ni (Qualter et al., 2012).

Vice se dozvédét o emocich déti je predpokladem k poruzuméni dal$ich ukazatelii
Skolntho  uspéchu, jako je napiiklad dostatené vzdjemné  pochopeni
(Mostow et al., 2002), pokroc¢ily mravni vyvoj (Lane et al., 2010) a méné agresivni
chovani (Denham et al., 2002). Nedavné studie potvrdily, Ze intervence socidlné
emocniho uceni nejenomze zvysi détské studijni vysledky, ale také jejich socidln€ emocni

dovednosti (Durlak et al., 2011).

Jako ukazatele vykonnosti ditéte jsou i nadale na zakladni $kole i mimo ni, nejvice
respektovany jeho kognitivni schopnosti (Mayes et al., 2009) a jeho schopnost pozornosti
(Duncan et al., 2007; Pagani et al., 2010). Pro méfeni kognitivnich schopnosti,
jsou nejcastéji pouzivany ruzné tkoly zaméfené na uvazovani, kdezto ukoly pozornostni
jsou vice zakladni a mén¢ komplexni. Nékteré testy kognitivnich schopnosti vSak mohou
obsahovat tkoly, jez pfimo souvisi se schopnosti logického mysleni. Vzhledem k tomu,
ze individualni rozdily v pozornosti mohou svym zakladem odpovidat rozdilim
v kognitivnich schopnostech, je nezbytné, abychom pokud jde o chapani emoci,
oddglili jejich prediktivni vztahy. Vysvétleni emocionalniho porozumeéni a vymezeni jeho
jedine¢ného pfinosu mé tu vyhodu, zZe zkoumé vztahy mezi soupeticimi prediktory

Skolniho uspéchu (Salisch et al., 2013).

Zjistit kumulativni vypovidaci schopnost neverbdlnich kognitivnich znalosti
s dirazem na emoc¢ni porozuméni je tedy dulezité nejenom v oblasti vyzkumu,
ale také v oblasti intervence. Je znamo, Ze kognitivni schopnosti jsou ve vysoké korelaci

pravé s citovym chapanim. Intervenéni snahy v jedné doméné tak mohou v druhé prokazat
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dalsi vyhody (Salisch et al., 2013). Nebot individualni rozdily v kognitivnich
schopnostech, které zahrnuji verbalni a neverbalni schopnosti (Carroll, 1993) jsou
détské neverbalni kognitivni schopnosti pfimo souvisi s jejich rozpoznavanim

emocionalnich vyrazu (Salisch et al., 2013).

Studie Trentacosta a Izard (2007) a Trentacosta et al. (2006) ptedpokladaji uzké
souvislosti mezi slovnikem déti a jejich rozpoznanim mimiky a emoci v urcité situaci.
Vzhledem k tomu, ze détské porozuméni emoci je Uzce spojeno s jejich vékem
ajejich jazykovymi schopnostmi (Harris, 1989; Saarni, 1999), je téeba brat tyto proménné
v uvahu (Salisch et al., 2013).

Naopak détské neverbalni kognitivni schopnosti vysvétluji podstatnou ¢ast rozptylu
jejich  emocniho porozuméni nezdvisle na véku a jazykovych znalostech
(Pons et al., 2003, Trentacosta et al., 2006). Salisch et al. (2013) podtrhuji specificky
ptinos neverbalnich slozek kognitivnich schopnosti k vysvétleni emocniho porozumeéni
déti. Neverbalni schopnosti jsou zapotiebi zejména ve vyspélejSich slozkach emocniho
porozuméni, které je zalozeno na schopnosti analytického uvazovani pro vytvofeni

abstraktnich reprezentaci (Salisch et al., 2013).

Vyzralej$i uvazovani napomahéd détem v pochopeni slozitéjSich komponent emoci,
které jdou nad ramec rozpoznavani emocionalnich vyrazu (Albanese et al., 2010). Salisch
et al. (2013) také potvrzuji, Ze emo¢ni chapani déti souvisi s hodnocenim pozornosti
ucitelem (téz Trentacosta et al., 2006). Zkouska pozornosti déti pak dokaze zachytit
rozdily v G¢innosti pozornostnich procest (Salisch et al., 2013). Byt schopen a ochoten
zaméfit SVOU pozornost na prislusné funkce emoci a ignorovat ostatni méné relevantni
pomuze détem Vv prohlubovani jejich emocniho chapani, a to zejména v emocné
zalozenych ucéebnich situacich (Toplak et al., 2013). Problémy s pozornosti v§ak mohou

ohrozit vzdélavani déti v oblasti emoci (Kats-Gold a Priel, 2009).

Analyza unikatnich pfispévki neverbalnich kognitivnich schopnosti a pozornosti,
prokazala vétsi rozptyl emocniho porozuméni spiSe nez schopnost pozornosti
(Salisch et al., 2013). Détska pracovni pamét’ (Blankson et al., 2012), jeji exekutivni

funkce (Denham et al., 2012) a jeji samoregulace, je taktéz Vizce spojena s chapanim
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emoci. Emo¢ni pochopeni sdili spolecny zéklad s jinymi kognitivnich proménnymi
a vykonnymi funkcemi. Jakmile jsou neverbalni kognitivni schopnosti zahrnuty
do regresni rovnice, ziskame dal$i rozptyl emo¢niho porozuméni (Salisch et al., 2013).
Jednim z moznych vysvétleni tohoto jevu je fakt, ze détska pozornost spiSe souvisi

s aspekty chovani nez s pochopenim zakladnich emoci (Kim a Deater-Deckard, 2011).

Salisch et al. (2013) doporucuji budoucim studiim, které maji za cil zhodnotit pfinos
détského emoc¢niho porozuméni, zahrnout ukoly zaméfené na verbalni i na neverbalni
kognitivni schopnosti. Aby se prokazalo, zda na sebe vzajemné ptsobi v prubéhu ¢asu
kognitivni schopnosti a cit pochopeni jsou nezbytné horizontdlni sbéry udaji.
V budoucnu je tfeba se zaméfit na to, které mechanismy jsou zédkladem téchto transakci.
Informace o dynamice vyvoje kognitivnich schopnosti a emoc¢niho porozuméni by také

mohly vést k rozvoji intervenéniho usili (Salisch et al., 2013).

3.3.5.3 Budovani emocnich kategorii déti

Emocni kategorie jsou vrozené, a proto univerzalni. Tato skute¢nost v§ak dostatecné
nevysvétluje jejich slozitou vyvojovou progresi u déti (Nelson a Russell, 2016). Studie
Nelson a Russell (2016) vychézela z piedpokladu, Ze déti si pomoci procesu eliminace
buduji nové kategorie, v takovém ptipade€, Ze se setkaji s novou emocionalni udéalosti

a slysi jeji nové oznaceni.

Teorie Ekman a Friesen (1978) a lzard (1994a) uvadgji, ze lidé jsou obdafeni pouze
malym poctem zakladnich emoci (Stésti, smutek, vztek, strach, pfekvapeni a znechuceni),
které univerzalné, pfirozené a automaticky vyvolavaji pfisluSné vyrazy obliceje.
Tyto vyrazy obliCeje maji nasledny vyznam, ktery je podobné univerzalng, ptirozene
a automaticky rozpoznan. Rozpoznani vyznamu téchto vyrazi obliceje je prelingvistické
a ovlivnéné zménami v mluvené fe¢i (Ekman, 1980; Izard, 1971; Tracy a Matsumoto,
2008).

Podle studii Izard (1994a), Kobiella et al. (2008), Martens et al. (2013) dokazi
nemluvici déti rozpoznat vyznam obliCejovych signali, ale nova studie
Nelson a Russell (2016) tuto teorii zpochybnuje. Vyzkum s dospélymi prokazal,
7ze mimiku samu o sobé (Jack et al., 2009; Marsh et al., 2003) stejné jako jeji vyklad
(Gendron et al., 2014, Nelson a Russell, 2013; Russell, 1994), uréuji prevazné kulturni
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rozdily. Vznikaji totiz rozdily v emocnich kategoriich a v riznych jazycich, je mozné
usuzovat na vliv jazyka na jejich utvareni (Nelson a Russell, 2016). Vykon respondent
V rozpoznavani emoci je vyrazné vyssi v piipadé, Ze testy tohoto vykonu probihaji v jejich

rodném jazyce (Kayyal a Russell, 2013).

| kojenci jsou schopni rozeznat zakladni kategorie emoci, tedy tzv. predemocni
etikety (lzard, 1994a; Kobiella et al., 2008). Dostupna experimentalni paradigmata
nedokazi urcit, zda se déti zajimaji o emocionalni vyznam obli¢ejovych signalt ¢i zda

jednoduse nerozlisuji pouze fyzické projevy (Quinn et al., 2011).

Gao a Maurer (2010); Herba et al., (2006); Nelson a Russell, (2012);
Roberson et al. (2010); Widen (2013); Widen a Russell (2004), uvadéji,
ze détska rozpoznani vyrazu tvaie jsou zdlouhavym procesem trvajicim az do stfedniho
détstvi. Je naptiklad zndmo, Ze az ve véku deviti let jsou déti schopny vyraz obliceje

“znechuceni " oznacit jako odpor (Widen a Russell, 2010b).

Emocni Kkategorizace déti se postupné reorganizuje a méni od jednoduchych
valen¢nich kategorii na kategorie vice diferencované, které¢ jsou podobné tém u dospélych
(Widen a Russell, 2003, 2010a). Naptiklad pojem “smutek* zahrnuje u predskolnich déti
vyrazy, jejichZ cilem je kromé vyjadieni smutku, vyjadieni taktéz dal$ich negativnich
jeva, jako jsou wvztek, strach, rozpaky, hanba, a soucit (Widen, 2013;
Widen a Russell, 2002, 2010a). Az ve véku Ctyt let dokazi déti emoce, jako jsou hnév
a strach vylougdit ze své Siroké smutné kategorie. Teprve ve véku sedmi az osmi let, déti
smutek dale ¢leni na kategorie rozpaki a studu. Z pohledu klasickych teorii, je postupné
pomalé ziskavani emocnich kategorii logické. Pokud by dité¢ automaticky védelo,
ktery mimicky signal, vyjadiuje kterou emoci, pak by byl jeho ukol velmi snadny, tedy
ziskat jazykové oznaceni pro danou emoci a ignorovat vSechny vyrazy, které tuto emaoci

nesignalizuji (Nelson a Russell, 2016).

Nelson a Russell (2016) dosli k zavéru, ze podminkou pro spravné ptifazovani emoci

Kk ur¢ité mimice je praveé vytvoreni riznych emocnich kategorii. Je-li tomu tak, pak je

vvvvvv

i kategorii emoci a ob¢ tyto kategorie musi dité nasledné spojit (Nelson a Russell, 2016).
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Déti vytvaii emo¢ni kategorie a dokazi rychle pfijit s oznacenim, a to nejenom pro
novou mimiku, ale i pro takovou, ktera signalizuje emoce zakladni. V piipadé
konfrontace oznaCeni emoce a vyrazu tvare, dokazi déti procesem kategorizace nalézt
novy vyraz pro ur¢itou emocni kategorii. Uvedend fakta jsou v souladu se studiemi, které
dokladaji, ze pomoci procesu eliminace dokdzi déti vystavét fadu dalSich kategorii
(Nelson a Russell, 2016). Jako jsou nové barvy (Carey, 1978), objekty
(Baldwin et al., 1996; Graham et al., 2010; Grassmann et al., 2009; Halberda, 2006;
Jaswal a Hansen, 2006), zvifata (Au a Glasman, 1990; Bialystok et al., 2010), adjektiva
(Diesendruck et al., 2006; Waxman a Booth, 2001; Waxman a Markow, 1998) a akce
(Haryu et al., 2011; Waxman et al., 2009).

Studie Nelson a Russell (2016) stavi na dvou experimentech. V prvnim jeji autofi
prezentovali détem pozitivni, negativni a neznamy vyraz tvatre spolu s odpovidajicimi
popisky, tedy “STASTNY*, “SMUTNY*“ a “URAZENY “. Déti byly nasledné pozadany,
aby pfifadily oznaceni k emocnimu vyrazu tvare, ptipadné sd¢lily, Ze Zadné z emocnich
oznaceni neni mozné pouzit. Vyzkum Nelson a Russel (2016) vychazel ze skute¢nosti,
zjisténé Widen (2013), Ze déti jiz ve v€ku dvou let, dokazi k veselym

a smutnym vyrazim pfifadit pfislusné stitky.

Ve druhém experimentu Nelson a Russell (2016) kol pievratili. Détem prezentovali
fadu tfi vyrazi (shodnych s prvnim experimentem) a jejich ukolem bylo vybrat jeden

konkrétni zobrazujici urcitou emoci.

Uspésnost déti pii sparovani nového oznaGeni s novym vyrazem doséhla az 87 %.
DosaZené % uspésnosti, je tak vyssi nez 33% utspéSnost, kterou je mozné predpokladat
V tom piipadé, ze by déti pouze hadaly. Ve druhém experimentu dosahly déti pouze
44 % uspésnosti, coZ je mozné vysvétlit tim, Ze déti slySely nové oznaceni v prubéhu

experimentu pouze 4 x (Nelson a Russell, 2016).

Nelson a Russel (2016) prokézali, Zze vykon déti se zvySoval s jejich stoupajicim
vekem. Vysledky dvou letych déti byly ze vSech vékovych skupin nejhorsi. Pozitivni,
negativni a nové vyrazy byly détmi oznaCovadny s obdobnou uspéSnosti. Vykon
respondentii se ménil taktéz v zavislosti na presentovanych emocich. Pozitivni vyrazy

byly oznacovany nejcastéji, nasledovaly vyrazy negativni a kone¢né vyrazy nové. Témef

45



polovina déti, véetn¢ 75 % déti Ctyfletych spojila novy vyraz s novym oznacenim,
a to po nékolika expozicich s timto oznacenim. Nelson a Russell (2016) ptedpokladaji,

ze jiz u déti predskolniho véku je pfitomna asociace mezi oznaenim a vyrazem.

Jelikoz ptedchozi vyzkumy Denham a Couchard (1990),
Nelson a Russell (2011a, 2011b), Widen (2013), Widen a Russell (2003) poukazaly
na fakt, ze jiz dvouleté déti dokazi sparovat Stastné a smutné vyrazy obliceje s prislusnym
oznacenim, je pravdépodobné, ze dokazi efektivné vyuzit pravé procesu eliminace

(Nelson a Russell, 2016).

To jak déti snadno vytvafeji nové exprese a kategorie emoci, naznacuje,
ze jejich predpojata ocekavani jsou ohledné vyrazii minimalni. Tato pruznost umoznuje
détem budovat kategorické védomosti ptizpiisobené jejich bezprostfednimu okoli. Dvou
az desetilet¢ deti a ncktefi dospéli, pouzivaji tuto strategii bez ohledu na to,
zda je oznaceni znamé nebo neznamé a bez ohledu na jeho valenci. Tato strategie je
Vv pribéhu vyvoje Cloveka stale uzite¢na. Déti tedy dokazi pomoci procesu eliminace
predcasné vystavét emocni kategorie, ackoli stdle pretrvavaji otazky tykajici
se mechanismu, ktery je zakladem tohoto procesu (Nelson a Russell, 2016). Dikaz toho,
ze déti vyuzivaji eliminaéni strategii pii kategorizaci emoc¢nich projevi, mutize vrhnout
svétlo na to, jak ziskavaji znalosti o emocnich kategoriich a pro¢ je tento proces

tak zdlouhavy (Widen, 2013; Widen a Russell, 2004).

3.3.5.4 VIliv détskych verbdlnich a neverbalnich schopnosti na emocni chdpdni
Détské jazykové schopnosti hraji vyznamnou roli v predikci trovné jejich
emocionalniho porozuméni (de Rosnay et al., 2004; Ensor et al., 2011;
Farina et al., 2007). Chapani vyrazu a pfi¢in emoci ma urcitou souvislost s vnimanim
a expresivnimi jazykovymi schopnostmi jiz u 3 — 4 letych déti (Cutting a Dunn, 1999).
Jazykové schopnosti 3 — 6 letych déti jsou taktéz vyznamnym prediktorem jejich
emoc¢niho porozuméni (de Rosnay a Harris, 2002). Vétsina ukold pouzivanych
k vyhodnoceni emoc¢niho porozuméni déti vyzaduje prevazné kognitivni operace
zalozené praveé na jazykovych schopnostech (Lewis a Osborne, 1990; Nelson, 2005).
Existuje tak riziko, Ze jazykové znalosti se mohou piekryvat S t€émi vhodnéjSimi,

tykajicimi se emo¢niho porozuméni (De Stasio et al., 2014). Mayer et al.(1999) zkoumali
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predevsim dospélou populaci a zjistili, Ze ze hodnota IQ mé& na emoc¢ni porozuméni
vyznamny vliv. Albanese et al., (2010) se zaméfili na vztah mezi détskymi neverbalnimi
schopnostmi a riiznymi ¢astmi jejich emoc¢niho porozuméni. Détska neverbalni schopnost
umoziuje vzit v ivahu n€kolik pfic¢in emoci. Diky konceptualnim strukurdm, které¢ détem
umoziuji koordinovat dva a vice aspektl situace, jsou schopné rozpoznat pfitomnost

smisenych pocitu (Albanese et al., 2010),

Studie De Stasio et al. (2014) vyuzila pro analyzu emocniho porozuméni déti
aspekty emoci. VySe uvedeny test m¢l nékolik prednosti. Byl zaloZen na jazykové
jednoduchosti, obsahoval jednoduché pfedméty, kratké otazky a neverbalni odpovédi.
Aby bylo mozné vyhodnotit détskou neverbalni inteligenci, pouzili De Stasio et al. (2014)
barevné progresivni matice (CPM, dle Raven, 1984), ¢imz minimalizovali vliv jazyka

a formalniho vzdélani ditéte.

Studie De Stasio et al. (2014) méla dva cile. Za prvé, posoudit zda jsou s emo¢nim
porozuménim spojeny verbalni schopnosti, neverbalni inteligence a vék. Za druhé, zjistit
zda je détské emocni porozuméni predikovano spise neverbalni inteligenci

nez dosazenym vékem a verbalnimi schopnostmi.

StarSi déti dosahly vyssiho skoére v jazykovych ukolech a v ukolech analytické
inteligence, které vyzaduji pokrocilej$i emocni porozuméni. Vek déti byl v silné korelaci
se schopnostmi  kognitivnimi i se schopnostmi emociondlniho  chapani
(De Stasio et al., 2014). Toto zjisténi je v souladu s Pons et al. (2004), ktery u vzorku

britskych déti, prokazal zietelné zlepSeni v souvislosti s jejich zvySujicim se vékem.

Détské emocni porozuméni je spiSe predikovano jejich neverbalni inteligenci
nez vékem a verbalnimi schopnostmi. Vné&jsi slozka byla zavisla na véku a na verbalnich
schopnostech. Je tedy ziejmé, ze rozpoznani pozadovanych mentalnich citovych vzoru,
vice nez veék a verbdlni schopnosti, vyzaduje abstraktni logické mySleni
(De Stasio et al., 2014). S rostoucim vékem maji na manifestaci externiho chapani emoci
vliv syntaktické jazykové znalosti (Dunn a Cutting, 1999). Vnimavé déti s vynikajicimi
jazykovymi znalostmi jsou schopné pochopit citovou angaZovanost v socialnich

interakcich snadnéji a jsou tedy lépe schopné rozpoznat vnéjsi pfi¢iny danych emoci.
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Jazykové znalosti hraji také vyznamnou roli v chépani duSevnich aspektli emoci

(De Stasio et al., 2014).

Emoce mohou byt povazovany za objekty pro reprezentaci jazyka, stejn¢ jako kazdy
jiny konkrétni nebo abstraktni objekt. Proto ¢im vice jsou déti schopny reprezentovat
takové objekty, tim 1épe jim rozumi. Porozuméni druhym déla z ditéte piitazlivéjsiho
konverzaéniho partnera. Tak, si déti s rozvinutéj$§imi jazykovymi schopnostmi zajisti vice

piilezitosti k reprezentaci psychickych stavii véetné §ir$i miry citti (De Stasio et al., 2014).

Neverbalni inteligence nema vyznamny vliv na externi komponenty emocniho
porozuméni, avSak je vhodnym nastrojem podpory reprezentacniho porozuméni vlastnich
emoci i cizich emoci. Schopnosti zapojené do mentalnich slozek emo¢niho pochopenti,
jako je falesnd vira zalozenda na emocnim pficitani, zhodnoceni role paméti
a rozliSovani mezi emocemi vyjadfenymi a emocemi zkusenostnimi, vyzaduji abstraktni

uvazovani (De Stasio et al., 2014).

Uspéch na ukolech mentalnich komponent miize znamenat, 7e déti jsou schopné
identifikovat zdroj informaci a vzit v uvahu pfistup jiné osoby ke stejnym informacim
(Wimmer et al., 1988). Détska neverbalni inteligence je dilezitym ukazatelem mentalni
slozky chapani emoci, a je vice urCujici nez vék a jazykové schopnosti. Pokrocilejsi
dovednosti abstraktniho uvazovani poskytuji détem vys$si kompetentnost pii interpretaci

situaci tykajicich se mentalni slozky emo¢niho porozuméni (De Stasio et al., 2014).

3.4 Mimika

Mimika piedstavuje u lidi hlavni zpisob emocni komunikace (Ekman, 1993).
Pro porozuméni fylogenetického ptvodu obli¢ejové mimiky bylo tieba se zaméfit
na druhy primatd, u nichZ se v ramci jednoho taxonu vyskytuji obdobné pohyby obliceje

(Parr et al., 2008; Dobson, 2009).

3.4.1 Chapani a rozpoznavani emocniho vyrazu tvare

Obli¢ejova komunikace je pravdépodobné komplexni adaptaci na spoleensky zivot
(Fox, 1970; Andrew, 1963). Je znamo, Ze u socialnich psovitych se vyskytuje velky
rozsah vyrazd tvare, nicméné zplsob jakym je tento proces generovan, nebyl dosud
empiricky zkouman (Feddersen-Petersen 2007; Fox, 1970). Prvni srovnavaci studie

vyzkumu emoci byly provedeny jiz Darwinem. Odhalily, Ze nékteré aspekty vyrazu
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obliceje a jejich funkce jsou napfi¢ taxony shodné, coz muze odkazovat na podobné
evolu¢ni koteny. Zatimco jiné se zdaji byt konzervativné specifické, coz naznacuje,
vyvoj obliCejovych signall v zavislosti na jejich specifickych socidlnich a ekologickych
pottebach. I kdyz ptesné zpracovani oblicejovych emoci jinych zivocisnych druhli mize
byt v mezidruhovém souziti vyhodné, mizeme predpokladat, ze se druhové specifické
signaly opiraji o jednoduchou homologii a to zejména mezi zviraty vzdalenych taxona

(Parr et al., 2007; Preuschoft a Van Hooff, 1997).

U déti se chapani a zpracovani emocniho vyrazu tvare vyviji v prubéhu celého détstvi.
Urovné dospélych dosahuji zhruba ve véku deseti let, nékdy i mnohem pozdgji
(Gao a Maurer, 2010). Ur¢ité primitivni dovednosti jako je napfiklad schopnost rozliSovat
nékteré¢ bézné vyrazy obliceje, byly prokazany dokonce jiz u novorozencl
(Farroni et al., 2007), ale schopnost spravné interpretovat smysl obli¢ejovych signala
se objevuje az ve druhém roce zivota (Bullock a Russell, 1985). Jiz étyfleté déti vSak
dokazi na zakladé mimiky lidské tvafe rozpoznat emoce S$tésti, vzteku, smutku

a prekvapeni (Widen a Russell, 2003).

3.4.1.1 Kédovani emoci pomoci vyrazii obliceje

Koédovani a dekodovani vyjadiovanych emoci ma dlouhou historii a reflektuje
problematiku kulturniho vyvoje déti a dospélych (Vygotsky, 2005). Autoti Harrigan
et al. (2005) poukazuji na to, ze neverbalniho chovani spociva v pouziti jeho rtiznych
sloZek a je taktéZ spolehlivym nastrojem pro posouzeni riznych schopnosti a dovednosti.
Moderni psychologie neverbalniho chovani vyvolava otazky o jeho dynamice vyvoje
(Prinsen a Punyanunt-Carter, 2009) a popisuje nékteré problémy tykajici se schopnosti

odbornikid rozpoznat hlavni charakteristiky neverbalniho chovani (Harrigan et al., 2005).

Neverbalni chovani plni rzné funkce v riznych socialnich podminkéch a je soucasné
zamé&feno na vnimani chovani druhé strany, jakoZ i na jeji vliv a regulaci chovani jakozto
indikatoru schopnosti a dovednosti (Eatsumoto, 2008; Garmaeva, 2009). Doposud nebyla
otazka tykajici se problematiky koédovani a dekédovani emocionalnich stavli dostatecné
prozkoumana, a to zejména ve vztahu k vyvojovym aspektim, tedy détstvi, dospivani

a mladi (Herba a Phillips, 2004).
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Velky vliv na rozvoj emo¢nich kompetenci déti mize mit vek, intelektualni schopnosti
a situacni kontext, coz mtize mit taktéz nasledny vliv na procesy kédovani a dekdédovani
expresivniho chovani. Toto je taktéz soucasné ovliviiovano riznymi faktory, jako jsou
faktory  sociokulturni,  socialné¢  psychologické a  faktory  osobnostni
(Labunskaya a Drozdova, 2003). Kédovani a dekddovani emocionalnich stavii je jednou
ze slozek socialniho intelektu a emocénich kompetenci (Chinnici et al., 2002;
Prusakova a Serguienko, 2006). Piesné kdédovani a dekdédovani vyrazu tvafe a gest ma

vliv na popularitu jedince v socialnich skupinach (Boyatzis a Satyaprasad, 1994).

Déti ve véku 5 — 6 let dokazi vyuzivat mimiku své vlastni tvare, jakoz i pomoci
vhodnych  emotivnich  vyrazi cerpat z  vyrazu tvafe ostatnich lidi
(Prusakova a Serguienko, 2006). Déti ve véku 6 — 7 let jiz zamérné mimiku vyuzivaji

s cilem regulovat vztahy v riznych situacich socidlni interakce (Koval, 2006).

Piesnost kddovani vyrazu obli¢eje u déti predskolniho veéku se 1i8i v zévislosti
na jistoté pocitu (Stésti, prekvapeni, smutek, strach), pohlavi, komunika¢ni zkuSenosti
pozorovateli, Souhry cili a stupné obezndmeni a schopnosti odolat srovnavani
emociondlniho projevu se svym vlastnim. Déti predSkolniho véku pomérné piesné koduji
vyrazy obli¢eje vyjadiujici Stésti a smutek. Presnost kodovani §tésti a smutku, je zna¢né
vys$8i nez presnost kddovani prekvapeni a strachu. Zatimco presnost kodovani piekvapeni
je podstatné vyssi nez presnost kodovani strachu. Chlapci jsou pfi kédovani mimiky
své vlastni mimiky, ve srovnani s kodovanim vyrazu tvate ostatnich déti. Neexistuji Zadné

vyznamné rozdily v kodovani mimiky znamych ¢i neznamych déti (Labunskaya, 2014).

Déti predSkolniho veku, dokazi kddovat mimiku strachu a prekvapeni s vyssi presnosti
nez mimikou projevované ostatni emoce (Gagnon et al., 2010). Déti jsou schopné uspésné
a umysin¢ ovladat své pohyby obliceje, tedy vyjadiovat smutné a St'astné vyrazy
(Gosselin et al., 2011). Faktor pohlavi a veéku ovliviiuje do znacné miry piesnost

v rozpoznani slabych a nejednoznacnych vyrazi tvaie (Beek a Dubas, 2008).

3.5 Konfliktni situace mezi ¢lovékem a psem
Znalost konkrétnich reakci chovani psa v socidlniho konfliktu s clovékem

je nesmirn¢ dulezita pro spolecné klidné souziti. Vztah ¢loveka a psa je charakteristicky
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spole¢nym socialnim kontaktem a identickym prosttedim, v dusledku ¢ehoz mohou
vznikat konflikty tykajici se sdilenych zdroju. Psi si v prub&hu zivota s lidmi vytvorili
urCité vzorce chovani, jakozto reakci na socidlni konflikty a pfijmuli takova opatieni,

aby se vyhnuli ptipadnému trestu (Kuhne, 2016).

3.5.1 Behavioralni reakce psi pri konfliktu s ¢lovékem

Voda, potrava, socialni partnefi, izemi a télesna integrita jsou zdroje nezbytné pro
preziti jak lidi, tak i pst.. Rysy socialnich konflikti mezi ¢lovékem a psem zavisi na jejich
vztahu k samotnym zdrojim (Guy et al., 2001; Bennett et al., 2012, Casey et al., 2013).
Dilezitym ukazatelem, ktery urcuje behavioralni reakci psa a ktery by ptipadné mohl
zvysit socidlni konflikt, je potenciondlni nespravny vyklad signali chovani pst
ve vzajemnych interakcich s c¢lovékem (Barlow et al.,, 1986, Hurd, 2006;
Bradshaw et al., 2009).

Psi si v prabéhu spole¢ného souziti s ¢lovékem vyvinuli nékolik proti konfliktnich
gest. Mezi tato gesta fadime mrkani, olizovani si vlastniho ¢enichu, pyskl a odvraceni
hlavy. Psi se tak pokousi zabranit socialnimu konfliktu s ¢lovékem a znovu se udobfit
(Cools et al., 2008; Cordoni a Palagi, 2008; Baan et al., 2014). Opaénym chovanim u pst
je pak nehybnost, pfipadné agresivni obrana (Marks, 1987).

Tyto strategie chovani jsou reakcemi, kterymi se pes pokousi bud o utek,
nebo o odklon socidlniho konfliktu. Psi vykazji v takovychto situacich tzv. objemové
aktivity, jako je Skrabani se, protahovani se a vokalizace. A také je u nich mozné
pozorovat takzvané pfesmerované chovani, jako je €ichani nebo olizovani podlahy, piti
a hra s nezivymi objekty (Overall, 1997; Casey, 2002; Feddersen-Petersen, 2008; Kuhne
etal., 2014).

Vyhodou téchto aktivit a pfesmérovaného chovani je skute¢nost, ze kratce prerusi
pfimou komunikaci se socialnim partnerem. Je-li vsak piistup zvifete ke zdroji blokovan
nebo je-li motivace zvirete K realizaci chovani vysoka, ale je mu branéno v projeveni
intenzity provadénych ¢innosti, posun k pfesmérovanému chovani indikuje jeho stupent

vvvvvv

o emocionalnim stavu zvitete (Casey, 2002; Feddersen-Petersen, 2008).
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Behavioralni reakce jsou Casto specifické pro urcity typ stresoru. Bez ohledu na typ
socialniho konfliktu, existuje pouze omezeny pocet vzorct chovani psd, které se v situaci
socialniho konfliktu mohou vyskytnout (Rushen, 2001). Posileni (napf. chtivé chovani)
a prevence trestu (napf. utok — ut€k) se vyskytuji v reakci na socialnich konflikty
Vv souvislosti se specifickymi zdroji (Gray, 1994; Carver, 2001). Pozorovatelné odezvy
chovani psa v konfliktu s c¢lovékem jsou ovlivnény jednotlivymi zkuSenostmi
v mezidruhové komunikaci a motivaci psa. Konkrétni chovani psa v situacich socialniho
konfliktu je uzitecnym parametrem pro hodnoceni jeho individualniho emocionalniho

stavu (Mason a Mendl, 1993; Paul et al., 2005).

Nejen situace socialniho konfliktu, ale také pocateéni faze u¢eni mize u psu vyvolat
znamky frustrace a stresu (Kuhne, 2016; Meehan a Mench, 2007; Gyori et al., 2010).
Olizovani c¢enichu nebo pyskil je u psi hodnoceno jako ukliditujici chovani
(Cools et al., 2008, Baan et al., 2014), jehoz cilem je zabranit socialnimu konfliktu

a ziskat pozornost lidského spole¢nika (Kuhne et al., 2014).

K anticipaénimu chovani dochazi v ptipad¢, ze je piistup k preferovanému cili
vizualné¢ nebo fyzicky zmaten (Zimmerman et al., 2011, Moe et al., 2012;
Nawroth et al., 2014, Reimert et al., 2014). Vyznamny vztah byl taktéz nalezen
mezi vystraznym chovanim a naslednym stazenim psa. ZvySovani vzdalenosti od zdroje
je pak pric¢inou toho, Ze se psovi nepodafilo uplatnit hrozbu (Passalacqua et al., 2013)

a prepina tak mezi aktivni a pasivni behavioralni odpovédi (Kuhne et al., 2014).

V pripad¢é preferovaného zdroje (jako je potrava) nebo v socidlné konfliktnich
situacich se u psu vyskytuji prvky agresivniho chovani (van der Borg et al., 2010;
Bennett et al., 2012, Casey et al., 2013). Testovani a posuzovani reakci psa v situaci
socialniho konfliktu s lidmi by mohlo byt klicem k pochopeni jednotlivych preferovanych
strategii chovani, diky kterym bychom se mohli uspésné vyhnout konfliktnim situacim

mezi ¢lovékem a psem (Kuhne, 2016).

3.5.2 Psi agrese
Etologové lidského chovani tvrdi, ze rodina pifedstavuje jedno z nejklidnéjsich
sdruzeni jednotlivcl v Zivo¢i$né Fi8i. Zda se to byt evolu¢nim trendem, nebot’ u lidi doslo

K zna¢nému snizeni agresivniho chovani v porovnani s predky z fad primatd, nez tomu je
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u jinych skupinovych druhli. Mnozi se domnivaji, Ze tato zména také zlepsila nase
schopnosti pro formovani komplexnich spojenectvi a vénovani se sofistikovanym
kolaborativnim aktivitam. To znamena, Ze lidé jsou velmi citlivi na jakykoli druh agrese,
ktera by mohla vazné narusit skupinové aktivity (Miklési, 2007).

Neni proto divu, Ze agresivni chovani psi ma silné negativni vliv na jejich vzajemny
vztah s ¢lovékem, a je hlavnim divodem k nespokojenosti v rodinach vlastnicich psa
(Riegger a Guntzelman, 1990). Psi agrese je povazovana za velmi nebezpecnou,
nebot’ vzory lidského a psiho chovéani nejsou plné kompatibilni. Omezené piekryvani
mezi dvéma druhové specifickymi sadami behavioralnich signalti a vzorct, zptsobuje
fyzické zranéni a bolest. Psi kousnuti je tedy pak jen posledni moznosti agresivni
interakce mezi psy a lidmi (Miklosi, 2007).

S ohledem na agresi, je vztah ¢lovéka a psa zalozen na bezpodmineéné duvéie.
Pokud je vsak z jakéhokoli divodu tato diivéra ztracena, je velmi obtizné tento pivodni
vztah obnovit. Vazné agresivni interakce maji fatalni dopad jak pro uto¢nika, tak i obét.
Fyzicka bolest a utrpeni mohou byt u lidi doplnény emoc¢nimi poruchami jako je strach
ze psi a osudem psa se muze byt jeho vyclenéni z rodiny nebo dokonce smrt
(Miklosi, 2007).
3.5.2.1 Pokousdani psem

Psi kousnuti je castym nasledkem vzijemnych interakci c¢lovéka a psa
(Overall a Love, 2001). Je tedy nezbytné, identifikovat rizikové faktory chovani psa
a ¢loveéka (Guy et al, 2001; Maragliano et al., 2006). Je nezpochybnitelné, Ze pfitomnost
psa v rodin¢ s ditétem poskytuje cetné fyziologické a psychologické vyhody
(Poresky, 1996; Westgarth et al., 2010; Van Houtte a Jarvis, 1995). Kontakt s domacim
zvitetem posiluje napiiklad rozvoj détské sebetcty (Van Houtte a Jarvis, 1995). Naproti
tomu jsou vaznym problémem zranéni déti zpusobena psim kousnutim. Ze statistik
vyplyva, Ze ve Spojenych statech je psem pokousano zhruba 4,7 miliont lidi ro¢né
(Gilchrist et al., 2008). V Evrop¢ neexistuji zadna relevantni data k uvedené problematice,
nicméné nekteré studie uvadeji, ze v Evropé se za sviij Zivot s psim pokousanim setka

nejméné 10% populace lidi (Lakestani, 2007).

Nejvice ohroZeny psim pokousanim jsou pravé déti a vétSinu z nich pokouse pes,

kterého znaji (DeKeuster et al., 2006; Beck a Jones, 1985; Bernardo et al., 2002;
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Guy et al., 2001; Kahn et al., 2004). U déti je mozné taktéz ocekavat mnohem vaznéjsi
zranéni (DeKeuster et al., 2006; Beck a Jones, 1985; Sacks et al., 1996;
Kahn et al., 2003a).

Pravdépodobnost pokousdni psem v souvislosti s vékem ditéte

Pfitomnost psa v rodin¢ s ditétem muze byt vzhledem K urcitym vyhodam, jisté
zadouci. Proto je dobré zaméfit se na osvétu déti, kterd by jim nasledné napomohla
V bezpecné komunikaci se psem (Lakestani et al., 2014). V ptipadé prevence je v této
problematice zvlasté dulezité zaméfit se na déti pfedSkolniho ve€ku a mladsi zaky, ktefi

jsou psim kousnutim vice ohrozeni nez déti vyssiho véku (Sacks et al., 1996;
Thompson, 2005).

Diivodem, pro¢ se u déti vyskytuje vySsi pravdépodobnost pokousani psem
nez u dospélych lidi, je pravdépodobné zplusob komunikace déti se psy
(Reisner et al., 2011; Lakestani et al., 2014). Déti mladsi sedmi let iniciuji interakce
se psy Castéji nez déti starSi, vyhledavaji s nimi velmi blizky kontakt. Kromé tohoto
dochazi u déti ve véku do Sesti let k Castéjsi dezinterpretaci psiho chovani nez u déti

starSich (Lakestani et al., 2014).

Intervencni programy pro déti jako prevence pokousdni psem

K mnoha nehodam pokousani psem dochazi u mladsich déti pravdépodobné z toho
divodu, Ze netimyslné psa vyprovokuji. Nejcastéjsim ditvodem je, Ze tyto déti nevi, jak
se psem spravné¢ komunikovat. Mladsi déti jesté spravné netusi, jakym zptsobem
interpretovat psi chovani nebo jak rozpoznat potencialné nebezpecné situace

(Lakestani et al., 2014).

V souvislosti s vySe uvedenou problematikou byl vyvinut program prevence psiho
kousnuti, tzv. “BARK® (Lakestani et al., 2014). Vyuziti tohoto programu je G¢inné
a pomaha pochopit détem, jak zabranit nebo se vyhnout potencialné ohrozujicim situacim

se psy (Thompson, 2005; Sacks et al., 1996).

Wilson et al. (2003) zkoumali nazory rodi¢t na chovani jejich déti v pritomnosti
psa znamého i1 psa ciziho a hodnotili vliv kratkého vzdé€lavaciho bezpecnostniho

programu 0 psech na déti v mateiskych Skolach. Déti, které se na vzdélavani podilely,
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se diky programu efektivné naucily to, jak rozpoznat potencionalné nebezpecné situace

a byly nasledn¢ schopny tyto dovednosti vyuzit (Wilson et al., 2003).

Meints a de Keuster (2009) a Schwebel et al. (2012) hodnotili vyuziti interaktivniho
softwarového programu “THE BLUE DOG “, ktery se zamétuje na déti predskolniho
véku. Vyhodnocovali schopnosti déti rozpoznat situace, ve kterych muze dojit
ke kousnuti psem na zaklad¢ scénky prezentované ve vySe uvedeném Softwarovém

programu.

Détskéa znalost bezpecnych situaci se po praci se softwarem vyrazné zvysila a déti
dokazaly dale vyuzivat ziskané¢ védomosti az po dobu dvou tydnl. Nicmén¢ program
u déti nevedl ke zvySeni bezpecného chovani v Kontaktu se skuteCnymi psy

(Meints a de Keuster, 2009, Schwebel et al., 2012).

Preventivni programy by tedy mély naudit déti, jak se chovat v ruznych situacich
pii kontaktu se psem. K tomu je nezbytné jim poskytnout potiebné informace a zajistit
aby si tyto informace pamatovaly. Pokud jsou déti schopny naucit se pozorovat psy
a na zakladé téchto pozorovani vyhodnocovat jejich chovani, mohou si pak 1épe uvédomit
své chovani pii realnych setkanich se psem (Lakestani a Donaldson, 2015).
Wilson et al. (2003), k tomuto uvadi, ze jiz pfedSkolni déti prokazuji urcitou schopnost

uceni interpretace psiho chovéani.

Vzdélavaci intervence, kterou prosly déti ve studii Lakestani a Donaldson (2015),
byla pfinosna, nebot’ tyto déti vykazaly zlepSeni schopnosti interpretovat chovani pst.
Z toho vyplyva, Ze pokud se malé déti uci rozpoznavani a interpretaci psiho chovani,
mohou byt nasledné schopné tyto znalosti vyuzit pfi setkdni s neznamym psem

(Lakestani a Donaldson, 2015).

Nazor rodi¢i na dohled déti p¥i jejich interakci se psem

Mnohé déti miluji psy, ale nékdy mulze tato laska mezi psem a ditétem skoncit
I Vv nemocnici. Ve skute¢nosti, jsou to pievazné pozitivni interakce ze strany ditéte,
které vedou ke kousnuti psa do obli¢eje nebo hlavy ditéte. Tyto incidenty jsou velmi ¢asto
zpusobeny piimo rodinnym psem (Reisner et al., 2011). Nedostatecny dohled

nad interakci ditéte a psa mize byt kliCovou pfic¢inou takovychto situaci. Vedeni ditéte
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ke spravnému chovani ke psum ma tedy velky potencial byt tim hlavnim ochrannym

faktorem (Arhant et al., 2016).

V piipad¢ pokousani déti do 7 let véku byli rodice témét vzdy piitomni
(Reisner et al., 2011). Je tfeba mit na paméti, Ze dohled nad détmi a psy se lisi pravé
Z toho divodu, Ze zahrnuje tfeti subjekt s vlastnimi fyzickymi a emocionalnimi potfebami
(De Keuster, 2011). Vétsina déti miluje blizkost psi, tedy hlazeni, Skrabani nebo objimani
(Melson et al., 2009). Psim vsak muze byt takto uzky kontakt nepfijemny, coz se snazi
naznacit pfevazné pomoci feci téla. Psi fec téla je vSak détmi nékdy nespravné vykladana

(Meints et al., 2010b).

Znamky takzvaného "zebficku agrese" (Shepherd, 2002), ktery upozorni na hrozici
agresi psa, nejsou Casto rozpoznany ani détmi ani jejich rodi¢i (Meints et al., 2014).
V experimentalnich podminkéch jsou rodice pfi interakcich ditéte s cizim psem vzdy

velmi pozorni, ale udrZet tuto urovenn dozoru v kazdodennim zivot€ je pro n¢ mnohem

vvvvvv

Jednim z nejcastéjSich doporuceni pro interakci malého ditéte se psem,
je "Nikdy nenechat dité se psem o samoté" (Korioth, 2013). Vice nez polovina uéastnikt
studie Arhant et al. (2016) vsak uvedla, Ze se ne vzdy chova na zakladé tohoto doporuceni.
K pokousani ditéte psem tak dochazi jak v pfitomnosti, tak v nepfitomnosti rodict

(Kahn et al., 2003b; Reisner et al., 2011).

Déti ani jejich rodice nevykazuji dobré vysledky pii rozpoznavani stresovych signald
psu (Meints et al., 2014), a to zejména pii nizké intenzité téchto signala. A prave takovéto

situace mohou vést k agresivnimu chovani psa (Arhant et al., 2016).

Rodice se velmi casto spoléhaji na bezkonfliktni povahu svych psi a jsou naopak
neduvétivi a opatrni pfi kontaktu ditéte s nezndmym psem. U mnoha rodicl se zda,
ze velmi diveétuji svému psovi a taktéZz ocekavaji, ze pravé jejich pes bude tolerovat
chovani jejich déti. EXistuje jisty prostor pro zlepSeni v kontrole a fizeni malych déti
a psu. Riziko byva nejcastéji podceniovano u mensich pst. Proto, ackoli povédomi
o rizicich samo o sobé nemusi nutné zabrdnit nebezpecnému chovani,
jeho zvySovani mize dopomoci k modifikaci dohledového chovani a snizeni hrozby psich

kousnuti u déti. Do rodinnych psu je vsak casto vkladano az pfili§ mnoho davéry.
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Z tohoto duvodu je dulezité vzdélavat rodice o potencidlné nebezpecném chovéani,
potiebach pst a bezpe€nostnich opatienich. Méla by byt tedy intenzivné podporovana
takova opatieni, kterd jsou snadno implementovatelna v kazdodennim zivoté¢ s ditétem a

psem (Arhant et al., 2016).

3.6 Pesv zivoté ¢clovéka

Sledovéani pst jakozto podnéti k obohaceni socialnich kontakti upozoriiuje
na skuteCnost, Zze aby byly tyto vztahy stale stabilni a uzite¢né je tieba je prubézné
posilovat obéma stranami (Banks a Banks, 2005).

Psi uplatituji svj vliv na ¢lovéka prostfednictvim mechanismu, které ¥idi stres.
Neni divu, Ze v ur€itych situacich ¢lenové socialniho druhu citi mén¢ stresu v pfitomnosti
dobfe znamych clenit skupiny. Byt ve skupiné také snizuje potiebu k ostrazitosti,
coz také vede k niz§im Urovnim stresu. Zajimavé je, ze U lidi a psi jsou tyto efekty
do urcité miry symetrické, coZ znamena, Ze lidé maji na psy podobny stres redukujici vliv
(McGreevy et al., 2005).

Spousta potizi, které ndm souziti se psy pfindsi, je zavinéna nerealistickym
ocekdvanim z na$i strany. Nejenze davame najevo zklamani, kdyZ pes nereaguje
tak jak si myslime, ze by mél, ale navic se na$ pfistup stdva pro psa mnohdy zdrojem
utrpeni a pficinou poruch jeho chovani. K napravée vSak staci malo, brat a respektovat psy
takové, jaci jsou. Budeme S$tastnéjSi, kdyZ budeme psy pfijimat se vSemi jejich
vlastnostmi a oni tak budou také nasledné $tastni. Chapat, ze psi vnimani svéta je jiné
nez nase, neznamena psim upirat inteligenci, znamena to ptijimat vS§echny projevy zivota
Vv celé jejich pestrosti a vazit si jich. Byt psem znamend rad a ochotné se podfizovat
spolecenskému potadku, byt poslusny vidci skupiny, do jehoZ role si psi ¢loveka s chuti
obsazuji. Psi jsou zkratka psi a lidé jsou lidé, a samo védomi, ze se tyto dva druhy
v prubéhu evoluce setkaly, naucily se spolu komunikovat a vzajemné se obohacovat
navzdory odliSnostem v uvaZovani i vnimani svéta, je povznasejici. Pfinos plynouci pro
cloveéka ze spolecnosti psa je jak citovy, tak rozumovy. Pfitomnost psa je pro clovéka
trvalou pfipominkou, Ze on sdm neni ni¢im jinym nez jednim z zivocisSnych druhi,
a ze naSe sebestfedné piedstavy o svéteé a spole¢nosti jsou z hlediska evoluce vrcholem

omezenosti (Budiansky, 2002).
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Clovék a pes maji tedy mnoho spoleéného. Kdyby tomu tak nebylo, nebyli bychom
uz pred tisiciletimi spole¢né obsadili tentyz Zivotni prostor, nemohli bychom
spolupracovat a nikdy bychom nedokazali piekrocit mezidruhovou bariéru
(Budiansky, 2002). Intenzivni debaty o tom, zda je vztah lidi se psy v moderni spole¢nosti
prospésny nebo neprospésny Casto zakryva skutecnost, ze v souc¢asné dob& poskytuji psi
jeden z naSich poslednich blizkych kontakti s pfirodou. Pochopeni tohoto druhu,
ktery se bok po boku vyvijel s lidmi, mize byt dulezité pro pochopeni nasich hlubsich

vztaht se zivotnim prostiedim (Miklosi, 2007).
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4 METODIKA A MATERIALY

V priubéhu unora 2017 bylo elektronicky osloveno v okrese Liberec a Jablonec
nad Nisou celkem 33 matetskych skol a 31 zakladnich Skol. Z tohoto poctu oslovenych
Skolnich instituci se realizace, v kvétnu 2017, zucastnilo celkem 5 skolnich zafizeni,
tti MS (MS Klasterni; MS Matousova; MS Koralek) a dvé ZS (ZS Liberecka;
ZS Ostasov). Koneény pocet zG&astnénych instituci vznikl na zakladé ochoty spoluprace
na experimentech a na zakladé souhlasu rodi¢t s téasti déti. Ugasti na studii ve spolupraci
s fediteli MS a ZS piedchazelo ujasnéni metodického postupu experimentt a zaslani
pisemnych informaci o provadéné studii soucasné se zaslanim informovaného souhlasu
pro rodi¢e déti. Rodi¢e byli prostfednictvim pisemnych informaci sezndmeni s tim,
7¢ cely vyzkum bude probjhat za dozoru pedagogi piislusné MS nebo ZS,
k realizaci experimentu bude pouzit pouze notebook, reproduktor, dotaznik, psaci potieby
a pastelky, tedy, déti nebudou v kontaktu s zadnym psem a nehrozi v prubéhu realizace
pokusu Zadné nebezpeci. Dale byla v podkladech pro rodi¢e uvedena informace,
Ze nebudou pofizovany zvukové, vizualni nebo audiovizualni nahravky déti, a ze jedinym
dostacujicim vystupem z experimentu, je ditétem vypracovany dotaznik, spole¢né

s uvedenim udajli o jeho veéku, pohlavi a informaci jestli mé v rodiné psa.

4.1 Vékové kategorie déti icastnicich se studie

V¢Ek déti zatazenych ve studii byl v rozmezi 4 let az 12 let.

4.2 Rozsireni piivodni metodiky

Ve srovnani s puvodni metodikou doslo k rozsifeni audio nahravek i1 o tii
audiovizualni, které pomohly K detailnéjsi analyze schopnosti déti vnimat komunikaci
aemoce psa. S audiovizualnimi nahravkami spolupracovaly MS Matousova; MS Koralek
a ZS Libereckd. MS Klasterni a ZS Ostafov se experimenti s audiovizulnimi

nahravkami netcastnily z ¢asovych diivodii nebo z diivodu nesouhlasu rodici.

4.3 Audio a video zaznamy pouZité v experimentech

V realizovanych experimentech byly pouzity tfi audio zdznamy psiho Stékani a tfi
audiovizualni zaznamy psu ve tfech situacich vyjadiujicich typické emoce. Nahravky
byly potizeny v prosinci 2016 Ing. Petrou Eretovou (2. ro¢nik denniho Mgr. studia, obor

Zajmové chovy zvitat, fakulta Agrobiologie, potravinovych a pfirodnich zdroji, CZU
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v Praze). Souhlas s poskytnutim a pouzitim téchto materialti vyjadrila a tyto materialy

nasledné poskytla sama Ing. Petra Eretova.

4.3.1 AUDIO nahravky psiho $tékani
Celkem 3 nahravky, charakteristické emoci vyjadfovanou psem, potfizené ve tiech

typickych situacich:
1. némecky ovéak za plotem — délka nahravky 30 vtefin, vyjadfovand emoce “VZTEK*

2. némecky ovcak privazany u stromu (majitel odchazi) — délka nahravky 30 vtefin,

vyjadfovand emoce “SMUTEK*

3. dva hrajici si psi (kiiZenec a Welsh Corgi Cardigan) — délka nahravky 30 vtefin,
vyjadfovand emoce “RADOST*

Nahravky byly ulozeny ve vlastnim notebooku LENOVO T430s, k némuz byl z diivodu
zesileni zvuku déle pouzit reproduktor znatky DEFENDER, BT AUDIO — S6 BLACK.

4.3.2 VIDEO (audiovizualni) nahravky psi
Celkem tfi nahravky, charakteristické emoci vyjadfovanou psem, pofizené ve tifech

typickych situacich:
1. némecky ovéak za plotem — délka nahravky 3 vtefiny, vyjadfovana emoce “VZTEK*

2. némecky ovcédak privazany u stromu (majitel odchazi) — délka nahravky 3 vtefiny,

vyjadfovand emoce “SMUTEK*

3. dva hrajici si psi (kiiZenec a Welsh Corgi Cardigan) — délka nahravky 3 vtefiny,
vyjadfovand emoce “RADOST*

Nahravky byly uloZeny ve vlastnim notebooku LENOVO T430s, k némuz byl z divodu
zesileni zvuku dale pouzit reproduktor znacky DEFENDER, BT AUDIO — S6 BLACK.

4.4  Psi

Pii pofizovani nahravek vychazel jejich autor ze skutecnosti, Ze idealnim modelem
pro studii détem a zakiim bude “#ypické” plemeno psa. Z tohoto divodu byl zvolen
némecky ovcak, kdy nahravky pst tohoto plemene jsou dvé ze tii (“vztek, smutek*

- jak u audia, tak u videa). K tucelu studie byla pro herni situaci nakonec zvolena nahravka
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dvou hrajicich si psi (kfizenec a Welsh Corgi Cardigan). Cilem bylo ziskat realné

nahravky (audio/video) typické jak pro vyjadifované emoce, tak pro vybrané situace.

4.5 Dotaznik

V dubnu 2017 byl vytvoien dotaznik, nasledné vyuzity pfi praci S détmi. Dotaznik
vznikl na zaklad¢ konzultaci s vedouci prace pani doc. Ing. Helenou Chaloupkovou PhD.,
Ing. Petrou Eretovou a dale na zakladé pfipominek a doporuceni z jednotlivych
matefskych a zakladnich Skol. Pfipominky a doporuceni k podobé dotazniku zaslaly
predevsim feditelky PaedDr. Kamila Podrapska, Ph.D. (MS Klasterni); Bc. Michaela
Jankt (MS Matousova) a pedagozky Tereza Wickova (tfidni ugitelka 3A, ZS Liberecka)
a Mgr. Bc. Lenka Novotna (tfidni ugitelka 1. roéniku, ZS OstaSov). Zietel byla brana
na vesker¢ rady vyse uvedenych osob, s kterymi byla taktéz zkonzultovana kone¢na verze
dotazniku. Tento dotaznik byl pfedlozen vSem détem a jeho podoba byla prioritné
uzplisobena détem nejmladsim. U starSich déti byla vyhodou této verze dotazniku kratsi

¢asova narocnost s vysvétlenim postupu prace a S experimenty samotnymi.

45.1 Podoba dotazniku
Obrazek ¢. 1:

DOTAZNIK PRO DIPLOMOVOU PRACI - AUDIO

POHLAVI:

~

VEK:

MAM DOMA PSA: v X

o [
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Obrazek €. 2:
DOTAZNIK PRO DIPLOMOVOU PRACI - VIDEO

POHLAVI:
VEK:

MAM DOMA PSA: v X

et [

Zdroje obrazki (internetovy zdroj, dne 05. 04. 2017):

http://www.tagadesign.cz/fotodarky/samolepky-na-auto/009-kluk.php

http://www.tagadesign.cz/fotodarky/samolepky-na-auto/008-holka.php
http://www.samolepkyzvirat.cz/samolepky-psu-na-auto/15-samolepka-pes-nemecky-ovcak-silueta-3.html#/barva-cerna/velikost_delsi_strana-
15_cm/typ_pisma-arial

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Female_icon.svg

http://forum.worldoftanks.eu/index.php?/topic/506239-vitezne-znaky ceskoslovenskych-tanku-prispevky
https://student.spsprosek.cz/~pintjal3it/Weby/du/du9_formular_php/funkcni/isset/?C=M, dne 05. 04. 2017

Monika Masterova,(bfezen 2017)

4.5.2 Popis dotazniku a postup prace s dotaznikem

V dotazniku bylo uvedeno, ze je dotaznikem k diplomové praci. Déti vzdy volily
pohlavi (obrazek chlapce/divky), zapsaly sviij veék (mladsi déti s dopomoci mé osoby,
¢i pedagoga) a vybraly moznost, zda je v roding ditéte ptitomen pes (v dotazniku uvedeno
slovy “MAM PSA:“, volba na zakladé zelené fajfky nebo Eerveného kiizku). Pes v roding
byl v nasem ptipadé chapan jako pes zijici piimo v roding ditéte, tedy ne vlastnictvi psa
ptibuznymi, kamarady, znamymi, sousedy, apod. Pro audio i audiovizualni nahravky byla
pouzita naprosto shodnd verze dotazniku, pouze S rozliSenim v hlavicce

(AUDIO/VIDEDO).

Postup prace s dotaznikem byl détem vysvétlen pred zahijenim experimentu
a Vv pripad¢ potfeby i v jeho prubéhu. Pouziti naprosto shodnych verzi dotazniku
(pro audio i video) je logické, nebot’ v piipadech kdy déti po AUDIO nahravkach nasledné
vyhodnocovaly VIDEA, nebylo jiz zapotiebi jim opétovné postup prace vysvétlovat.

4.5.2.1 Volba vyjadiované emoce psa

K volbé emoce vyjadiené psem slouzi v dotazniku ¢ernd ikonka psa se ctvercem
urCenym K vybarveni pfislusnou barvou na zakladé kolaze psich hlav (viz str. 64,
Obrazek ¢. 6). V kolazi jsou Ctyti ilustrace psi hlavy vyjadiujici nasledujici emoce: radost,

vztek, strach a smutek. Kazdy z téchto obrazku je oznacen prislusnou barvou, tedy Zluta
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— radost, &ervena — vztek, zelena — strach a modra — smutek. Ukolem ditéte bylo
na zakladé vyslechnuti/shlédnuti jedné z nahravek pfifadit pomoci obrazka v kolazi svou
volbu emoce, kterou pes v nahravce vyjadfoval a zvolenou barevnou pastelkou vybarvit
¢tvercové pole vedle ikonky psa. Kazdé dit¢ mélo v prubéhu experimentu K dispozici

vlastni kolaz psich hlav.

Obrazek ¢. 3: ukazka ikon v dotazniku

O

4.5.2.2 Volba situace

Za ikonou psa a plochou k vybarveni nasledovaly v dotazniku 3 ilustrace konkrétnich
situaci: $tékajici pes za plotem; smutny pes uvdazany u stromu a pes hrajici si s mickem.
Ilustrace slouzily k identifikaci situace, ve které se pes v nahravce pravé nachazel.
Po ptehrani nahravky bylo tedy ukolem ditéte oznacit zvolenou situaci (preskrtnutim

obrazku).

Obrazek €. 4: ukazka obrazkt v dotazniku vyjadiujicich situace

Autor: Monika Masterovd,(béezen 2017)
4.5.2.3 Volba emoce clovéka

Postup prace byl shodny s postupem uvedenym v kapitole 4.5.2.1 s tim rozdilem,
ze k volbé emoce vyjadiované psem slouzila v dotazniku ikonka Zeny se ctvercem
uré¢enym k vybarveni pfisluSnou barvou na zdkladé kolaze fotografii lidskych tvari
(viz str. 64, Obrazek €. 7) zafazena za ilustracemi situaci. Détem bylo sdé€leno, ze pes,
jehoz nahravku slySely/vidély, mize byt vesely, vztekly, vystraSeny nebo smutny stejné
jako divka na fotografiich. Kazdé dité zafazené v experimentu mélo v pribchu

experimentu Kk dispozici vlastni kolaz fotografii lidskych tvari.

Obrazek €. 5: ukazka ikon v dotazniku
% O
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4.5.2.4 Pomocné materidaly k dotazniku

Vzhledem k tomu, ze bylo pomoci dotazniku Zadouci zjistit, zda jsou déti schopné
na zakladé nahravek psiho St¢kéani a na zaklad¢ video nahravek pst ve tfech typickych
situacich vyhodnotit emoce vyjadfované psem, vyhodnotit situace ve kterych se pes
nachdzel a sparovat emoci vyjadfovanou psem s fotografii lidské tvare vyjadiujici

totoznou emoci, byly k dotazniku pouzity nasledujici pomocné materialy.

Obrazek ¢. 6: Kolaz ilustraci psich hlav, Autor: Monika Masterovd,(3/2017)

RADOST VZTEK

“.3&»\.'.
b - @
@?’ ¢

STRACH SMUTEK
Popisky emoci nebyly v materialech ptedlozenych détem pouzity, obrdzky byly

vytistény na stranu o velikosti A4 (Ptiloha ¢. 1).

Obrazek ¢. 7: Kolaz fotografii lidské tvare, Autor: Ing. Petra Eretovd (12/2016)

RADOST VZTEK

STRACH SMUTEK
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Cisla nebyla détem zmifiovana, nebot’ volba pomoci barvy byla vyhodnocena jako
dostacujici. Popisky emoci nebyly v materialu predlozeném détem pouzity, obrazky byly

vyti§tény na stranu o velikosti A4 (Ptiloha ¢. 2).

4.6 Technika, pomiicky, materialy

notebook Lenovo T430s
reproduktor DEFENDER, BT AUDIO - S6 BLACK.
4 barevné¢ pastelky — zlutd, ervend, zelena, modra
psaci potieby — pero, tuzka, propiska
dotaznik (¢ast AUDIO, ptipadné i ¢ast VIDEO)
kolaz psich hlav
kolaz fotografii lidskych tvafi
4.7 Prostor realizace
Pro realizaci experimentti byla ve &tyfech 8kolnich institucich (MS Klasterni;

MS Matougova; MS Koralek; ZS Liberecké) vzdy vyhrazena samostatna ticha mistnost.

V Z8 Ostasov experiment probihal ve §kolni ti{dé se viemi détmi najednou.

4.8 Metodika prace s audio a video nahravkami

Ve vSech Skolnich zafizenich byly déti pii praci rozdéleny do skupin po péti
az osmi. V matefskych Skolach byly vytvofeny skupiny o maximéalnim poctu
5 déti z davodu nizkého pocate¢nimu véku (4 roky) nékterych z nich. K tomuto feseni
bylo pristoupeno vzhledem k tomu, ze nejmladsi déti maji problémy s del§im udrzenim
pozornosti (za maximum se povazuje 15 minut) a bylo jim v prub&hu experimentu tteba
v nékterych ptipadech individualn€ pomahat. Pokustiim jsem byla vzdy pfitomna nejméné
s jednim pedagogickym pracovnikem z pfislusné skoly/Skolky. Vzhledem k celkovému
poctu déti zafazenych ve studii (celkem 265) a s ohledem na déti nejmladsi (duvody
viz vyse), se pravé skupinova prace jevila jako nejvhodné&jsi. Proto také identifikovala
kazda zucastnéna skupina pouze jednu nahravku. Pro usnadnéni postupu realizace bylo
zvoleno pevné poradi nahravek, tedy skupina 1 — smutny pes; skupina 2 — vztekly pes;
skupina 3 — vesely pes; skupina 4 — smutny pes, skupina 5 — vztekly pes; skupina 6 —

vesely pes; atd.

U VIDEO nahravek odpovidala dand situace vzdy piedchozi AUDIO nahrévce.
Tedy pokud byla skupin¢ déti nejdiive prehrana AUDIO nahrévka napt. smutného psa,

bylo jim nasledné piehrano VIDEO se stejnym emocnim projevem v typické situaci, tedy
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psa uvazané¢ho u stromu. Jiz jednou vytvofend skupina déti pro praci s AUDIO
nahravkami se pfi praci s VIDEEM nijak neménila. Déti nebyly informovéany o tom,
ze VIDEO nahravka je, co se dané emoce tyce, shodna s predchozi hodnocenou AUDIO

nahravkou.

Nebylo mozné zadnym zptisobem ovlivnit vék déti ve skupingé (MS: 4-6 let;
Z8: 6-12 let), pocet chlapct a divek a podet déti vlastnicich ¢ nevlastnicich psa. Skupiny

byly ve vSech ukazatelich smiSené.

4.8.1 Rozdily v metodice na ZS Ostagov

V ZS§ Ostasov nebylo mozné pracovat se skupinami déti, nebot’ pedagogové trvaly
na realizaci pokusu s celou konkrétni tfidou najednou. Z tohoto diivodu bylo pfistoupeno
k tomu, ze dité neidentifikovalo jednu akustickou nahravku, ale dvé. Tento postup byl
zvolen z duvodu eliminace vlivu dedukce, tedy piedpokladané pravdépodobnosti
deduktivniho oznaceni tieti zbyvajici nahravky. Metodice byl taktéz ptizplisoben
dotaznik (Pfiloha ¢. 3). Experimentti se Ucastnily tii tiidy (1. tfida; 2. tfida;
4. ttida). Pro spolehlivé zapsani informaci bylo opétovné zvoleno pevné potadi nahravek:
1. tiida — smutny pes a vitekly pes; 2. tiida — vitekly pes a vesely pes; 4. tiida — vesely
pes a smutny pes. Volba a potadi nahravek v jednotlivych ro¢nicich byla z mé strany
¢isté nahodna.
4.9 Informace k détem
4.9.1 Uvodni informace k postupu prace

Pfed samotnym zahdjenim experimentl byly détem poskytnuty informace, které
se kratce tykali mé osoby, postupu a cile prace. Dale jim bylo sdé€leno, jaky typ zdznamu

(audio/audio + video) budou nasledn¢ vyhodnocovat. Byl kladen diiraz na samostatnou

praci déti a na dodrzovani spravného postupu.

4.9.2 Volba emoce psa a volba emoce ¢lovéka

Détem bylo ozndmeno, at’ si vezmou kolaZ (ilustrace psa/fotografie lidskych tvafi).
Nasledné byly vyzvany k tomu, aby sd¢lily jakou naladu ma pes/divka na obrazcich
(skupinové prace). Nahriavka mohla byt spuSténa poté, kdy byly vSechny déti
ve skupin€¢ schopné identifikovat a pamatovat si druhy emoci vyjadfovanych

ilustracemi/fotografiemi. Pred spuSténim nahravky bylo uvedeno, ze je ticba
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poslouchat/sledovat az do konce velmi pozorné, a ze v piipadé potieby je mozné nahravku
opakované pustit. Po pfehrani zaznamu byly déti vyzvany, aby si na zakladé zvuku
(stékani)/videa, vybraly jednu ilustraci/fotografii, o které si mysli, ze vyjadiuje totoZznou
emoci (“naladu®), jako je ta v nahravce a stejnou barvou, ktera je kolem zvolené
ilustrace/fotografie, vybarvily ¢tverec v dotazniku vedle ikony psa/zeny. Pokud se vyskytl
problém s vypliiovanim dotazniku, byly déti vedeny ke spravnému postupu. Jejich

konec¢na volba vSak nebyla zadnym zptsobem ovliviiovana.

4.9.3 Volba situace

Pted volbou situace bylo détem sdéleno, ze bude pusténa totozna nahravka, a Ze jejich
ukolem bude vybrat jeden ze tii obrazkl v dotazniku, tedy situaci, ve které se pes v dobé
kdy byl nahravan, nachazel. Poté byly upozornény, aby vyslechly nahravku az do konce,
pracovaly samostatn¢ a nasledné oznalily obrazek jedné situace, o kterém si mysli,
ze je spravny. Opakovani nahravky bylo taktéz ptizplisobeno individudlnim potfebam
skupiny. Ve chvili, kdy byly vS§echny déti ve skupiné hotové, ptesly jsme k volbé emoce
na zaklad¢ fotografii lidské tvare (viz kap. 4.9.2).

4.9.4 Z8 Ostalov, rozdily v informacich sdélenych détem
Déti byly informovéany, co se postupu prace tyce, shodnym zpiisobem, jako déti
Vv ostatnich Skolnich zatfizenich (viz kap. 4.9). Bylo vSak uvedeno, Ze jim budou piehrany

dva zdznamy a postup prace u obou bude shodny.

4.10 Vstupni data
4.10.1 AUDIO nahravky

AUDIO nahravky vyhodnocovaly déti ze vSech zucastnénych Skolnich instituct,

a to v poctech uvedenych v Tabulce ¢. 1.

Tabulka €. 1 AUDIO pocetni a % zastoupeni déti (dle Skolek/skol)

ZASTOUPENI SKOL
Nazev $koly Pocet déti | % celkem
MS Klasterni 47 17,7
MS Matousova 29 10,9
MS Koralek 15 57
ZS Liberecka 108 40,8
7S Ostasov 66 24,9
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Pocetni rozdéleni déti urcujicich AUDIO nahravky rozdélené podle pohlavi ditéte
a podle ptitomnosti psa v domacnosti uvadi Tabulka &. 2 pro MS a Tabulka ¢&. 3 pro ZS.
Tabulka & 2 AUDIO, MS poéty déti vyhodnocujicich nahravky (dle pohlavi déti, psa)

Pohlavi | PES |4roky | 5let 6 let 7 let |celkem
.| ANO 3 7 6 1 17
chlapci 44
NE 5 9 13 27
ANO 2 8 4 14
divky 47
NE 8 13 12 33
celkem 18 37 35 1 91

Tabulka &. 3 AUDIO, ZS poéty déti vyhodnocujicich nahravky (dle pohlavi déti, psa)

Pohlavi | PES 6 let 7 let 8 let 9 let 101let | 11let | 12 let | Celkem
| ANO 1 9 8 3 8 29
chlapci 91
NE 4 12 10 7 18 9 2 62
ANO 1 10 7 2 5 25
divky 83
NE 3 9 19 4 16 7 58
celkem 9 40 44 16 47 16 2 174

Rozdéleni dle typu vyhodnocovanych AUDIO nahravek (vztek, smutek, radost) uvadi
Tabulka ¢. 7 na str. 70.

4.10.2 VIDEO nahravky
VIDEO nahravky vyhodnocovaly déti ze dvou MS a 1 ZS, a to v poétech uvedenych

Vv Tabulce ¢. 4.

Tabulka €. 4 VIDEO pocetni a % zastoupeni déti (dle Skolek/Skol)

ZASTOUPENI SKOL
Nazev §koly Pocet déti % celkem
MS Matousova 29 19,10
MS Koralek 15 9,90
ZS Liberecka 108 71,00

Pocetni rozdéleni déti urcujicich VIDEO nahravky rozdélené podle pohlavi ditéte

a podle piitomnosti psa v domacnosti uvadi Tabulka &. 5 pro MS a Tabulka &. 6 pro ZS.
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Tabulka &. 5 VIDEO, MS poéty déti vyhodnocujicich nahravky (dle pohlavi déti, psa)

Tabulka €. 6 VIDEO, ZS poéty déti vyhodnocujicich nahravky (dle pohlavi déti, psa)

Pohlavi | PES |4roky | 5let 6 let 7 let |celkem
.| ANO 2 4 4 1 11
chlapci 24
NE 1 4 8 13
e ANO 1 2 1 4 P
Y ITNE |3 9 4 16
celkem 7 19 17 1 44

Pohlavi | PES 6 let 7 let 8 let Olet | 101let | 11let | 12let | Celkem
| ANO 4 5 2 4 15
chlapci 56
NE 2 5 5 5 14 8 2 41
ANO 1 2 2 2 2 9
divky 52
NE 3 5 12 4 12 7 43
celkem 6 16 24 13 32 15 2 108

Rozdé&leni dle typu vyhodnocovanych VIDEO nahravek (vztek, smutek, radost) uvadi
Tabulka ¢. 8 na str. 70.
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Tabulka €. 7 AUDIO celkové pocty a celkova % vyhodnocenych nahravek (dle emoce, skolky/Skoly)

NAHRAVKA
smutek radost

o . % Z poétu o . % z poétu o . % z poctu

celkem celkem celkem
MS Klasterni 17 14,7 5,1 17 15 5,1 13 12,7 39
MS Matousova 10 8,6 3,0 10 8,8 3 9 8,8 2,7
MS Korilek 5 43 1,5 5 4.4 15 5 4,9 15
Z8 Liberecka 37 31,9 11,2 36 31,9 10,9 35 34,3 10,6
Z8 Ostasov 47 40,5 14,2 45 39,8 13,6 40 39,2 121
celkem 116 100 35 113 100 34,2 102 100 30,8

Tabulka €. 8 VIDEO celkové pocty a celkova % vyhodnocenych nahravek (dle emoce, $kolky/Skoly)

NAHRAVKA
smutek radost
9 ¢ 0 & Py <
P . Pocet % z nahravky %oz proctu Pocet % z nahravky %oz [),octu Pocet % z nahravky %02 proctu
Nazev §kola/Skolka . nahravek . nahravek . nahravek
nahravek vztek nahravek smutek nahravek radost
celkem celkem celkem
MS Matousova 10 19,2 6,6 10 19,6 6,6 9 18,4 59
MS Koralek 5 9,6 3,3 5 9,8 3,3 5 10,2 3,3
ZS Liberecka 37 71,2 24,3 36 70,6 23,7 35 71,4 23,0
celkem 52 100 34,2 51 100 33,6 49 100 32,2




4.11 Vyhodnoceni nahravek

Vyhodnoceni se skladalo ze t¥i dilgich ¢asti, a to: Y “EMOCE PES* (volba odpovédi
na emoci psa vyjadfovanou nahravkou, moznosti: “vztek, smutek, radost, strach®),
2 «SITUACE* (volba odpovédi na situaci, ve které se nachazel pes v dobé& pofizovani
nahravky, moznosti: “plot, sam, hra®) a ¥ “EMOCE CLOVEK* (piifazeni emoce
vyjadifené nahravkou psa, moznosti: “vztek, smutek, radost, strach®, k fotografii lidské

tvare).

4.12 Zpracovani vysledkii

Ziskana data byla zpracovana v programu Microsoft Excel (verze 2013), kde byla
vytvofena tabulka s informacemi o véku ditéte, pohlavi, skolce/skole, jiz dité navstévuje
a informaci zda je v rodiné ditéte pfitomen pes nebo ne. Do této tabulky byly nasledné
pfepsany odpovédi jednotlivych respondenti, tedy ke kazdé AUDIO/VIDEO nahréavce

byla prifazena “emoce psa®, “situace” a “emoce ¢loveéka®, tak jak ji dit¢ v dotazniku

zaznamenalo.

4.13 Statisticka metoda

Statisticka analyza byla zpracovana v programu SAS (verze 9.4). Byla pouzita
logisticka regrese pomoci procedury GLIMMIX pro zpracovani nenormalné rozdélenych
dat (0/1). Jako zavislé proménné slouZzily odpovédi respondentii na jednotlivé audio
a video nahravky a dale urceni k nim se vztahujicim emocim. Pokud respondent

odpovédél spravné, ziskal hodnotu ,,1%, pokud nespravné, tak hodnotu ,,0%.

Byl hodnocen efekt proménnych faktord, tzn. véku a pohlavi respondenta, typ skoly,
kterou navstévoval a zda vlastni doma psa. Dale byly pouzity interakce véku a fixnich
faktorti v ptipadech, pokud tato interakce byla statisticky prikazna. Rozdily v rdmci
kategorialnich faktord (pohlavi, typ Skoly, vlastnik psa) byly spocitdny pomoci metody

nejmensich ¢tvercu (least square means — LS), Tukeyho metodou.

71



5 VYSLEDKY
5.1 AUDIO nahravky

Celkem bylo ziskdno 331 vyhodnocenych dotaznikii. Usp&inost déti dle véku

v % uvadi Tabulka ¢. 9.

Tabulka €. 9 AUDIO celkova % spravnych odpovédi na AUDIO nahravky (dle véku)

EMOCE PES SITUACE EMOCE CLOVEK

vek | o dpooc‘ftg di % spravnych odpovédiz | % spravnych odpovédiz | % spravnych odpovédi z

C(Skem celkového poctu odpovédi | celkového poctu odpovédi | celkového poctu odpovédi
4 18 22,2 38,9 22,2
5 37 32,4 48,6 40,5
6 47 74,5 59,6 55,3
7 65 92,3 86,2 81,5
8 64 89,1 92,2 89,1
9 19 89,5 100 100
10 62 91,9 91,9 88,7
11 17 82,6 88,2 82,4
12 2 50,0 50,0 50,0

Z Tabulky ¢. 9 vyplyva, Ze % uspésnosti nejmensich déti (vék 4 — 6 let) se pohybovalo

ve vSech dil¢ich ¢astech hodnoceni od minima 22,2 % do maxima 74,5 %. V zavistosti

na veéku ditéte se % UspeSnosti vyrazné zvysilo u 7 letych déti, déti starSi sedmi let jsou

pak obdobn¢ uspésné jako déti 7 leté. Procentni uspé$nost 12 letych déti ve vSech dil¢ich

¢astech hodnoceni nahravky vysvétluji tim, ze v této vekové kategorii byly ptitomny

pouze 2 déti, z nichz spravné vzdy odpovédélo pouze jedno z nich.

Ve vSech ptipadech pfifazovani audio nahravek byl zjistén signifikantni vliv interakce

veku ditéte a Skoly na pravdépodobnost spravného piifazeni. V ptipad¢ zatfazeni emoce

psa (Fs323 = 6.36, P< .0001), zafazeni situace (Fs323 = 7.14, P<.0001) a emoce ¢lovéka

(Fa323 = 5.42, P = 0.0003) se zjistilo, ze s rostoucim veékem rostla pravdépodobnost

spravné odpovédi u déti z vétsiny Skol (viz Graf ¢. 1-3).
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Graf ¢. 1 AUDIO Vliv interakce skoly*veéku déti na pravdépodobnost spravného ptifazeni audio nahravky
k emoci psa.
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Graf €. 2 AUDIO Viliv interakce skoly*véku déti na pravdépodobnost spravného pfitazeni audio nahravky
k situaci.
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Graf ¢. 3 AUDIO Vliv interakce skoly*veku déti na pravdépodobnost spravného ptifazeni audio nahravky

k emoci ¢lovéka.
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Dale byl zjistén signifikantni vliv typu audio zdznamu (vztek versus radost versus
smutek) na schopnost spravného pfifazeni a to u pfifazeni emoce psa (Graf ¢. 4;
F2323 = 8.68, P = 0.0002), u piifazeni situace (Graf ¢. 5; F2323 = 6.86, P = 0.0012)
a na pfifazeni emoce Clovéka v interakci s vékem ditéte (F2,323 =5.88, P = 0.0031).
Se stoupajicim vékem ditéte rostla schopnost spravné prifadit k audio-nahravce emoci
¢lovéka (Graf €. 6). Ve vSech ptipadech déti vyhodnotily audio vyznacujici “vztek*

nejlépe ve srovnani s ostatnimi typy nahravky (“smutek®, “radost®).
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Graf ¢. 4 AUDIO Vliv typu audio nahravky na schopnost spravného piifazeni k emoci psa.
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Graf &. 5 AUDIO Vliv typu audio nahravky na schopnost spravného ptitazeni Kk situaci.
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Graf €. 6 AUDIO Vliv interakce typu nahravky*véku déti na pravdépodobnost spravného piifazeni audio

nahravky k emoci ¢loveéka.
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Vliv pohlavi ditéte a ani vliv vlastnictvi psa na schopnost pfitadit audio nahravky nebyl

statisticky prokazan.

5.2 VIDEO nahravky
Celkem bylo ziskdno 152 vyhodnocenych dotaznikii. Usp&snost déti dle véku
v % uvadi Tabulka ¢. 10 na str. 77.
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Tabulka €. 10 VIDEO celkova % spravnych odpovédi na VIDEO nahravky (dle véku)

EMOCE PES SITUACE EMOCE CLOVEK
< o P
Vek o dl;)"ocjg di o dpo/\(:és(lpl’r;‘c,::ll}l](coli'ého % spravnych odpovédi z % spravnych odpovédi z
celkem pottu odpovédi celkového poctu odpovédi | celkového poctu odpovédi
4 7 28,6 57,1 42,9
5 19 47,4 57,9 52,6
6 23 65,2 69,6 60,9
7 17 82,4 94,1 82,4
8 24 95,8 100 95,8
9 13 100 100 100
10 32 87,5 100 90,6
11 15 86,7 93,3 86,7
12 2 100,0 100,0 100,0

Z Tabulky ¢. 10 vyplyva, ze % uspéSnosti nejmensich déti (vék 4 — 6 let)

se pohybovalo ve vSech dil¢ich ¢astech hodnoceni od minima 28,6 % do maxima 69,6 %.

V zavistosti na véku ditéte se % uspésnosti déti vyrazné zvysilo u 7 letych déti a déti starsi

byly obdobné tispésné jako déti 7 leté. U 8, 10 a 11 letych déti byla zjisténa % tspésnost

hodnoceni od minima 86,7% do maxima 100 %. U 9 a 12 letych déti byla zjisténa

ve vSech dil¢ich ¢astech hodnoceni nahravek 100% uspésnost.

U video nahravek byl zjiSten signifikantni vliv interakce véku ditéte a Skoly

na pravdépodobnost spravného piifazeni, a to v pfipadé zarazeni situace (F3;146 =13.34;

P <.0001) a emoce ¢loveéka (F2;146 = 3.33; P = 0,0386), kde se zjistilo, ze s rostoucim

veékem rostla pravdépodobnost spravné odpoveédi u déti z vétsiny Skol (Graf €. 7 - 8).
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Graf ¢. 7 VIDEO Vliv interakce skoly*veéku déti na pravdépodobnost spravného piitazeni video nahravky

k situaci.
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Graf ¢. 8 VIDEO Vliv interakce skoly*veéku déti na pravdépodobnost spravného pfitazeni video nahravky

k emoci ¢lovéka.
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Dale byla zjisténa tendence vlivu typu video nahravky (vztek versus radost versus
smutek) na schopnost spravného pfifazeni, a to u ptifazeni situace (Graf ¢. 9; F2,146 = 3.05,
P = 0.0503), signifikantni vliv na pfifazeni emoce psa Vv interakci s vékem ditéte
(F3,148 =3.77, P = 0.012) a tendence vlivu typu video nahravky na piifazeni emoce ¢lovéka
v interakci s vékem ditéte (F2;146 = 2.57; P =0,0801). Se stoupajicim vékem ditéte rostla
schopnost spravné prifadit k video-nahravce emoci psa (Graf ¢. 10) a emoci ¢lovéka
(Graf ¢. 11). Ve vsech piipadech déti vyhodnotily video vyznacujici “vztek* nejlépe

Ve srovnani s ostatnimi typy nahravky (“smutek*, “radost*).

Graf ¢. 9 VIDEO Vliv typu video nahravky na schopnost spravného ptifazeni k situaci.
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Graf ¢. 10 VIDEO Vliv interakce typu nahravky*véku déti na pravdépodobnost spravného ptifazeni video

nahravky k emoci psa.
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Graf ¢. 11 VIDEO Vliv interakce typu nahravky*véku déti na pravdépodobnost spravného piifazeni video

nahravky k emoci ¢lovéka.
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Vliv pohlavi ditéte a ani vliv vlastnictvi psa na schopnost pfifadit video nahravky

nebyl statisticky prokazan.
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5.3 Porovnani AUDIO a VIDEO nahravek
Tabulka ¢. 11 a Tabulka ¢. 12 uvadi pocetni srovnani spravnych odpovédi na AUDIO
a VIDEO nahravky, dle hodnocenych dil¢ich ¢asti.

Tabulka ¢. 11 Tabulka ¢. 12
AUDIO NAHRAVKY VIDEO NAHRAVKY
vk odI;)(:)c:;di M OCE | SITUACE | ¢ ovix | | Vek odppooc\i':di E'\QggE SITUACE g%%%i
celkem celkem
4 7 2 3 3 4 7 2 4 3
5 19 7 8 6 5 19 9 11 10
6 23 20 12 13 6 23 15 16 14
7 17 13 13 13 7 17 14 16 14
8 24 20 19 20 8 24 23 24 23
9 13 13 13 13 9 13 13 13 13
10 32 32 32 30 10 32 28 32 29
11 15 14 14 14 11 15 13 14 13
12 2 1 1 2 12 2 2 2 2
celkem 152 122 115 114 celkem 152 119 132 121

Nebyla prokazana zvySena uspéSnost déti pii vyhodnocovani VIDEO nahravek,
vysledné pocty spravnych odpovédi jsou srovnatelné. Mirn¢ zvySeni uspeéSnosti déti,
a to zejména déti 5 - 8 letych je mozné vypozorovat ve VIDEO nahravkach pouze pii

volbé “SITUACE*.
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6 DISKUZE

Na zaklad¢ zjisténych dat a jejich statistickych analyz je mozné zavrhnout hypotézu
HO a naopak castecné potvrdit hypotézu HI1. Provedeny vyzkum prokazal,
Ze v rozpoznavani emoci psa, situaci a emoci ¢loveéka na zakladé fotografii lidské tvare
dochazi k vzestupnému trendu uspésnosti déti ve vyhodnocovani nahravek v zavislosti
na jejich stoupajicim véku. Déti nejmladsi byly ve vyhodnocovani nahravek nejméné
uspésné. Vysledky naopak nepotvrdily ptedpoklad nejvyssi GispéSnosti nejstarsich déti,
nebot’ jejich pocetni a procentni uspé$nost v identifikaci nahravek se zvySovala jiz

od 7 let véku, tedy déti 7 — 12 leté nabyvaly obdobné ispé$nosti.

Dale je mozné zavrhnout hypotézu H2 a naopak se priklonit k hypotéze H3.
Déti predskolniho véku (s vyjimkou 4 letych a v 1 dil¢im tkolu i 5 letych) byly schopné
vyhodnotit vSechny dil¢i ¢asti nahravky s vySSi nez 40 % uspéSnosti, coZ je vice
nez 33 % uspésnost, kterou by nabyvaly vysledky vyhodnoceni nahravek v piipadé,
ze by déti odpovédi pouze nahodné hadaly.

Lze spise potvrdit hypotézu H4, tedy Ze typ zaznamu (audio/video) nemél vyznamny
vliv na rozhodovani déti. Ve vyhodnocovani obou typu zaznamu (audio/video)

dosahovaly déti obdobné hranice Gspésnosti.

Ke kazdé z pouzitych nahravek (audio/video) byl ptidélen druh emoce, ktery byl
povazovan za “spravny®, tedy u kterého bylo mozné ptedpokladat nejvyssi Cetnost
pfifazeni. Tyto druhy emoci byly konzultovany s majiteli pst, s nimiz byly pfedmétné
nahravky pofizovany a nahravky byly taktéz piehrany nékolika osobdm pro potvrzeni
emoci, které v nich tyto nahravky vyvolavaji. Kontrolni odpovédi pak potvrdily rozdéleni
predpokladanych druht emoci (Eretova, 2017). Obdobné kontrolni experimenty byly
provedeny pred realizaci studie s 10 détmi ve véku od 4 do 10 let. Tyto experimenty

taktéz potvrdily rozdéleni piredpokladanych druhti emoci.

V prvni ¢asti experimentl, kterd se zaméfila na vyhodnocovani emoce psa
vyjadfované v audio a audiovizualnich nahravkach, byla zaznamenana jasna zvysSujici

se tendence spravného vyhodnoceni respondentii v zavislosti na jejich stoupajicim veéku.
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Z vysledkt vyhodnocovani AUDIO nahravek je patrné, Zze vykony nejmladsich déti
dosahovaly nejvyssi miry chybovosti, ktera vSak se zvySujicim se vékem ditéte skokové
klesa. Jiz u déti 5 letych se jejich tspésnost zvysila oproti détem 4 letym 0 10 % a 6 leté
déti dosahovaly dokonce 75 % uspésnosti. Vékova kategorie déti 7 — 10 let potvrdila
markantni zvySeni uspéSnosti vyhodnoceni. Obdobnych vysledki dosahovaly vSechny
déti vySe uvedené kategorie (ispéSnost okolo 90 %). Respondenti ve véku 11 let
vykazovali tendenci mirného zhorSeni (GspéSnost 82,6 %) a GspéSnost déti 12 letych
klesla na 50 %, coz je mozné odtivodnit tim, Ze jejich v€kova kategorie byla zastoupena
pouze dvéma chlapci, kdy chyba hodnoceni jednoho z nich snizila miru Gspé$nosti

az na 50%.

Vysledky vyhodnoceni VIDEO nahravek potvrdily obdobny trend, ktery se vyskytl
u AUDIO nahravek. Nejmensi déti opétovné dosahovaly nejvyssi miry chybovosti,
ktera postupné klesala se zvysujicim se vékem ditéte. Usp&snost 5 letych déti se pii
vyhodnocovani nahravek zvysila nad hranici 45 %. U 6 letych déti byla zjisténa nizsi
uspésnost oproti AUDIO nahravkam (65%). U déti 7 - 12 let se tspéSnost vyhodnoceni
nahravek opcétovné markantné zvysila (minimum 82,4 % u 7 letych a maximum 100,0 %

u 9 a 12 letych).

Trend zvySujici se GspéSnosti respondentll v identifikaci emoce vyjadifované psem
na zékladé potfizenych audio a audiovizualnich nahravek v zavislosti na jejich véku
potvrdily také provedené statistické analyzy. Tyto vysledky a fakt, ze uspé$nost star$ich
déti nabyvala vysokych hodnot, jsou v souladu se studiemi Linnankoski et al. (1994)

a Pongracz et al. (2011).

Prestoze, doposud nebyla realizovana zadna studie zabyvajici se vykony 4 — 5 letych
déti, v identifikaci emoce psa na zakladé audio a audiovizualnich nahravek, mizeme
konstatovat, Ze jejich vykony jsou v souladu se studiemi Cutting a Dunn, (1999),
Denham (1986), Izard (1990), De Stasio et al. (2014). Vykony déti starSich opétovné
koreluji se studiemi Linnankoski et al. (1994), Pongracz et al. (2011) a Eretova (2017).

Provedené statistické analyzy neodhalily u respondenti vliv pohlavi a zkuSenosti
se psem na miru Uspé$nosti identifikace nahravek. Tedy pohlavi respondenta, ptitomnost

psa v jeho roding, prokazatelné nezvySovaly miru uspéSnosti v identifikaci emoce
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vyjadfované psem na zaklad¢ nahravek. Tyto zavéry jsou v souladu se studiemi
Pongracz et al. (2006) a Eretova (2017).

Statistickymi analyzami vysledki hodnoceni AUDIO nahravek byl odhalen
signifikantni vliv druhu emoce vyjadfované nahravkou na pravdépodobnost jejiho
spravného vyhodnoceni. U VIDEO nahravek byla zjisténa interakce efektl véku déti
a druhu emoce vyjadifované nahravkou. U obou typt zaznamu (audio/video) vyplynulo,
7ze emoce “vzteku“ byla respondenty vyhodnocovana s nejvys$si mirou piesnosti,
respektive se u ni potvrdila nejvyssi pravdépodobnost jejiho spravného vyhodnoceni.
Tedy i déti nejmladsi byly pii vyhodnocovani emoce “vzteku* (odkazujici na agresi) vice
uspésné, nez pii identidikaci emoce “smutku‘ nebo “radosti®. Tato zjisténi potvrzuji
zaveéry studii Molnar et al. (2010) a Pongracz et al. (2011). Mira GspéSnosti respondentil,
jiz od téch nejmladsich, v rozpoznani emoce “vzteku® koreluje se zjisténimi uvedenymi
ve studiich Berk et al. (1983) a Walker-Andrews (1986). Tato skute¢nost, potvrzuje fakt,
Ze rozpoznani agresivity je V socialnich interakcich z ontogenetického hlediska nesmirné
dilezité.

na coz odkazuje vyhodnocenim AUDIO nahravek vznikla signifikance mezi emoci
“radosti a emoci “vzteku“. Statistickd analyza VIDEO nahravek pak obtiznost
identifikace emoce “radosti“ taktéz potvrdila. Tato zjisténi koreluji se studii
Pongracz et al. (2011). Muzeme tedy potvrdit fakt, ze pii identifikaci pozitivnich emoci,

V naSem piipad¢é emoce “radosti®, se déti potykaly S nejvét§imi problémy.

Uspésnost déti se pii kategorizaci emoce “radosti s vékem opét zvySovala,
coz je V souladu se studii Pongracz et al. (2011), avSak soucasné v rozporu se studiemi
Gosselin (2005); Herba et al. (2008) a Lenti et al. (1999), které uvadeéji, Ze rozpoznani

pozitivnich emoci je jiz od ran¢ho détstvi celkem presné.

Pravdépodobnost spravného rozpoznani emoce “smutku®“ se v piipadé audio
I video nahravek pohybovala vzdy mezi vysokou pravdépodobnosti spravné identifikace
“vzteku“ a nizkou pravdépodobnosti spravné identifikace “radosti“. Vnitini stav psa
z nahravky v situaci “SAM* byl v nasi studii identifikovan jako “smutek®, kdezto studie

Pongracz et al. (2011) a Molnar et al. (2010) identifikovaly vnitini stav psa v situaci
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“SAM* jako “strach®. Respondenti zafazeni v nasem experimentu se napfi¢ vékovym
spektrem pii identifikaci predmétné nahravky, piriklanéli spiSe k vyjadfované emoci
“smutku® nez ‘“strachu®“. Ve&k respondenti =zafazenych v na$i studii a jejich
upfednostiiovani emoce “ smutku* pied emoci “strachu* v situaci psa “SAM* odpovida
zjisténim popsanych ve studii Eretova (2017), kde je zminéna pozd¢jsi veékova
identifikace emoce “strachu® oproti emocim “radosti* a “smutku‘ (téZ Boyatzis et al.,
1993) a zjisténim ve studii Labunskaya (2014) ktera uvadi, ze ptesnost identifikace emoci
Stésti a smutku je u déti mnohem vySS$i nez piesnost jejich identifikace strachu

a prekvapeni.

Ptedpoklddam, Ze neni moZné s naprostou piesnosti urcit, zda pes uvazany
U stromu, jehoz majitel odchazi je smutny nebo ma strach. Musime taktéz ptipustit
existenci faktu, ze se v jeho akustickém projevu mohou vyskytovat obé vyse zminéné
emoce. Hlasovy a fyzicky projev psa v nahravkach pouzitych v naSem experimentu taktéz
jasné neodkazuje na jednu z téchto spornych emoci, nebot’ hlavné AUDIO nahravka
byla zakoncena zietelnym opakujicim se knucenim, které vSak pes muze vydavat,
jak v ptipadé pocitu smutku, tak i strachu. Pokud bychom vsak netrvali na druhu emoce
(strach/smutek), ktera je relevantni k nahravce psa uvadzaného u stromu, jsou vysledky
pfi identifikaci této emoce srovnatelné s vysledky studii Molnar et al. (2010)

a Pongrécz et al. (2011).

Vlastni realizace experimentl prokdzala, Ze U emoci “smutek” a “radost®
vyjadfovanych nahrdvkou dochazelo zejména u nejmenSich déti, k Castym zaménam
za emoci “vzteku®. Hlasité St€kani, kterym zac¢ind AUDIO nahravka vyjadiujici emoci
“smutku‘ tedy v nejmladSich détech evokovalo spiSe “vztek*, a to i pfesto, Ze na konci
nahravky bylo slySet vyrazné opakujici se knuceni. Stejné¢ tak u VIDEO nahravek
mizeme predpokladat, ze vyrazné $té€kajici pes uvazany u stromu evokuje v détech spise
emoci “vzteku“ nez emoci “smutku“. Toto mohlo byt zplsobeno vlivem vzitych

socialnich vzorcu, tedy ze uvazany pes je vztekly a dale vlastni zkusSenosti ditéte.

Obdobné¢ tendence nejmlad$ich déti bylo mozné taktéZ vypozorovat
pfi vyhodnocovani emoce “radosti“ v situaci “HRA®“, kdy AUDIO nahravku

charakterizoval vyrazny $t€kot dvou psu. VIDEO nahravka pak nejmladsi déti v jejich
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mylném rozhodnuti jesté vice utvrdila, nebot’ zachycovala dva hrajici si psi v blizkém
fyzickém kontaktu (jeden pes provokoval druhého ke hie). Zamény déti za emoci
“vzteku* tedy potvrzuji fakt, ze déti predpokladaly, Ze tito psi se perou. Tyto zamény

se pak prestaly ve vét§i mife objevovat u déti ve véku od 7 let véetné.

Druha ¢ast experimentti zkoumala vyhodnocovéni situaci, vV nichz se nachazel pes,
vV dobé pofizovani nahravek. U nejmladSich 4 letych déti byla zjiSténa uspeSnost
vyhodnoceni AUDIO nahravek mirn¢ nad hranici 40 %, kdezto u VIDEO nahravek
se zvysila nad hranici 55 %. Usp&$nost 5 — 6 letych déti byla pti vyhodnocovani situace
vyssi, nez pti vyhodnocovani emoce psa, avSak vyrazné zlepSeni bylo opétovné zjisténo

u deti 7 letych.

U identifikace situace je jako u jediné dil¢i ¢asti mozné vysledovat mirné zvySeni
uspéSnosti pfi vyhodnocovani VIDEO nahrédvek oproti AUDIO nahravkam. Nékteti
respondenti mohli v tomto piipad¢ Gspésné reflektovat potencial audiovizualni nahravky,
a toto spojeni obrazu a zvuku nésledn¢ zvysilo pravdépodobnost jejich spravné odpovédi.
Jelikoz ke zlepSeni doslo v tomto ptipadé¢ ve vSech vékovych kategoriich, mizeme
predpokladat, Ze i ty nejmladsi déti jsou schopné pro sviij uspéch pii identifikaci nahravky
efektivné vyuzit spojeni obrazu a zvuku. AUDIO nahravky byly détmi ve véku 7 az 11
let vyhodnocovany s vice nez 80 % uspésnosti a VIDEO nahravky byly détmi ve véku
7 — 12 let vyhodnocovany s vice nez 90 % tuspéSnosti. Pokles byl zaznamenan pouze

u chlapcii ve vékové kategorii 12 let (viz vyse).

Trend stoupajici uspéSnosti respondentti v zavislosti na jejich zvySujicim se véku
pii kategorizaci situace na zdklad¢ pofizenych audio a audiovizudlnich nahravek
potvrdily taktéz statistické analyzy. Tyto vysledky jsou v souladu se studii
Pongracz et al. (2011), naopak studie Eretova (2017) tento trend nepotvrdila.

Statisticka Setfeni neodhalila vliv pohlavi respondenta, jeho zkusSenosti se psem
na pravdépodobnost jeho spravného posouzeni situace, coz je v souladu s vysledky

Pongracz et al. (2006), Pongracz et al. (2011) a Eretova (2017).

U audio a audiovizudlnich nahravek byla statistickymi analyzami odhalena vyznamna
interakce efektti véku a Skolky/skoly, jiz dit¢ navstévuje a vliv typu nahravky (“vztek,

radost, smutek*) na pravdépodobnost jejiho spravného vyhodnoceni. Toto potvrdila
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vzniknuvsi signifikance mezi typem nahravky “radost” a “vztek u AUDIO nahravek

a vzniknuvsi tendence mezi typem nahravky “radost” a “vztek u VIDEO nahravek.

Byly zjistény obdobné zavery jako ve studii Pongracz et al. (2011), tedy ze S vyjimkou
4 az 5 letych déti byly vSechny vékové skupiny respondentti schopné ptitadit k nahravce
spravnou situaci a chyby byly zjistény stejné¢ jako ve vyse uvedené studii prevazné

pii klasifikace situace “HRA“ a “SAM*.

Posledni ¢ast experimentii se zaméfila na rozpoznani emoce na zakladé nahravky psa
a na jeji nasledného pfifazeni k fotografii lidské tvare. Schopnost ditéte ptifadit spravnou
emoci vyjadiovanou nahravkou psa k fotografii lidské tvare, ktera vyjadiuje shodnou
emoci, muze ¢astecné poukazat na hladinu rozvoje détskych emocénich kompetenci, jejich
schopnost vzit se do pocitd zvifat a miru jejich souciténi se zvifetem.

Stejné jako v ptedchozich castech studie vyplyva ze zjisténych vysledkl skute¢nost,
Ze se Gspésnost déti v identifikaci emoce zvySuje s jejich stoupajicim vékem. Tedy 4 — 6
Zajimavosti je ale fakt, Zze u 4 letych déti je uspé$nost vyhodnoceni VIDEO nahravek
az 0 20 % vyssi nez u AUDIO nahravek. Uspé&snost déti se pak skokové prokazatelné

zvysuje ve veékové kategorii 7 let, véetné.

Statistické analyzy obou typd nahravek (audio/video) prokazaly vyznamnou interakci
efektl vlivu véku a skolky/skoly, jiz dit€ navstévuje a dale vyznamnou interakci efekti
vlivu véku a druhu nahravky (“radost, smutek, vztek®). Tedy uspéSnost déti
se pii kategorizaci zvySovala s jejich rostoucim vékem, déti nejmladsi byly nejméné
uspésné. Pokles opétovné nastava u AUDIO nahravek ve vékové kategorii 12 let

(vysvétleni tohoto jevu je uvedeno vyse).

Uspésnost déti v identifikaci emoce vyjadfované nahravkou psa a jeji nasledné
piifazeni k fotografii lidské tvate vyjadiujici shodnou emoci a zavislost této ispéSnosti
na véku ditéte ma jisté souvislost se zjisténimi uvedenymi ve studii Gao a Maurer (2010),
kterd potvrzuji fakt, Ze u lidi se chapani a zpracovani emocniho vyrazu tvare vyviji
v prubéhu celého détstvi. Vysledky 4 letych déti navic koreluji se studii
Widen a Russell (2003), ktera tvrdi, Ze jiz 4 leté déti jsou schopné identifikovat zakladni

emoce vzteku, smutku a S$tésti, které jsou vyjadieny obli¢ejovou mimikou. Mira
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uspéSnosti  starSich  déti  pak  odkazuje na  zavéry  zjiSténé  studii
Prusakova a Serguienko (2006), ktera uvadi, ze 5 -6 let staré déti jsou schopné pomoci

spravnych emocionalnich vyrazl erpat informace z mimiky tvaie ostatnich osob.

Je zde mozné vysledovat shodnou interakci efektd vlivu véku a druhu nahravky
jako u kategorizace emoce psa. Tedy nahravka emoce “vzteku* byla napfi¢ vékovymi

kategoriemi respondentti nejsnaze identifikovatelna, oproti nahravce “radosti®,

vvvvvv

Cv v

se zjisténimi ze studii Pongracz et al. (2005), Pongracz et al. (2006), Molnar et al. (2010)

a Pongracz et al. (2011), které uvadéji, Ze i u dospé€lych osob patii klasifikace radosti mezi

vvvvvv

Nebyl odhalen vliv pohlavi, zkuSenosti se psem na miru UspéSnosti respondentd,
coz je v souladu s vysledky Pongracz et al. (2006), Pongracz et al. (2011) a Eretova
(2017).

Je tedy moZné ucinit zavé€r, Ze na UspéSnost/pravdépodobnost spravného vyhodnoceni
audio 1 audiovizualnich nahravek psii ve tfech typickych situacich nemélo v zadné
z dil¢ich casti vliv pohlavi respondenta a skutecnost zda je v rodin€ respondenta piitomen
pes. Oproti tomu byl pfi identifikaci nahravek potvrzen prokazatelny vliv véku
respondenta a druhu vyhodnocované nahravky (vztek, radost, smutek). Typ zaznamu
(audio/video) prokazatelné neovliviioval rozhodovani respondentti, pro vyhodnoceni
nahravky neni pfidany vizualni vjem nezbytny, coz je v souladu se studii

Molnar et al. (2010).

I ptes zjisténou skutecnost, Ze vysledky nejmladsich déti byly ve vSech dil¢ich ¢astech
hodnoceni nahravek nejslabsi, tyto jejich vykony potvrzuji zavéry uvedené ve studiich
Nelson a Russell (2011a), Nelson a Russell (2011b), Widen (2013), Widen a Russell
(2003).

Slabé vykony nejmladsich déti je pak mozné vysvétlit taktéz zaveéry zjisténymi studii
De Stasio et al. (2014), a to tak, Ze vyvojové zmény v détském chépani emoci mohou

odkazovat na Uzky vztah mezi emocemi déti a jejich kognitivnimi schopnostmi,

coz taktéz uvadi studie Salisch et al. (2013). I ptesto vykon nejmladsich déti potvrzuje
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teorii Ekman a Friesen (1978) a lzard (1994a), ktera piedpoklada, ze lidé jsou obdafeni
pouze malym pocétem zakladnich emoci (Stésti, smutek, vztek, strach), které u nich
automaticky a pfirozen¢ vyvolavaji ptislusné vyrazy obliceje, a které jsou obdobnym
zptisobem, tedy univerzalné¢ a automaticky rozpoznavany. Déle vykony téchto
nejmlads$ich respondentd koreluji se zavéry studie Tracy a Matsumoto (2008),
ktera popisuje, ze rozpoznavani emocnich vyrazi je prelingvistické a je ovlivnéno

zménami v mluvené recéi.

Ve vSech tech castech studie byl zjistén skokovy nartst spravnych odpovédi prave
u 7 letych déti. Pro vysvétleni tohoto jevu je mozné se pfiklonit k nazorim studii
Harris (1989) a Saarni (1999), které uvadi, ze pravé nastupem ditéte do Skoly dochazi

K intenzivnimu rozvoji jeho emoc¢nich kompetenci a jeho emocionalniho chapani.

Piedpokladame také, Ze na vyrazné zlepseni 7 letych déti mohly mit vliv dosazené
urovné jejich jazykovych znalosti (Cole et al., 2010; Trentacosta a lzard, 2007;
Trentacosta et al., 2006), jejich kognitivnich schopnosti (Salisch et al., 2013), jejich
verbalnich a neverbalnich dovednosti (De Stasio et al., 2014) a taktéZ urovenl jejich

schopnosti udrzet pozornost (Salisch et al., 2013).

Unikéatnost naSi studie mad za nasledek nemoznost jejitho piesného porovnani
potvrdit shodu s vétSinou studii zabyvajicich se vyhodnocovanim nahravek pst
v typickych situacich lidmi (détmi) a shodu se studiemi psychologickymi, které
se zaméfily na vyvoj emocionalniho chapani, budovani emocnich kategorii u déti

a na zpisob jakym déti zpracovavaji a vyhodnocuji mimiku a vyraz tvare.
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7 ZAVER

Zjistili jsme, ze uspéSnost déti v identifikaci a kategorizaci hodnocenych audio
a audiovizualnich nahravek se zvySovala soucasné s jejich rostoucim vékem. Nicméné
nartist této uspesnosti nebyl linearni, nybrz skokoveé vzrostl na hranici 7 let véku ditéte.
Tento vék je tedy mozné vyhodnotit jako kliCovy pro tvrzeni, Ze déti prave ve véku
7 let, jsou schopné jiz bezpetné rozpoznat zakladni emoce psa, situace, ve kterych se pes
v dobé nahravani nachazel a rozpoznané emoce S vysokou mirou piesnosti prifadit
k fotografiim lidské tvare vyjadiujici shodné emoce. Tedy, déti predskolniho véku,
nedokézi spolehlivé vyhodnotit emoce psa, situace, ve kterych se pes v dobé potfizovani
nahravky nachdzel, ani nedokazi spolehlivé identifikovat emoci pomoci fotografie lidské
tvafe vyjadiujici shodnou emoci na zakladé¢ hodnocenych audio a audiovizualnich
nahravek. V jejich piipadé dochazi pii identifikaci a kategorizaci nahravek
k urcité desinterpretaci, diky niz byly v zjistény zdmeény emoce “radosti* a “smutku*

za emoci “vzteku.

Ve vsech dil¢ich ¢astech hodnoceni byl zjiStén vliv druhu nahravky. Nejsnaze byla
identifikovaly nahravku “radosti. Uspé&snost identifikace nahravky “smutku® se vzdy
pohybovala mezi uspéSnosti vyhodnoceni “vzteku* a ispéSnosti vyhodnoceni “radosti®.
V zadném z predmétnych ukoll nebyl potvrzen vliv pohlavi a pfitomnosti psa v rodiné
ditte na spravnost vyhodnoceni nahravek. Uspé$nost déti ani vyrazné neovlivnil typ

hodnoceného zdznamu (audio/video).

Dohled nad interakci psa a ditéte se tedy zd4a naprostou nezbytnosti, a 1 pfesto,
ze se u déti od veéku 7 let prokazala vysoka pravdépodobnost jejich spravného tsudku,
jejich samostatny kontakt se psem nelze na zaklad¢ zjiSténych vysledkli jednoznacné
doporucit. U mladSich déti je naprostou nezbytnosti zvySovani jejich povédomi
o bezpe¢ném kontaktu se psem, nebot’ pravdépodobnost tohoto kontaktu je velmi vysoka.
Intervence u déti starSich je taktéz dilezita, 1 ptesto, Ze jejich vykony ve vyhodnocovani

nahravek byly srovnatelné s vykony dospé€lych, uvadénych v literatuie.

Je tieba mit stale na paméti, ze pes je vérnym spolecnikem c¢loveka, ale skute¢né

situace jejich konfliktu mohou mit zejména pro déti velmi zavazné nasledky. Taktéz je
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tteba si uvédomit, Ze situace konfliktu mezi ditétem a psem mohla byt prvotné zptisobena

nespravnou interpretaci chovani psa praveé ditétem.

I ptesto, ze zvySend chybovost nejmladsich déti nebyla pravdépodobné zplisobena
jejich malym pocetnim zastoupenim ve studii oproti détem star§im, pro budouci vyzkum
doporucuji zaméfeni se pravé na vékovou kategorii déti 4 — 6 let. Dale predpokladam,
7ze by pomoci vhodné metodiky bylo piinosné zjistit reakce déti, tedy to jak by
se zachovaly pfi redlném kontaktu se psem vyjadiujicim zakladni emoce vzteku, radosti

a smutku.
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