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prace poukazuje na soucasnou situaci v etické vychové v Ceské republice a v USA
(Kalifornii). Vyzkumna ¢éast prace zkouma hodnotovou orientaci zaki zakladnich Skol z
Ceské republiky a jejich vrstevnikti z USA (Kalifornie) s piihlédnutim k faktorim, které
mohou hodnotovou orientaci zadk ovliviiovat. Hlavnim vyzkumnym néstrojem je

hodnotovy dotaznik.

Annotation

The theoretical part of the theses is concerned with development of moral values with
selected thinkers and their followers with the focus on their conception of education to
moral values. The next part of the theses refers to contemporary situation in the ethical
education in the Czech Republic and the USA (California). Research part of the theses
explores the value orientation of the students from the Czech Republic and their peers from
the USA (California) with consideration to other factors that can affect the value

orientation of the students. The main tool of research is value questionnaire.

Klicova slova

hodnoty, eticka vychova, ctnost, moralka, charakter

Keywords
values, ethical education, virtue, moral, character



Obsah

UVOO. ..ottt sttt bttt 7
1. PoCatky etick€ho CILENT .....veeviiiiiiiiiiiicc e 9
1.1 Vybrané zakony a etickd ustanoveni ve Staroveku ...........cocoeervvriieerernnnn. 9
1.2 Desatero jako zaklad MOFalKY ..........ccccoceieiiiiiiiiiieeere e 11
L3 ANISIOLEIES. ... 13
1.3.1 Uc€eni navykil po AriStoteloVi.......ccoiveiriiiiiiiiiiiiieiiccceeeee e 16

2. Stfedovek — TomAS AKVINSKY ......oiviiiiiiiieici e 17
3 NOVOVEK 1ttt ettt ettt ettt et e e e et e et e e e nae e e e be e e et e e e b e e e e e e e e nneeanes 20
3.1 Etika v didaktickych spisech J. A. KOmenskeho ..........cccoceovvinininnnne, 21
3.2 0. J. ROUSSBAU ...ttt 23
3.3 Pragmatismus - JONN DEWEY .........cccooiiiiiiiiiiieieee e 24
3.3.1 Uceni moralky v KOMUNIte.........ccovvvviieiiiiiiiieiee e 27

3.4 G S LWIS t ettt et 29
4. Postmoderni pojeti MOFAIKY ..........ccoiiiiiiiiice s 34
4.1 Cesta k postmodernismu - F. NIetzsChe .........cccoovviiiiiiiiniiiiceen, 34
4.2 Michel FOUCAUIT ..........coiiiiii s 35
4.3 SODBCKY BN ... e 37
4.4 Predavani hodnot v POStMOGEINISMU.........cceriririiieienie e 39
5. Eticka vychova a prevence socialné-patologickych jevii..........cccovvvvirnennnne 41
5.1 Celkova situace v Evropé a Severni Americe podle SZO..........cc.ccoeuenee. 41
5.2 Eticka vychova v Ceské TepubliCe ...........c.vurureeereeeeereernssseseeeiesiessenenens 43
5.3 Diskuze k etické vychové v Ceské republice...........coovvevvevvreecereeenennn. 45
5.4 Eticka vychova v USA - Kalifornii.........ccccoovviiiiiiiiienene e, 45
6. VYZKUMNE SETENT ...eovviiiiiiiieec e 47
6.1 Cll VYZKUMU . ..o 47
6.2 Zplsob vytvoreni dotazniku ..........cccovciiiiiiiiincii e 47
6.3 Metoda vyhodnoceni VYZKUMU ...........ccooiriiiiiiiiiiieee e 48
6.4 Charakteristika zkoumaného vzorku a pribéh vyzkumu......................... 48
B.5 HYPOTEZY ..o 50
7. VYsledKy ZKOUMANT......c.oiiiiiiiiee e 52
R VA - T B F: T3 1 v SR 52
7.2 Tradini hodNOtY .......ooiiiiiiiiiic e 53
7.3 USPECH @ PENZE w...cveveevecereeeeeeeeeee s es e eeeee e saneenens 59
T4 EKOIOGIE ...t 61
7.5 VZtahy ODECNE.......oeiiiiiiiiiiec e 61
7.6 OStatNi NOANOLY ..o 63
7.7 CelkOVE VYNOUNOCENI. ......eiuiiieiiieiieie et 65
7.8 Diskuze a zhodnoceni NYPOLEZ.........ccooeiiiiiiiiiiece e, 66
7.8.1 Celkova hodnotova OFENTACE...........coverviriiriiiieiee e, 66
7.8.2 Tradi€ni hodnoty .......ccoivieiiiiiice e 67
7.8.3 USPECH & PENZE w....vvveveceeeeeeereeeeseeeee s 68
7.8 4 EKOIOGIE ...ttt 69
7.8.5 VISteVNICKE VZIANY ........coiiiiiiiece e, 70
7.8.6 ROVNOSE @ TOIEIANCE........oiuiiiiiiiiiieiee e 70
7.9 Srovnani vysledkt s obecnymi cili etické vychovy v CR..........cc.ccoee.c. 71
7 L) SRS 73

SEZNAM [ITEIATUNY ....viiiiiicee s e aenens 75



Ptilohy..
Abstrakt



Uvod

V soucasné dob¢ platny Skolsky zakon 561/2004 Sb. ve své uvodni ¢asti o zasadach a
cilech vzdélavani tika nasledujici: ,,Obecnymi cili vzdélavani jsou zejména rozvoj
osobnosti clovéeka, ktery bude vybaven poznavacimi a socialnimi zpiisobilostmi, mravnimi
a duchovnimi hodnotami pro osobni a obcansky Zivot, vykon povolani nebo pracovni
¢innosti, ziskavani informaci a uceni se v priitbehu celého zivota. *

S timto zdvaznym, pravnim textem zajisté vétSina z nds muze souhlasit. NaSim cilem v
procesu vzd€lavani neni pouze piipravit zaky do zivota po strance védomostni, ale chceme
pripravovat déti na zivot po vSech strankach jejich osobnosti, vcetné té mravni,
charakterové. Skola ma tedy zaky formovat po viech strankach osobnosti a nikoliv pouze
informovat po strance kognitivni. Otazka, ktera se za celou véci skryva, je, jaké mravni ¢i
duchovni hodnoty jsou pro nas a nasi spolecnost natolik zasadni, Ze jimi chceme vybavit
do zivota vSechny zaky, a je-li néco takového vlastné zadouci. Jiz zminény zakon mluvi o
hodnotach jako: vzajemna tcta, respekt, snasenlivost, solidarita s ostatnimi, ochrana
zivotniho prostiedi, rovnost a dalsi. V teoretické Casti se tedy zaméfim na to, kde se tyto
hodnoty v nasi tradici vzaly, a pro¢ z pohledu vyznamnych myslitelt jsou pravé ony tim, co
ma byt vybavou vSech zaku, ktefi prochédzeji povinnym vzdélavacim systémem a stavaji se
soucasti nasi spolecnosti. Zaméifim se na vyznamné myslitele z oblasti etiky, filozofie,
nabozenstvi ¢i pedagogiky, jejichz dilo ovlivnilo vyvoj na poli vychovy k moralnim
hodnotam. VVzhledem k rozsahu této prace budu vybirat pouze nékteré hlavni predstavitele
vybranych myslenkovych sméra a budu sledovat vyvoj v pojeti moralnich hodnot. Déle se
budu vénovat tomu, jakou méli oni ¢i jejich nasledovnici predstavu o vlastnim piedavani
zminénych hodnot Zakiim. Jsem si védom toho, Ze nemohu obsahnout ani zdaleka celou
oblast etiky, natoz filozofického mysleni. Cilem tohoto exkurzu je spiSe poukazat na
kofeny moralnich hodnot pro ¢lovéka 21. stoleti a uchopit alesponi v obrysech kontinuitu ve

vzdélavani k moralnim hodnotam.



Cilem praktické ¢asti je srovnani moralnich hodnot déti v CR a Kalifornii na zakladé
dotazniku, ktery jsem ptedlozil vzorku stejné starych zakt zakladnich $kol v obou zemich.
Na zakladé vlastniho vyzkumu budu porovnavat cile ¢eskych kurikularnich dokumenti v
oblasti pfedavani moralnich hodnot s tim, které hodnoty zaci mnou vybranych zakladnich
Skol povazuji za dulezité a které nikoliv. Bude mne zajimat, zda se hodnoty piedavané po
staleti umist'uji na pfednim misté v hodnotové orientaci soucasnych déti a nakolik se na
konkrétni Ceské Skole dafi napliovat cile Skolskych dokument. Pro srovnani budu
pouzivat vysledky dotazniku americkych zakid. Ve svém vyzkumu budu také hledat, kde se
navzdory odliSnému historickému vyvoji hodnoty u zakti obou zemi setkavaji a kde se
naopak rozchézeji. Béhem hodnoceni se pokusim v ramci diskuze zamyslet nad tim, které
faktory mohou mit na hodnotovou orientaci zak vliv.

Vé&fim, ze mi tato prace pomuze Iépe uchopit celou problematiku v Sir§im kontextu a

bude tak i dilezitym krokem v mém dal$im pedagogickém sméfovani.



1. Pocatky etického citéni

1. 1 Vybrané zakony a eticka ustanoveni ve starovéku

Lid¢é m¢li zfejmé jiz od nepaméti smysl pro spravedlnost a fad. Tuto spravedlnost ovsem
chapali jako vyrovnani kiivdy formou odplaty ¢i trestu. Znamy je v tomto smyslu
starozakonni text: ,,Oko za oko, zub za zub, ruku za ruku, nohu za nohu, spaleninu za
spaleninu, modfinu za modfinu, jizvu za jizvu.“( Ex 21,24) V podobném duchu mluvi
jeden z nejstarSich dochovanych zakonikd, znamy jako kodex krale Chammurapiho:
,,Jestlize pravoplatny obCan vyrazil oko pfislusniku plnopravnych obcanii, vyrvou mu
0ko.“! Na obou textech je zajimavé, Ze spravedlnost ve formé trestu ¢i odplaty neni tvrdsi
nez kiivda.

Castym problémem bylo, a na mnoha mistech stale jesté je, problémem to, Ze lidé, kteii
berou spravedInost do svych rukou a vyuzivaji onoho prava na odplatu, pfitvrdi, a tim se
roztaci spirala nésili. Aby se tomu piedeslo, vytvaieji jednotlivé spole¢nosti vlastni zdkony
se snahou piedat vymahani spravedlnosti do rukou tfeti osoby — soudce. Trestani zlo¢inct
mélo zamezit dal$im nasilnostem a pisobit preventivné. Nad to se snazi jednotlivé
zakoniky postupné vice rozliSovat, kde se jednad o imysIné ¢i neimyslné ubliZeni, kde je
mozné trest zmirnit a kde je naopak tfeba trestat co nejpiisnéji.2 Piikladem miize byt opét
kniha Exodus: ,,Kdo n¢koho uhodi a ten zemie, musi zemf#it. Nemé&l-li to v umyslu, ale Buh
dopustil, aby to jeho ruka zpusobila, ur¢im ti misto, kam se utece.*“( Ex 21,12) Chil6énovi z

Lakedaimonu, jednomu ze sedmi mudrctl, se pfipisuje vyrok: ,, Kdyz utrpi§ bezpravi, smif

! Chammurapiho zékonik, &. 196.
2 Jednim z nejpiisnéji trestanych zlo¢int je u vétsiny znamych spoleénosti naptiklad
vlastizrada.
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se; kdyz utrpi§ pohanu, pomsti se.“® Z tohoto citatu vyplyva, ze jisté véci ¢lovék mize
odpustit, jiné, jako uvedeny priklad zpochybnéni vlastni cti, odpustit nelze. Na druhou
stranu, systém spravedlivé odplaty se ve starych spole¢nostech vztahoval i k pozitivnim
vécem, jako dar &i pomoc v nouzi.*

Jina prvni eticka doporuceni pro Zivot, kterd se nam dochovala, se dozvidame i od
dalsich ze sedmera mudrcti. Pro tuto préaci vybirdm naptiklad vyrok Periandra: ,, Rozkose
jsou smrtelné, ctnosti nesmrtelné.“® Zde se ukazuje naznak presvédéeni, Ze je tu jakési
vyss$i dobro, ke kterému muze ¢loveék smétovat. Z téchto stiipkt, které se nam dochovaly,
tusime, Ze od pradavna ¢lovek vidél v kosmu urcity tad, ktery podle nékterych zavedl Bith
— Hospodin, podle jinych nejriznéjsi bohové ¢i jiné piiciny, a soucasti tohoto fadu vseho je
i fad mravni. V tomto duchu mluvi jiz Anaximandros v jednom z nejstar$ich zachovanych
filozofickych texti zvany Anaximandriv zlomek, kde se pravi: ,,Odkud jsouci véci
vzchazeji, tam také zase zanikaji, jak to musi byt. Udileji si totiZ navzdjem spravedlnost 1
odplatu za bezpravi podle fadu ¢asu.“® Jestlize tedy v tomto Fadu svéta cokoliv vznikne,
podle spravedlivé odplaty to také zanikne. V tomto ohledu tedy i smrt je pouze nutnou a
spravedlivou soucasti tohoto svéta.

Pojem ctnost chapali Rekové jako vlastnost, kterd se mohla piipisovat jak lidem, tak
zvitatiim ¢i vécem. Vyznam ctnosti spocival ve schopnosti napliiovat sviij stav, sviij ukol v
co nejvyssi mife. Slo o ctnosti viedniho Zivota, nebylo to nic vyjime&ného, neslo o
vyjimecnost. Napiiklad ctnosti nozite byla jeho schopnost ostfit noze. P. Kock k tomu
dodava: ,,Puvod slova ctnost ukazuje piesvéd¢iveé, ze jde o neopominutelnou vlastnost,

kterou ¢lovék potiebuje k vlastnimu sebe uskuteénéni a k utvareni vztahu ke svétu.*’

8 SOKOL, Jan. Etika a Zivot: pokus o praktickou filosofii. Praha: Vy$ehrad, 2010. Str.97.

4 Tamtéz str. 100.

5 BLAZKOVA, Miloslava. Déjiny etickych teorii I: (od antiky po konec 18. stoleti). Praha: Univerzita Karlova v

Praze - Pedagogicka fakulta, 2004. str. 28.

® Sokol, Jan. Etika a Zivot, str. 93.

" MUCHOVA, Ludmila. Mordlni vychova v nemordlini spolecnosti?. Brno: Centrum pro studium demokracie a kultury,
2015. str. 67.
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1. 2 Desatero jako zaklad moralky

K vyvoji moralniho citéni po staleti patfi neodmysliteln¢ desatero neboli deset slov
(dekalog). Stary zakon tato ustanoveni uvadi dokonce na dvou ruznych mistech.( Ex 20 a
Dt 5) V soucasné dob¢ je v §ir§im povédomi lidi desatero stale chpano jako zéklad
moralky, pfestoZe je postoj k nému vétsinou odtazity. Chceme-li, aby bylo desatero i nadéale
soucasti etické vychovy, je tieba se podle Muchové nejprve ptat, v jakém kontextu se
desatero nachézi.?

Jedna se o zvlastni druh prikazéani, ktery je tieba chapat v kontextu starozakonniho
pfibéhu o Bozim spasitelném vyvoleni a vysvobozeni izraelského naroda z otroctvi v
Egypté. V desateru Hospodin jakozto svrchovany panovnik diktuje svému lidu, jak ma zit v
nové ustanoveném vztahu. Pro oznaceni se spiSe nez zakon pouziva terminu ,,smlouva.*(
Ex 34, 28) Jedné se zde o teokratickou smlouvu podobnou jinym mezinarodnim smlouvam
starovéké doby, pii které panovnik — Hospodin ustanovuje vztah se svym lidem. zaklada
kralovstvi se svym lidem na stran¢ druhé. V prvni ¢asti dekalogu jde predevsim o zdvazek
vérnosti ke svému panu. Biblické etika je tedy zaloZend v prvni fad€ na osobnim vztahu a
vérnosti k Hospodinu. Jednotliva ustanoveni desatera jsou formulovéna tak, aby
odpovidala smluvnimu fadu. Piestoze je forma ptikazii vétSinou negativni, je zde vyjadiena
Bozi milost nad jeho lidem a protest viéi lidskému htichu, ktery brani Zzivotu ve
spolegenstvi s Hospodinem.® To potrhuje prolog desatera, na kterém je desatero vystavéno:
,,Ja jsem Hospodin, tviij Buh; ja jsem t&€ vyvedl z egyptské zemé, z domu otroctvi.“( EX
20,2) Jifi Benes§ k tomu poznamenava, ze desatero je tfeba chapat nikoliv jako seznam
pravidel, ktera ma ¢lovék dodrzovat, aby se zalibil Hospodinu, ale spiSe jako néco, co uz

sami délame, co je béZnou soudasti naseho zivota, zijeme-li ve vztahu s Hospodinem.

8 Muchova, L., Moralni vychova v nemordalni spolecnosti, str. 286.
® Viz. Novy biblicky slovnik, str. 160.
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Obsah Desatera ma spiSe konfronta¢ni charakter, z néhoz ¢lovék poznava, jaka je jeho
situace.™

Podobné se otazkou moralistniho pfistupu k desateru zabyva Jan Mili¢ Lochman v
predmluvé ke knize Desatero a pté se, jakou platnost mé dekalog pro nas v moderni dobg,
a zdali etika tohoto piedkiest'anského textu neni spiSe teologicko-etickym ¢i pedagogickym
krokem zpét. Lochman na tuto otdzku odpovida tak, ze zalezi predev§im na tom, jak k
tomuto textu pristupujeme. Jde-li se ndm o legalisticko-moralistické pojeti, pak je tieba
vzit v Gvahu kulturné-déjinné podminky doby jeho vzniku, ¢imz se zasadné redukuje
platnost pfikazt pro dnesniho ¢lovéka. K tomu Lochman dodava: ,,Konkrétné ,vul® a ,osel’
v Desateru nazorné a jasn¢ indikuji konkrétni dobu vzniku, tedy podminky prastaré doby
agrarni a nomadské, a nas se uz piimo netykaji.“! Etickd vychova na zakladé
moralistického chapani desatera je pro Lochmana nepochopenim a Spatnym krokem
vedoucim k novému zékonictvi. Lochman déle poukazuje na to, Ze desatero je v prvé fade
sveédectvim d€jin spasy spojené s konkrétnim mistem a ¢asem. Pro Izrael je ovSem dulezité
eschatologické pojeti této udélosti spojené se svatkem obnoveni smlouvy vzdy po sedmi
letech. Pro kazdou generaci tedy ma byt tato smlouva s Hospodinem znovu aktudlni.
Lochman nazyva dokument smlouvy ,,Magnou chartou osvobozeni“? a chépe desatero
jako smérovky ke svobodé, coz vysvétluje nadsledovné: ,,Opravdova lidska svoboda neni
prazdnd, neartikulovand a libovolnd. Pravé v tomto bodég, v této tvlurci dialektice biblicky
fundovanych a odhalenych dé&jin svobody, vidim trvaly humanni vyznam Desatera.«!3

Vzhledem k tomu, Ze se tato prace zabyva piedev§im morélni vychovou na $kolach,
zajima nas jak se k desateru stavét pravé z pohledu piedavani détem. Touto otdzkou se
zabyva, kromé jinych, Richard Lachmann a odpovid4 na ni v nasledujicich péti bodech.

1. Predstavit détem nejprve souvislost s osvobozujicim jednanim Bozim v ptibéhu o

10 http://www.rozhlas.cz/nabozenstvi/rannislovo/_zprava/232346

1 LOCHMAN, Jan Mili¢. Desatero: smérovky ke svobodé : ndstin etiky pod zornym iithlem Desatera. Str. 13.
12 Tamtéz, s. 16.

18 Tamtéz, s. 17.

14 Pievzato z knihy od L. Muchova: Moralni vychova v nemordini spolecnosti, str. 288.

12



vysvobozeni izraelského lidu z otroctvi v Egypté. Podobné vede Desatero v lidském Zivoté
ke svobodé.

2. Tato starozakonni perspektiva koresponduje s novozakonnim pojetim, v némz Kristus
véticiho Clovéka osvobozuje.

3. V Horském kazani Kristus radikalizuje Desatero na jediné ptikdzéani — piikazani lasky.

4. Toto prikazani lasky nabizi mladym lidem jinou perspektivu zivota. Desatero jiz neni
vhimano legalisticky, ale jako osvobozujici.

5. Ac¢koliv jde o nérok lidsky neuskuteénitelny, mlady ¢lovék mize svoje postoje smérovat

radikalné k lasce.

1. 3 Aristoteles

Zkoumanim moralky, etického jednani, lidského chovani a postoju, které k danému
chovani vedou, se v pribéhu staleti zabyvalo mnoho mysliteld. Mnozi se témto otazkam
vénovali tak dikladné a zanechali po sobé tak zasadni dédictvi, Ze na né¢ navazujeme
dodnes, at’ uz formou ptejimani téchto myslenek, nebo formou kritického ptehodnocovani
na zéklad€¢ novych poznatkii. Mezi ty, ktefi zdsadnim zplGsobem ovlivnili vniméni etiky a
moralky, bezesporu patii Aristoteles, ktery tomuto tématu vénoval znacnou ¢ast svého dila.
Podivejme se nyni na Aristotelovo vnimani.

Pro Aristotela je uc¢elem a cilem v§eho konani ¢lovéka dobro samé, jak ostatné pise hned
v uvodu svého stézejniho spisu Etika Nikomachova: ,,Kazdé uméni a kazda véda, podobné
i praktické jednani a zamér sméfuje, jak se zd4, k n&jakému dobru.“?® Nejvyssim dobrem
pro ¢lovéka je blazenost neboli $tésti (eudaimonia). Tim, Ze se stavame dobrymi,
napliiujeme svou lidskou pfirozenost a to nds ptivadi k blaZzenosti. BlaZzenost vSak ¢lovék
nenajde v pouhém naplnéni vlastnich potfeb. Je-li clovek v zajeti svych potfeb, nejedna se

v jeho Zivoté o Stésti, ale spiSe o otroctvi. Aristoteles takovy Zivot piirovnava k zivotu

15 Aristotelés. Etika Nikomachova, str. 2.
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dobytcat. ,,...nevzdélanci se ne bezdivodné domnivaji, vychazejice myslim ze zivota, ze
dobro a blazenost jest v rozkosi, proto si také libuji v Zivoté pozivaéném.“!® Blazenost je
nejvys$§im dobrem z prostého divodu. VSechny ostatni ctnosti hleddme proto, abychom
skrze né dosahli ke $tésti, zatimco blazenost sama je tim nejvyssim cilem, ktery uz nevede
k dalsimu cili. Toto $tésti vidi Aristoteles nikoliv jako pasivni prozivani ¢asu, né¢jaké klidné
pfijimani pociti $tésti, ale jako aktivni pfistup k Zivotu ve spolecnosti a pro ostatni. Ze
stejného diivodu si Aristoteles vysoce ceni politické védy, ktera ma za ukol zajistit blaho
obce.*

Aristotelovym piinosem v ramci jeho etickych uvah bylo rozdéleni ctnosti na moralni
(etické) a rozumove (dianoeticke). Z dianoetickych ctnosti pro ngj byla nejvyznamngjsi
predevsim rozumnost (fronésis), kterou bychom mohli definovat jako cit pro to, co je v
dané situaci sprdvné. Rozumnost, ktera nas odliSuje od ostatniho stvofeni, je podle
Aristotela nejvyssi ctnosti. Tim, Ze rozum naleZité¢ pouzivame, naplitujeme piirozené svoje
lidstvi. Blazenost mizeme zakousSet, jestlize napliiujeme sviyj lidsky ucel, kterym je
rozumné, a tedy i dobré chovani. Lidé, ktefi se rozhoduji na zakladé rozumu, jsou pak
nadfazeni tém, ktefi se rozhoduji napiiklad podle emoci ¢i s vidinou odmény, trestu a tak
podobné. Rozumové ctnosti ¢lovek posiluje uc¢enim a K jejich ziskani tedy potiebuje Cas a
zkugenost. 18

Mravni ctnost chapal Aristoteles jako trvaly vnitini stav, ktery vede ¢lovéka k mravné
hodnotnému jednani. Znakem mravné ctnostného ¢lovéka byla pro Aristotela harmonie
jeho duse. Tohoto stavu neni mozné dosahnout pouze tim, ze vim, co je dobré. Ke skute¢né
harmonii je tfeba dojit cvi¢enim a postupnym upeviiovanim ctnosti. Na rozdil od Platéna,
ktery zastaval tezi, ze k mravnému chovani postacuje ¢lovéku znat dobré, Aristoteles
poukazuje na fakt, ze nestac¢i dobré znat, je tfeba dobré 1 pravidelné ¢init. K upeviiovani

zvyku napomaha piedevsim vychova, ktera je v SirSim kontextu spojena s Aristotelovou

16 Tamtéz str. 5.

17 St&sti se da doséhnout jesté 1épe Zivotem filozofa.

18 Aristoteles jmenuje 5 rozumovych ctnosti: rozum, védecké poznani, filozofickd moudrost,
technicky rozum — umeéni, soudnost — prakticky rozum.
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predstavou obce jako mravné neporuSeného spole¢enstvi. Kazdy ¢len obce se pak podili na
vychové mladeze. Bez spolecenstvi neni mozné dosdhnout blazenosti, ke které sméruji
vSechny ctnosti.

,, Ctnosti v§ak nabyvame po piedchozi ¢innosti, jak tomu jest i u ostatnich uméni. Nebot’
mame-li se né¢emu nauciti, co mame konati, nau¢ime se tomu tim, Ze to koname, na
priklad ten kdo stavi, stdva se stavitelem... Tak 1 spravedlivym jednidnim stdvame se
spravedlivymi, uméfenym pak uméfenymi a stateénym stateénymi.“*®

K tomu Aristoteles dodava, ze je dulezité vyucovat spravnému jednani a zvykim od
utlého mladi. Nechame-li dit¢ jednat pouze podle Zadosti a zlosti, stane se  nevazanym,
zbabélym, prchlivym a podobné. Aristoteles zde vychazi z nazoru, ze se ¢lovék nerodi zly
ani dobry. Je teprve ukolem dobrych rodicid, ucitell a celé obce, aby se z ditcte stal
rozumny a mravné dobry ¢lovék. Aristoteles, podobné jako jeho ucitel Platon, chéape
ctnost jako stied mezi dvéma extrémy, pricemz se nejedna o jednoduché mechanické
stanoveni stfedu, ale vzdy je dulezité uvazovat individualitu ¢lovéka. V tom je jeho etika
narativni. Kazdy Zije svlij vlastni pfibc¢h a nemizeme ocekavat, Ze vSichni budou jednat
stejné.?% Aristoteles rovnéz piipomind, ze ctnost je dokonald pouze v piipadé, ze je ku
prospéchu celé spole¢nosti. K tomu se vaze dulezita ctnost — spravedlnost, kterou
potfebujeme pravé proto, abychom mohli uskuteéiiovat své §tésti ve spolecenstvi lidi.?!

Lidska dokonalost neni pro Aristotela tim, jak mozna toto spojeni chdpeme my dnes, je
spiSe zplisobem zivota. Jan Sokol k tomu poznamenava: ,Proto jeho etika nevede k
mravnim ptikaziim, nybrz soustfed’uje se na hledani cest k cili, na vynikani a ctnosti.*??
Osobn¢ se domnivam, Ze Aristotelova etika ctnosti je stale velice aktualni. Setkava se v ni
duraz na individualni pfistup k ¢loveéku spolu s dirazem na vytvareni spravnych navykd od

détstvi, které tak prechazi ve zvyk a tedy i ctnost. Zejména je mi blizka pifedstava o

19 Tamtéz str. 26.

20 Muchova L., Mordlini vchova v nemordlni spolecnosti, str. 42.
21 Ze stejného diivodu ma pro Aristotela velky vyznam pratelstvi.
22 Sokol, Jan. Etika a Zivot, str. 112.
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spolecnosti sobé rovnych obcant, ktefi piijimaji spoleCnou zodpovédnost za vychovu a

vzdélani, na rozdil od dnesni Casté predstavy, ze za vzdélani odpovidaji pouze rodice.
Ucenim 0 ctnostech se po Aristotelovi dale zabyvali stoici, pro které byl umysl ¢loveéka

spravedlnost, mirnost a statecnost, znamé takeé jako ctnosti kardinalni. Na toto pojeti poté

navazovali vyznamni myslitelé dalsich staleti.

1. 3. 1. Uceni navykiim po Aristotelovi

Aristoteliv odkaz neztrdci na aktualnosti ani v dne$ni dobé&. Z hlediska vychovy
k moralce a etického jednani se nyni pokusime navazat na jeho myslenku, Ze nestaci jen
znat, co je dobré. Je dulezité 1 ucit se odpovidajicim navykim. Toto miiZzeme chépat i tak,
ze je dulezité tyto navyky piedavat. MySlenkou uceni se navykem byli inspirovani
pedagogové charakteru, ktefi obvykle maji za to, Zze v lidské povaze je potencidl k
ctnostem, jakési vrozené tendence ke spravedlnosti, stateCnosti apod. Neni-li v§ak ¢loveék
veden navykem, u potencialu pouze zistava. Ma-li se ctnost stat skutecné pfirozenosti, je
tieba vStipit si ji neustdlym opakovanim. Na téchto principech vychovy zaklada
Vv soucasnosti svou pedagogiku charakteru napiiklad Thomas Lickona, ktery tika ze ,,je
tfeba rozvinout dobré navyky mysli, navyky srdce a navyky &int.“% Moderni nasledovnici
Aristotela si uvédomuji, Ze nestaci jen bezmyslenkovité jednat na zdklad€ zvykd, ale je téz
tteba, aby jedinec dokézal rozliSovat rizné moralni cile, Ucely a situace na roviné moralni,
kognitivni i afektivni. Moralni ndvyky pouze piipravuji pidu k takovému jednani. Proces

zvykového jednani a zasvécovani se ovSem podle Lickony neobejde bez vedeni

23 HABL, Jan. I kdys se nikdo nediva: fundamentalni otazky etického vychovatelstvi. Cerveny Kostelec: Pavel Mervart,
2015, str. 30
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vychovatele. Vzhledem k tomu, ze jde o uvadéni do ctnosti, nemuze se tak dit bez opravdu

ctnostného, moralné pevné zakotveného ucitele.
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2 Stiredovék — Tomas Akvinsky

Jak uZ bylo zminéno, etickymi otazkami se lidé zabyvali v priab&éhu celé své historie a
vyjimkou neni ani obdobi stfedoveéku. Za nejvétsiho myslitele této doby je povazovan
Tomas Akvinsky, ktery vyznamné ovlivnil zptisob piistupu k etickym i1 dalSim souvisejicim
otdzk&m. Sdm Tomas§ Akvinsky vychazel piedevsim z Aristotelova filozofického uceni.
Aristotelovi fika Tomas Akvinsky jednoduse ,,Filozof* a vedle pfimého komentéie k Etice
Nikomachové vénoval ctnostem velkou ¢ast Sumy teologické a cely spis Disputované
otazky (Quaestiones disputatae de virtutibus).?* Tomas Akvinsky oviem nebyl pouhym
komentatorem Aristotela. Jeho odkaz déale prohluboval, rozvijel a pretvarel k dokonalému
prolnuti s kiestanskou virou. Normativni etiku stavi na téech zakladnich pilifich, a to na
blazenosti (eudaimonia), pfirozeném zakoné¢ (lex naturalis) a ctnostech. Stejné jako pro
Aristotela je i podle Tomase Akvinského cilem Zivota blazenost. Kazda véc je dobra,
odpovida-li to jeji pfirozenosti. Lidska pfirozenost spociva v rozumnosti a vse, co je zlé,
tak odporuje rozumu. Vedle rozumu potiebuje ¢loveék svobodnou vili. Ctnost je pak v jeho
pojeti tim, ¢eho je Eloveék ze své piirozenosti schopen dosahnout. Moralka je véc zcela
rozumova, vychazejici z vlastniho piesvédceni a posledni instanci moralnich soudu je
vlastni svédomi.

Pfirozeny zékon je poznatelny lidskym rozumem a mulZe jej poznat kdokoliv, véetné
ateistil C¢i jinovércl. Je také soucasti celistvého ucelu vesmiru a z tohoto divodu je
univerzalni. Ctnosti, po vzoru Aristotela, fadi Tomas Akvinsky do kategorie kvality. Na
rozdil od Augustina rozliSuje disledné mezi vlitymi ctnostmi, které ndm jsou dany Bozim
zasahem, a ctnostmi pfirozenymi, které Clovék ziskd uvédomélou a opakovanou praci.
Cloveék méa schopnost ziskavat ptirozené ctnosti, ty pak mohou byt dale zdokonaleny

ctnostmi teologickymi. Ctnost je naplnénim urcité schopnosti ¢i moznosti (potence)

2 Machula, T. Tomdsova etika ctnosti v diskutovanych otdzkdch, str. 5
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dosahnout dokonalosti. Clovék dosahuje dokonalosti ve smyslu plnosti lidstvi tehdy,
jestlize dokaze svou schopnost spravné a snadno pouzit. Podobn¢ jako tazny kin napliiuje
svij cil tim, Zze dobfe vyuziva své schopnosti tahouna, napliuje ¢loveék své poslani tim, Ze
Zije ctnostng, a tedy i1 blazené. Jedna se zejména o dusevni schopnosti. Diky t€émto zvykiim
ziskavdme potiebnou jednotu naSeho jednani a celkového Zivotniho sméfovani. Tomas
Akvinsky piSe: ,, Habitem ctnosti dosahuje potence, ktera je jejim subjektem, naplnéni
odpovidajici jejimu aktu. Ctnost vSak smétuje potence k dobru — je tim, co d€la jeho
nositele a jeho dilo dobrym.“® V riiznych Zivotnich situacich pak dokidZeme jednat
podobné a smétovat vzdy k dobru bez slozit¢ho promysleni nové situace. ZvySuje se tim
nase pohotovost v neptfehlednych situacich. Nase jednani pak vede i k potéSeni z vlastniho
jednéni, ¢imz se vracime zpét k cili Zivota — blaZenosti. Podle radosti, kterou prozivam na
zékladé dobrého jednani, mohu poznat, Ze se jedna o promyslené, ctnostné jednani. Clovék
ma podle Tomase Akvinského dokonce odpovédnost za poznavani i konéni toho, co po
ném Buh stvoritel zada, ma-li byt soucasti vSeho stvofeni a v souladu s ucelem tohoto
stvoreni.

Tomas Akvinsky hovoii o ¢tyfech zékladnich ctnostech, jez povazuje za nejvyznamné;jsi
— kardinalni. Jsou jimi: moudrost (prudentia), kterd znamena trvalou pohotovost k poznani
skute¢nosti a vede k promyslenym rozhodnutim; spravedlnost (iustitia), coz znamena davat
kazdému to, co mu patii, pfiznat kazdému jeho prava; mirnost (temperancia) jako
disciplina v lidské pudovosti — v oblasti jidla, sexu, piti apod.; kone¢né state¢nost
(fortitudo) je postoj ob&anské odvahy branit to, co povazujeme za spravné.?® Kardinalni
ctnosti jsou pro Tomase Akvinského zakladem ptirozeného zakona (lex naturalis), ktery
odrazi vé¢ny zakon Bozi (lex aeterna). Teologické neboli kiestanské ctnosti — vira, laska a
nadéje — jsou jesté nad zékladnimi pravé proto, ze jsou nam dany Bozi milosti. Po vzoru
Aristotela chape Tomas Akvinsky ctnost jako tzv. habitus, ktery trvale zdokonaluje svého

nositele v jeho konani. Ctnosti zdokonaluji dobry obraz v ¢loveéku, prohlubuji sjednoceni

BTamtéz, str 28.
26 Muchova, L., Moralni vychova v nemordini spolecnosti, str. 71
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¢loveka s Kristem a jsou praktickym dikazem toho, Ze ¢lovek — kiest'an — nasleduje Jezise
Krista. Za formu vSech ctnosti oznacuje Tomas Akvinsky lasku.

Opakem ctnosti je nefest (vitium). Podobné jako kardinalni ctnosti sestavaji ze ctyf
zakladnich a tii teologickych, vyjmenoval Tomas Akvinsky i sedm hlavnich nefesti: pychu,
lakomstvi, zavist, smilstvo, nestfidmost, hnév a lenost. Neftest je stejné jako ctnost habitem,
ovSem Vv rozporu s ptrirozenym zakonem. Vychazeji z lidské svobody a na Bohu ¢i Bozim
zjeveni jsou nezavislé. Po vzoru svého ucitele Aristotela mluvi o stiedu rozumové ctnosti,
pfi které rozeznava spravnou miru v konkrétni situaci. Napiiklad mezi extrémem dvou
nefesti hazardu a zbabélosti nachazime ctnost odvahy. Tato stfedova pozice se ovSem
netyka teologickych, Bohem vlitych ctnosti.

Shrneme-li tedy vse, co bylo doposud feceno, Tomas Akvinsky piedpoklada, ze ¢lovek
na zakladé rozumu poznava svij ucel a skrze ctnosti ziskané riiznym zpiisobem dochazi k
blazenosti. K Tomasov¢ etice je tfeba fici, ze mravnost ¢inu je nutno soudit podle toho, jak
se konkrétni ¢in shoduje s poznatelnym ucelem vesmiru, tedy pfirozenym zakonem. Nejde
tolik o disledek ¢inu, protoZe zlo nemusi mit nutn¢ zI¢ nésledky, ale vZdy o samu podstatu
véci. Tento prirozeny zakon pak nevychazi z nasi smyslové zkusenosti ¢i naSich emoci, ale

pouze z rozumov¢ interpretace svéta a Pisma.
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3 Novovék

3. 1 Etika v didaktickych spisech J. A. Komenského

Vzhledem ktomu, ze tato prace se zabyva zkoumanim zpisobu jak pfistupovat
K etickym a moralnim otazkam piedevSsim z pohledu vychovy k etickému a moralnimu
chovani, nelze pominout myslitele, ktery vychové a uceni zasvétil cely sviyj zivot — Jana
Amose Komenského. S ohledem na zaméfeni této prace se budeme zabyvat piedevsim jeho
nahledem na moralni vychovu. Tato otazka ostatné prostupuje celé Komenského dilo, jak
vyplyva napiiklad z jeho pfedstavy skoly, kterou vyjadiuje slovy ,.dilna lidskosti“. To do
moderni terminologie miZzeme ptelozit jako snahu o humanizaci $kolstvi.

Jak si Komensky dilnu lidskosti predstavuje? Hned na zacatku kapitoly o mravech v
Didaktice velké Komensky pise, ze az dosud bylo vse jen pouhym Uvodem, piestoze
prvnich 22 kapitol shrnuje metodiku uceni véd, uméni a jazyku. To hlavni nas tedy teprve
¢eka. Maji-li byt skoly skute¢né dilnou lidskosti, ,.kde mysl a jeji city jsou vedeny ke
vSeobecné harmonii ctnosti,” musi vést piedev§im k mraviim a zboznosti. Teprve tim se
¢lovék muze povznést nad stvofeni a piibliZit se Bohu. Jesté v uvodu znovu Komensky
pfipomind, Ze tyto véci musi byt vStépovany do srdci Zaki od nejutlejSiho véku a Zadnou
Z ctnosti nevynechat, aby tak byl soulad ¢lovéka uplny. Pro Komenského ma vzdélavani
vSech déti ptfimo spasny charakter. Komensky vidi svét kolem sebe jako zbidacené misto, k
jehoz obnové je tfeba vyuzit didaktické reformy. Cilem vzdélavani je pro Komenského
naplnéni smyslu lidské existence tim, ze si lidé uvédomi, ¢im jsou a kam smétuji. Podobné
jako Aristoteles ¢i Akvinsky vidi I Komensky posledni cil ¢lovéka v blazenosti, s tim, Ze ve
vécné blaZzenosti budeme aZ po smrti a na§ soucasny Zivot je pouze piipravou. Aby tomu
tak mohlo byt, je tfeba naplnit hlavni ulohy, které jsou clovéku déany. Tedy byt rozumnou

bytosti v pozndvani svéta kolem nés, byt panem stvofeni ve smyslu dobrého a mravného
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zachazeni se vemi tvory véetné vlastniho téla a nakonec byt obrazem Bozim.?’

Svou predstavu skoly stavi Komensky na tfech pilifich: vzdélani, mravnost a zboZnost.
K tomu ze kazdy Clovek potfebuje vzdelani, pouzivda Komensky teologické zdiivodnéni.
Pise, ze kazdy upadl do hiichu, a tudiz kazdy potiebuje znalost vSech véci potiebnych pro
sebe, ostatni i sluzbu Bohu. Vzdé¢lani bez mravnosti také neni mozné. Komensky na otazku
,co je vzdélani bez mravnosti‘ odpovida slovy: ,,Kdo prospiva ve védéni a hyne v mravech,
kra¢i vice dozadu nez ku piedu.”“ Podobné na jiném misté parafrazuje Komensky
Salamounovo piislovi, kdyz tika: ,,Spona zlatd na pysku sviné je uméni pii clovéku
nectnostném.“?® To je, myslim, didlezity postieh, kterym Komensky vystihuje, ze dobré
vzdé€lani samo nestaci. Ba naopak takové vzdélani se da velmi dobie zneuzit v neprospéch
mnoha lidi. Pro ptiklady nemusime chodit daleko, staci vzpomenout Si na nasi nedavnou
historii.?°

Jako prvni jmenuje ¢tyfi zakladni ctnosti. Jsou jimi jiz znamé: moudrost, umirnénost,
stateGnost a spravedlnost. K tomu dodava jednim dechem, ze bez téchto ctnosti by byl
¢loveék jako budova bez zakladt. Moudrost potiebujeme piedev§im proto, abychom si
mohli 0 vécech uéinit spravny usudek a zachovat se tak spravné v situacich, které jsou pied
nami. K umirnénosti pfipomina Komensky pravidlo: vSeho s mirou. Je tfeba se cviéit
vV umirnénosti ve vSem, to znamena v jidle, piti, spanku, he, feéi, praci a dokonce uceni.
Pro state¢nost bychom mozna mohli pouzit i termin sebeovladani a pokora. Jednd se podle
Komenského o schopnost ovladnout vlastni hnév ¢i pychu a byt schopen poslechnout
autoritu. Druhem state¢nosti je napiiklad vytrvalost v praci, ktera je dle Komenského
zvlasté potiebna, abychom nebyli jen ,,bfemenem zemé®, Ci ,,leniva bficha®. Zajimave je,

ze Komensky pfipomina i umirnénost v praci, coz je vlastnost, kterou ¢asto vyzdvihuje.

27 Komensky, J. A. Didaktika velka, 1V dil.

28 Komensky, J. A., Didaktika velka, str. 97.

2% Napada mne zde napf. tzv. , kuponové privatizace,* kdy se mnoho lidi obohatilo diky
ekonomickému ¢i pravnimu vzdélani na ukor vétsiny obcand.

22



Myslim, ze si tim neprotife¢i. Komensky se jednoduSe snazi o vyvaZzenost vieho, co
délame.

Zajimavé je, jak si Komensky piedstavuje nabyti tdchto ctnosti.3’ V prvni fadé se ctnosti
péstuji skutky, tedy nikoliv fe¢mi. Zde se opakuje myslenka Aristotela, podobné i
Komensky fika, ze stejné jako mluvit se nau¢ime mluvenim, tak ctnosti se nau¢ime
ctnostnym jednanim. Za druhé je tteba, aby dité ptichazelo do kontaktu s ctnostnymi lidmi.
Jako piiklad uvadi Komensky Alexandra Velikého a jeho ucitele Aristotela. Dalsi zasadou
je neustalé zaméstnavani ducha i téla. Komensky soudi, Ze pili se ¢lovék nauci ctnosti,
zatimco zahalka vede k nefestem. Je tieba zacit od nejutlejsiho mladi ,,...dfive nez
nezpusobové a nectnosti hnizdit za¢nou... podobné jako vosk a gyps, kdyz zatvrdnou,
darmo jest predclavati je.” Kromé toho je dilezité jit dobrym piikladem. ,,Nebot’ déti jsou
jako opicata: vSecko, co vidi, at’ to dobré nebo to $patné, hned chti napodobovati, i kdyz se
jim neporuci, a proto dfive se nau¢i napodobovati nez poznéavati.“ K tomu jesté dodava, ze
ctnosti se uci i poucovanim, ale s dobrym piikladem. Je dilezité¢ détem vysvétlovat, proc se
ma konkrétni ctnost ucit a k ¢emu je to dobré. Na zaver jeste¢ Komensky nabada stiezit déti
pied $patnymi vlivy a vyzaduje u déti disciplinu véetné spravného kaznéni — potrestani. 3!

Na kapitolu o mravech nasledné navazuje kapitolou o vst€povani zboznosti. To by,
stejné jako vzdé€lavani ¢i mravnost, mélo byt nedilnou soucasti vychovy. Jak uz bylo
feceno, pro Komenského jsou vSechny tfi aspekty vychovy nedilnou soucasti jedné cesty
vedouci k v&¢né blazenosti s Bohem. K takto komplexné zformulovanému pojeti vychovy,
myslim, neni co dodat. Muzeme se zamyslet nad otazkou, zda a v ¢em je Komenského
pristup stale aktudlni 1 dnes, v nasich soucasnych podminkach, pro dnesni skolsky systém.
Dovolim si odpovédét zde slovy Jana Habla, ktery v zavéru své knihy s ndzvem [ kdyz se
nikdo nediva doporu¢uje Komenského metody:

.»--- protoze jeho (Komenskeho) pojeti predstavuje jedinecnou syntézu filozofickych,

antropologickych a 1 pedagogickych principli, které se ukazaly jako funk¢ni a v mnohém

%0 Piedkladam vycet Jana Habla z knihy Lekce z lidskosti, str. 69-70.
31 Bliz&i rozbor kaznéni predklada Komensky v kapitole XXVI.
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nadcasové. Komenského pojeti vychazi z realistické antropologie, ¢lovéka nepiecenuje ani
nepodcenuje. (...) Jeho filozofické ptredporozuméni ,,vécem lidskym“ mu umoznuje
péstovat etiku na roviné individualni, socialni i metaetické, tj. kultivuje Uctu k posvatnému,

Gctu k bliznim i tctu k sob& samotnému. <32

3.2 J.J. Rousseau

Doposud jsme nahliZeli na ¢loveéka a moralku z perspektiv, které mély mnohé spolecné a
Vv zésadnich rysech si byly velmi podobné. Existuji ale i pohledy zcela odlisné. Jeden
takovy néhled nabizi francouzsky myslitel J. J. Rousseau. Vychazi totiz z piesvédceni, ze
Clovék je ze své podstaty dobry a ctnostnym se stdva automaticky, prirozené a jaksi
mimochodem. Zadné moralni vzdélavani ani nepotiebuje, protoze bez piekazek k nému
dojde nakonec sam. Spole¢nost sama je vinna tim, Ze vnucuje détem své pokiivené
principy. Veskeré zakony a pravidla maji vychazet z lidi, a ne jim byt vnucovéany. Clovék
ma své vlastni svédomi, které ho vede, a ukolem spole¢nosti ma byt zejména umoznéni co
nejveétsi obcanské svobody. Rousseau pise: ,,VSechno je dobré, jak vychazi z rukou
ptvodce viech véci, vie zvrhavd se v rukou ¢&lovéka.“®® Piiroda ¢lovéka stvoiila jako
samostatné individuum bez jazyka, nikoliv jako spolecenského tvora. V kontrastu s uéenim
Aristotela Rousseau vidi lidsky sklon k nemoralnimu jednani jako néco, co souvisi se
zivotem ve spole¢nosti. Clovék se rodi s dvéma piivodnimi a dobrymi va$némi: sebelaska a
soucit. Z kombinaci téchto dvou vznikaji pfirozené zdkony a pravidla. S pfichodem
spolecenskych vztahl vznikaji nerovnosti mezi lidmi, a tim i moralni Upadek. Z lidi se
postupem casu stali konkurenti. Rousseau piSe: ,,Kazdy se dival na druhé a sam chtél byt
obdivovén, 1idé si cenili vefejné ticty“®* Rousseau tito¢i na racionalisticky zaloZenou etiku,

kdyz tika, Ze soucit pfedchazi rozumu. Podle n€j rozum otupuje pfirozeny soucit, ktery je

32 Habl, J. I kdyz se nikdo nediva, str. 165.
33 Rousseal, J. J. Emil ¢ili o vychovanti, str. 50.
3 Rousseau, J. J., Rozpravy, str. 80.
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lidem vlastni. Z hlediska pedagogického je tedy zapotiebi nejdiive nechat vyrist ¢loveka,
nez z n¢j udélame filozofa. Filozof si mize rozumem odivodnit rizné utrpeni ve svém
okoli a dat tak pfednost rozumu pted soucitem s trpicimi. Rousseau ve své etice vybizi
¢loveéka k tomu, aby se vratil do pfirozen¢ho stavu svych citlh a svédomi, z nichz jediné
muze vychazet jeho etické jednani.

Vzhledem k tomu, Ze ve spolecnosti uz jsme, je tfeba tuto situaci fesit, abychom nebyli
jen ,,zvrhlym zvifetem.*%® Moralka ve spolenosti se musi stat véci vzajemné dohody, ktera
vychazi ze souhlasu vSech stran. Tato smlouva pak muze zajistit to, aby zajmy jednotlivcii

byly slucitelné se zajmy celé spolecnosti.

3. 3 Pragmatismus — John Dewey

Troufam si tvrdit, Ze v naSem civiliza¢nim kontextu je v dneSni dobé jednim
z dtlezitych kritérii pfi posuzovani uzitecnosti, vhodnosti ¢i vyznamnosti to, zda je dana
véc zméfitelna, zda piinasi vysledky, které se daji vyhodnotit. Americky filozof, psycholog
a pedagog John Dewey se tadi spolecné s Williamem Jamesem, Charlesem Piercem a
dal$imi do filozofického sméru zvaného pragmatismus. Tento smér, zvlasté vyznamny v
anglosaském prostfedi, se zaméfuje na lidské jednani, praxi, prakticky uzitek a uspéch ¢i
uzite¢nost. Pragmatismus navazuje na mySlenky Herberta Spencera, Jeremyho Benthama a
dalSich. Prosazuje se ve Spojenych statech na konci 19. stoleti a od po¢atku 20. stoleti stale
vice pronikd i do Evropy. V této praci se zaméfim na Johna Deweyho vzhledem k jeho
pfinosu na poli vzdélavani a formovani charakteru. Budu vychazet z jeho dél Moje
pedagogické krédo, Demokracie a vychova a Mravni zdsady ve vychové.

Pro Deweyho spo¢iva podstata lidské piirozenosti v socialni interakci. Clovék miize
poznat sebe sama jen skrze ostatni a skrze jednani s nimi. Sebeuvédoméni a rust jsou

centralnimi pojmy v jeho pojeti socidlni reformy a vzdélavani je pro Deweyho zasadnim

35 Tamtéz, str. 103.
25



nastrojem reformy. Kazdy jednotlivec je zavazan své spolecnosti za to, ¢im je, uvédomuje
si vlastni zavislost a vSe, CO skrze spole¢nost piijal. Jiz z tohoto jednoduchého faktu
vyplyva pro Deweyho povinnost jednotlivell splacet dluh své komunité¢ formou aktivni
¢innosti v jeji prospéch. Dewey odmita tvrzeni, ze lidské pfirozenosti je mozné porozumet
skrze ni samotnou. Clovék je od podatku tvor socialni a jeding v tomto kontextu miize
porozumét sdm sobé. To se projevuje zejména ve vlastnim sebehodnoceni, které vychazi
mimo jiné z toho, co si 0 nas mysli ostatni. Ackoliv Dewey ptiznava, Ze se nekteii ¢as od
casu chovaji nezavisle na ostatnich, vétSina se snazi zapojit ve spolecnosti, protoze jediné
tak rozumime sami sob¢.

V oblasti moralky se Dewey Uplné odvraci od tradi¢ni moralky spojené s ndbozenstvim
a je pro n¢ho zasadni socialni podstata lidské existence. Etika je pro n¢j otdzkou dobrého ¢i
Spatného pro spolecnost jako takovou. Ve véd¢ a etice vidi spojitost napiiklad v tom, ze
ob&éma se jedna o stejny cil: jak napomoci spoleénosti.®® Moralka je pak plné podfizena
socialnim vazbam, ciliim a potiebam. V knize Moje Pedagogické vyznani®’ Dewey pise, ze
déti se rodi s potiebou sluzby, davani druhym a préace pro druhé. Kritizuje vsak soudobou
spoleCnost za to, ze je individualistickd a v détech malo rozviji smysl pro sluzbu
spole¢nosti, pro vzajemnou pomoc a kooperaci. Osobni moralka, jak nazyva Dewey
soudobou moralku, se zabyva pouze jednotlivei a nikoliv spole¢nosti. Dewey je
pfesvédceny, Ze jedinou spravnou moralkou jedince ma byt snaha o spole¢né dobro.
Zaroven s tim upozorfiuje na fakt, ze ¢lovék ma predev§im neustdle rast, a to véetné
moralniho citéni. Dobry je ten, kdo se neustale méni k lepsimu. Nabada také k otevienosti
a pluralité nazorl ve spolecnosti.

Pro to co je, a co neni povazovano za dobré, vychdzi Dewey z toho, co uz je v dané

spole¢nosti znamé. Jak sam piSe: ,,VSe co je divné nebo cizi ma sklon byt povazovano za

% Pi{kladem miZe byt ziskavani dostatku jidla pro spole¢nost a zaroven zachovani ptirodnich
zdroju.
37V angl. originalu My pedagogical creed.
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moralné $patné a intelektualné podezielé.“*® S timto musi poditat kazdy, kdo se pokousi o
socialni reformu. Z hlediska vzdélavani ma tedy spole¢nost rozhodujici vliv na jednani
Cloveka. Spolecnost ¢loveka formuje tim, Ze nékteré zpiisoby chovani podporuje a od
jinych naopak odrazuje. Jakakoliv lidska cinnost nemuze byt chapana v izolaci, bez
kontextu socialniho vlivu.

Dalsi podstatnou slozkou lidské existence je pro Deweyho potieba zkoumani, tazani a
zejména prekonavani riiznych problémi. Reseni riiznych situaci pomaha ¢lovéku ve vyvoji
jak v oblasti individudlni, tak socialni a napomaha v piekonavani zastaralych zptsobu
chovani.®® Tim, ze dojde k piekonani uréitého problému, &lovék dospiva k vnitinimu
naplnéni a v dané oblasti dochazi k tolik potfebnému riistu.*® Dewey tak mimo jiné prinasi
ve své dob€ novy a velmi dilezity prvek ve vzdélavani — vychovu prozitkem. K tomuto
tématu Dewey pise: ,,Pouhd Cinnost nevede jesté ke zkusSenosti. ZkuSenost musi byt proto
chépana ,jako pokouseni se‘ a znamena zménu, ale neni-li tato zména védomé spojena s
vinou diisledkt, které z ni plynou, je jen bezvyznamnym ptechodem. U¢it se ze zkuSenosti
znamena vytvaret nazpét i dopfedu spojeni mezi nas§im plsobenim na véci a piijemnymi
nebo nepiijemnymi zazitky, které¢ z toho pro nas plynou. Za takovych podminek se ¢innost
stava pokusem. Je to experiment s okolnim svétem, abychom zjistili, jaky je; tyto zazitky
se stanou poucenim (zkuSenosti) a vedou k objeveni spojeni mezi vécmi. Ne vSechny
zkuSenosti jsou vychovné. Centralnim problémem vychovy zaloZené na zkuSenostech je
vybirat takovy druh soucasnych zkuSenosti, které budou plodné a tvofivé zit ve
zkuSenostech nésledujicich. Kazda zkuSenost je hybnou silou. Je vSak véci vychovatele,

aby vidél, kam zkusenost sméiuje.“*

38DAMON, William. Bringing in a new era in character education. Stanford, CA: Hoover Institution Press, c2002, str. 34.
% Dewey navrhuje pét kroki, kterymi ¢lovek piekonava urdity problém. Jedna se o postup od
prvniho nahlédnuti urcité situace jako problému, pies analyzu moznych postupt az k

zavéreénému piekonani.

40 Na této myslence je zaloZena koncepce vzdé&lavani jakozto postupné prekondvani problémi

od té&ch nejméné slozitych az po ty slozité. Skola ma byt skute¢nym Zitim Zivota, nikoliv

abstraktni ptipravou na budoucnost.

41 Americka pragmaticka pedagogika. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990, str. 20.
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Charakterové formovani je soucasti demokratického vzdélavani. Charakter ¢lovéka je
podle Deweyho vysledkem sociélni interakce mezi ¢lovékem a jeho socidlni skupinou.
Charakterove vlastnosti se utvareji neustale, béhem jakékoliv ¢innosti a nemohou byt

vyuovany pouze pii zvlastnich prilezitostech. Skoly maji podle Deweyho z hlediska

vvvvvv

vvvvvv

V otazce skol spojuje Dewey vzdélani s ptipravou nové generace na zivot v demokracii.
Skoly by se tak mély vice zajimat 0 ob¢anskou vychovu a pfipravovat zaky k jejich
budoucimu vedeni spole¢nosti. VSechny hodnoty spojené s prospéchem spolecnosti jsou
pro Deweyho moralnimi hodnotami. Skola by méla byt organizovana jako komunita, v jejiz
atmosféfe se déti uéi moralnim hodnotam lépe nez pii zvlastni hoding. To nejlepsi, co
podle Deweye muze Skola zaky naucit, je jak Zzit ve spoleCnosti, jak navzajem
spolupracovat s ostatnimi a jak rozvijet smysl pro zodpovédnost za spolecnost. Pro ucitele
plati to samé. Misto piimého vyucovani moralky voli Dewey nepiimé zpisoby uceni.
Ucitel zapojeny do sluzby spolecnosti dava spravny piiklad a tim nauci vice. Ucitelé by
m¢eli neustéle vytvaret atmosféru, ve které déti pfijimaji moralni hodnoty jako je spolupréace

se samoziejmosti a bez toho, Ze je jim néco autoritativné vnucovano.

3. 3. 1 Uéeni moralky v komunité

Také Dewey ma v soucasnosti mnoho nésledovnikt. Dulezitost komunity v procesu
vyu€ovani moralce se zdlraziuje ve vétsiné vzdélavacich programil a je vSeobecné znama.

T. Lickona uvadi ve svych klinickych studiich piipady, které dokumentuji souvislost mezi

42 Dewey navrhuje lep$i vzd&lani naptiklad pro rodice, aby si byli 1épe védomi ddleZitosti
piikladu, ktery davaji svym détem. Dale podporuje takové volnoCasové aktivity pro déti, kde se
budou uéit kooperaci a podobnym sociélnim dovednostem.
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nemoralnim prostifedim skupiny a nemoralnim jednanim jednotlivych ¢lent skupiny.*®
Podobn¢ mluvi o potfebé péstovani ,.fadné komunity™ také americky psycholog L.
Kohlberg, ktery sviij koncept definuje jako komunitu, ve které ,,participaéni demokracie

(19

strukturuje moralni usuzovani, rozhodovéni a jedndni skupiny*.** Jiny soucasny americky
autor J. D. Hunter etickou vychovu vnima tak, ze se ma zaméfovat nejen na ctnosti
individualni, ale také na socialni nebo p¥imo obc¢anské. K tomu musi napoméhat vychovné
instituce tim, Ze budou takovou komunitou, ve které bude ctnostné jednani snadné a
pfirozené.

K této zakladni mysSlence pfipojuji souhrn modelu vychovy charakteru podle M.
Berkowitze z roku 2004, tak jak jej zaznamenal P. Vacek v knize Rozvoj moralniho védomi
Zdki. Zékladni a vychozi jednotkou je v tomto pojeti Skola, ktera je otevienou, pratelskou a
pospolitou komunitou pecujici o své Zaky. Nejdualezitéjsi je zde pIné promitnuti moralni
vychovy do vSech oblasti $kolniho Zivota. Tato vychova je koordinovana a zaklada se na
vétSinové shod¢€. Vychova charakteru je zde prioritou Skoly a odpovidajicim zptisobem se o
ni diskutuje. Je zde tedy nezbytna trvala podpora vedeni Skoly i1 pedagogt, ktefi jsou v této
oblasti proskoleni. Do vychovy se zaclenuje systematicky vycvik zakd v socialnich
dovednostech. Zakiim je soustavné poskytovéana piileZitost pomahat si, spolupracovat, a to
napti¢ vékovymi skupinami. Uspé&nost je podminéna piedeviim piikladem blizkych
dospélych, tedy ucitelti, rodicl, vychovateld. Rodice se zde stavaji vyznamnymi partnery
skoly a tvofi s ni spolegenstvi.*®

Jak tedy miZzeme vidét, nejde zde o vyuku etiky v rdmci samostatného piedmétu, ale o

celkovou koncepci $koly ve které vSichni zaméstnanci, od kuchaiek po feditele, vnimaji

svoji roli a jdou détem ptikladem.

43 Habl J. I kdyz se nikdo nediva str. 108.

4 Tamtéz.

4SVACEK, Pavel. Rozvoj mordlniho védomi 2ékii: metodické naméty k realizaci prifezovych témat. Praha: Portal, 2008.
str. 231.
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3.4 C.S. Lewis

Profesor stiedoveéké a renesancni literatury na Cambridgské univerzité C. S. Lewis, dnes
znamy predevSim jako autor knihy Letopisy Narnie, patii mezi moderni néasledovniky
Aristotela a Tomase Akvinského.*® Pro tuto praci vybiram C. S. Lewise jako urdité zavrieni
linie myslitel vychazejicich z ptedpokladu existence univerzalniho mravniho zékona a
Boha, k jehoz autorité se tento zakon vztahuje. Pro tcely této prace se budu opirat zejména
0 kapitoly vénované morélce z knihy K jdadru kiestanstvi s ptihlédnutim k jeho eseji K
teologii a etice*’ a ke knize C. S. Lewis jako filozof. 4

Na uvod je tfeba objasnit, z ¢eho Lewis vychazi v otdzce samotné existence dobra a zla
a s tim spojené existence univerzalniho moralniho zakona. Lewis se domniva, Ze v kazdém
z lidi je zakotveny zakon sprdvného a nespravného jednani, cosi, co pfirovnava k
pfirozenému zékonu.*® Tento zdkon nutné musi existovat nejen v nas ale i mimo nas,
protoze se s nim setkdvame ve vSech civilizacich a je vSeobecné uznavany. Argument
podporuje Lewis piikladem soudu nad nacisty. Kdyby neexistoval vyssi, vSem spolecny
mravni zékon, nemélo by smysl soudit valecné zlocince, zvlast v ptipadé, kdy se valecné
zlo€iny odehravaly v ramci zakont své zemé a doby. Druhy argument, ktery Lewis piinasi,
je pokrok v otdzce zlepSovani moralnich norem v pribéhu nasi historie. Lewis poukazuje
na fakt, Ze kdyby nebyl néjaky vyssi moralni princip mimo nés, nemohli bychom tvrdit, Ze
naSe spole¢nost ud€lala pokrok v nékterych vécech tykajicich se moralky, spolecného
Zivota a vzajemnych vztazich. Nemohli bychom ani tvrdit, Ze moralka jedné skupiny lidi je
lep$i nez jiné. Neni-li nam vSem dany spole¢ny cil, ktery je touto nejvyssi autoritou z
hlediska etickeho, nemtizeme se k takovému cili ani pfiblizovat nebo se od né&j vzdalovat.

Moralni zakon ptirovnava napiiklad k matematické véd€. Podobné jako plati na celém

46 Lewis sam mluvi o starych mistrech, autorech.

47V anglickém originalu The God in the dock.

4 Kol. autort David Baggett, Gary R. Habermas, Jerry L. Walls.
4 C. S. Lewis se hlasi k odkazu Tomase Akvinského.
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svété, Ze jedna a jedna jsou dva, plati také, ze ¢loveék ma ctit svoje rodice, a té¢Zko najdeme
spolecnost, ktera by podobné pravidlo neméla. Lewis ovSem jednim dechem dodava, ze
ackoliv takovy zakon vSichni zname, n¢kdo vice a nékdo mén¢, nikdo z nas neni schopen
ho dokonale dodrzet. Zajimavé je i to, Zze nase vlastni omluvy toho pro¢ jsme se
nezachovali spravné, jsou dal§im potvrzenim uznani vy$siho moralniho principu, proti
kterému jsme se z vlastni vile rozhodli jednat. V kapitole ,,Néekteré namitky* se Lewis
vypotradava s odpurci, kteii tvrdi, ze moralni ptirozeny zakon je spise lidska konvence ¢i
stddni instinkt pomahajici ptezit ve spolenosti. Na tyto namitky odpovida Lewis
nasledovné. Mame-li naptiklad v situaci, kdy jde o zachranu tonouciho sko¢it do vody a
zachranit ¢loveka, odehrava se v nas souboj dvou instinktd. Jeden nam ftika, abychom pro
vlastni bezpeci nic takového nedélali. Druhy instinkt nam tika, Ze to je dobré — je to jakysi
stadni instinkt. To, co nam ale skute¢né fik4, kterému z té€chto instinkti mame dat piednost,
je prirozeny moralni zdkon v nas. Na namitku, ze se jednd o pouhou lidskou konvenci,
Lewis odpovida tak, ze podobn¢ jako se uc¢ime matematiku od svych ucitelli, neznamena
to, Ze matematika je pouhym lidskym vymyslem. Jeji zdkony plati nezavisle na lidskych
konvencich.

Z toho vseho, co bylo az dosud feéené, vyvozuje Lewis existenci Boha, ktery se podoba
mysli spiSe nez hmot¢ a ktery nés také vola k napliovani jeho dobrého, pfirozen¢ho zédkona
a pusobi v nas nelibé pocity, jestlize jedname $patné. K zakladni Lewisové apologetické
argumentaci patii jeho piesvédceni, Ze mame dva dikazy o existenci Boha. Jednim z nich
je vesmir, ktery byl jim stvofen, a druhy je pravé moralni zdkon v nds vloZzeny Bohem do
naSich mysli.

K samotné moralce Lewis vysvétluje tii hlavni aspekty, na kterych ma byt nase jednani
postaveno. Na prvnim misté jde o soulad mezi lidmi, tak abychom viibec mohli zit vedle
sebe. Na druhém misté jde o vnitini soulad a harmonii kazdého jednotlivce. Za tieti jde o
celkovy cil ¢i smysl nasi lidské existence. Tyto tfi pilife moralky ilustruje Lewis na

prikladu flotily. Ma-li flotila splnit svlij ukol, je tieba, aby béhem cesty do sebe lodi
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vzajemné nenardzely, aby kazda z lodi byla ovladatelnd uvniti a nakonec aby mély lod¢
vSechny spole¢ny cil, ke kterému pluji. Lewis k tomu poznamenava, ze lidé se Casto
odvolavaji na prvni pilif moralky a jde jim pouze o slusné mezilidské chovéani. Nevadi,
jestlize zbylé dva sloupy chybi, protoze tim neublizuji ostatnim. Na to odpovida Lewis tak,
7e bez dobrych, vnitiné morélnich lidi, nemize byt dobra celd spole¢nost. Zadny systém
ani zakony pak nezafidi to, aby lidé jednali moralné. Tim jednozna¢né fika, ze jedno bez
druhého neni mozné. To stejné plati o tietim pilifi jeho moralky. V tomto smyslu poukazuje
Lewis na to, Ze bude rozdil mezi tim, jestli naSe moralka bude vychazet napiiklad z
kiestanského presvédceni, nebo z ateistického. Jinak jedna ¢lovek, ktery chape sviij zivot a
vSe co je mu dano jako proptjceny majetek, z né¢hoz bude splacet ucty, a jinak ¢lovek, ktery
bere svilj zivot za zcela nezavisly.

V otazce ctnosti vychazi Lewis z TomaSova rozdé€leni na ctnosti zékladni — kardinalni a
teologické. V nésledujici kapitole rozebira tyto zakladni ctnosti a jejich vyznam. Ctnost
moudrosti preklada Lewis jako zdravy selsky rozum. Velmi zjednodusené jde Lewisovi o
to, abychom nebyli hodni a hloupi. Lewis k tomu dava tento piiklad: ,,Davate-li penize na
charitu, neznamena to, ze byste se neméli zajimat o to, zda je dana charitativni organizace
poctiva, ¢i nepoctiva... Intelektualni lenost se Bohu zamlouva stejné¢ malo, jako jakykoliv
jiny druh lenosti.*°

Pro umétenost nabizi Lewis pfeklad: spravna mira vSeho. To se tyka alkoholu, jidla,
filmu, golfu, pst a viibec vSeho, co tieba neni tak dobte vidét jako alkoholismus, ale Skodit
v nespravné mife miize stejné. Spravedlnost je pro Lewise veskerou sluSnosti v
mezilidskych vztazich, tedy poctivost, pravdomluvnost, dodrzovani slibti a dalsi. Nakonec
odvahu vidi Lewis jako schopnost Celit nebezpeci, ale také snaSet urcitou bolest.

V otézce nabyvani téchto ctnosti je Lewisova prfedstava do zna¢né miry podobna
pfedchozim mysliteliim. V tom ostatné Lewis neskryvéa své presvédCeni, Ze je potieba se

neustale vracet k pocatkiim, pramenim. O vyuce etiky pise: ,,Hlavnim ukolem kazdého

0 Lewis, C. S., K jddru kiestanstvi, str. 92.
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ucitele etiky je vracet nas stale znova zpét ke starym jednoduchym zisadam, na které
vSichni tak radi zapominame... jako kdyZ trvate na tom, aby dité¢ napsalo pravé ten ukol,
jemuz se chtélo vyhnout.“*! Na zavér pfipomina Lewis zlaté pravidlo a fika: ,,,Jednejte s
druhymi tak, jak byste chtéli, aby oni jednali s vami‘az z toho zmodram, piitom ale
takového jednani nebudu schopen, dokud nebudu svého blizniho milovat jako sebe
samého...“®? Lewis se tak vraci ke znamé myslence a na piikladu sportovce dodava, ze
nejde o to, zda se tenistovi povede jeden dobry uder, ale zda diky mnohokrat nacvicenym
pohybtim déla tenista dobré Udery v kazdém zapase. Podobné je téeba, aby ¢lovék jednal
nescetnékrat dobie a tim ziskal potiebnou ctnost. Ta je pro Lewise potfebna nejen v Zivoté
zde na zemi, ale i pro Zivot budouci, po smrti.>

K otazce subjektivniho pojeti moralky se C. S. Lewis vyjadiuje ve své knize Zruseni
cloveka neboli uvahy o vzdélani se zviastnim zamérenim na vyuku anglictiny ve vyssich
tridach.>* Lewis tu poukazuje na ucebnici anglického jazyka z roku 1939 a analyzuje v ni,
jakym zptisobem zde autoii podvraceji studentovy moralni hodnoty. Na piikladu véty
»tento vodopad je krasny“, autofi uci, Ze se jedna o zcela subjektivni nazor, nikoliv o
pravdivou vypoveéd o pozorovaném objektu. Autotri dale tvrdi, ze ackoliv si myslime, ze
fikame néco dulezitého o néfem skute¢ném, mluvime pouze o svych pocitech. Lewis
argumentuje tak, Ze subjektivismus v hodnotovém usuzovani je Spatny, protoze nckteré
pfedméty 1 ¢iny skutené jsou, a zaslouZi si tedy pozitivni nebo negativni hodnoceni. O
vodopadu, jak argumentuje dale Lewis, miZeme objektivné fict, ze je krasny, a 0
padouchovi mizeme fict, Zze je zly. Vyslovuje se tak proti etice, kterd nevéfi v realitu
moralnich hodnot, a vyhyba se tak pojmim jako dobry ¢i zly. Zde Lewis opét pfipomina
myslitele, jako byl Platon, Aristoteles nebo Augustin, ktefi kultivovali lidské emoce a ucili

¢loveka milovat to, co ma byt milovdno, a nendvidét to, co ma byt nendvidéno. V tom vidi

51 Tamtéz, str. 97.

52 Tamtéz, str. 102.

%3 Pieddvani kitestanskych hodnot je u C. S. Lewise neodmyslitelné spjato i s jeho knihami pro
déti (Letopisy Narnie), v nichz tyto hodnoty sd€luje pomoci narace.

54 Z anglického originalu Abolition of man.
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Lewis podstatny kol moralniho vzdélavani k hodnotam. Kdyby ¢lovék nemél kapacitu k
moralnimu vzdélavani, postradal by to, co ho ¢ini skute¢né lidskym. Slovy Lewise by to
byl ,,¢lovek bez hrudi® a praveé takové lidi zminéna ucebnice produkuje. Tim, ze podkopava
skutecnost, Ze clovek je schopen urcit, co je moralni, krasné, zl€ nebo dobré, bere ¢lovéku
to nejcennéjsi, co ma. V zavéru knihy vykresluje Lewis nebezpeci, které Clovéku hrozi,
bude-li tento trend pokracovat. Uvédomuje si, Zze kazda moc nabyta clovékem je zaroven
moci nad Clovékem. Obava se, ze posledni etapou nad dobyvanim piirody bude dobyvani
vlastni, lidské pfirozenosti. Jak vysvétluje dale Lewis: ,,Proces, ktery nezastaven povede ke
zni¢eni lovéka, pokracuje rychle u komunistil, u demokratil i u fagisti.“>> Moralni hodnoty
jiz nebudou urcovat ¢loveéka, ale ¢loveék sam si bude uréovat tyto hodnoty.

C. S. Lewis v tomto nejen ptedchazi svou dobu, ale dokonce varuje pied postmodernim
pojetim moralky, o kterém budu vice mluvit v nasledujici kapitole. Je tedy jakymsi
zavrsenim fady myslitelll, kteti odvozuji svou ptfedstavu moralky z univerzalni, kone¢né
pravdy. Je také zastdncem metanarace, kterd zahrnuje vSechny narody a vSechny doby. Pro
C. S. Lewise je touto metanaraci jednoznaéné ptibéh Boziho jednani v d&jinach v zajmu

zachrany lidstva.

% Pievzato z knihy: I kdyZ se nikdo nedivd. Habl Jan.
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4 Postmoderni pojeti moralky

4.1 Cesta k postmodernismu — Fridrich Nietzsche

Cesta k postmodernimu smysleni jednozna¢né vede pies filozoficky skepticismus, ktery
je nerozluéné spjaty se jménem Fridricha Nietzscheho. Postmoderna jako takova vychazi
Z jeho tvah a uceni, zaroven, jak uvidime dale v textu, se k tomuto myslenkovému proudu
dnes ptipojuji i dalsi ,,nové hodnoty*, naptiklad Gspéch, radost ze Zivota, atp.

Nietzsche sam vychazi z nasledujici Gvahy: ,,Velky ¢lovék je nutné skeptik.“*® Podle né;j
je skepticismus piili§ malo a sam stupnuje dobovy skepticismus v nihilismus. ,,Vira
nihilisty je v tom, Ze neexistuje zadnd pravda.“®’ Nietzsche se odvraci od veskeré
metafyziky a zieknuti se moralky je pro néj otazkou ctnosti. Neexistuje zadna absolutni
moralka. Bojovat s morédlkou je ukolem pfedev§Sim pro filozofy, pficemz prvoradym
ukolem filozofa je ptat se po puvodu moralky. Moralka je podle Nietzscheho vytvorem lidi
a tudiz d¢jinnym fenoménem. Mordlka je v posledku 1zi a omylem, i kdyz nékdy
,uzitenym omylem® proto, aby ¢lovék nebyl zvitetem. Moralka je dlouhym, odvaznym
klamanim a moralita sama je tedy formou nemorality. Z téchto divodi je naprosto nutna
krittka moralnich hodnot. Neexistuji moralni fenomény, ale pouze interpretace téchto
fenoméntli. Jsou to interpretace afektl — pocitl, které nas klamou v morélni oblasti.
Moralku pak zcela rusi nastupujici nihilismus, protoze slovy Nietzscheho, ,,v nihilismu tak
zanikd morélka, ona velkd hra o sto jedndnich, které jsou pfiSti dvé staleti Evropy
uSetfeny...“®

Pro¢ ma byt Evropa usetfena moralky? Clovék musi moralku porazit, protoze je Zivotu

% WEISCHEDEL, Wilhelm. Skepticka etika. Praha: Oikoymenh, 1999. str. 67.
57 Tamtéz str. 96.
58 TamtéZ str. 88.
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nepratelska. Je to ,,viille k popieni zivota* princip upadku, zlehCovani a pomlouvani. Je to
znak Unavy, nemoci a vycerpani. Nevira v zivot a nepratelstvi vic¢i zivotu. Hlavnim
pozadavkem Nietzscheho je tedy zni¢it moralku proto, abychom osvobodili zivot. Co ma
ovsem tuto starou moralku nahradit?

V prvni fad¢ je sama kritika staré moralky novou moralitou. Jde o pfevraceni moralnich
hodnot a ptfehodnoceni vSech starych. K novému seznamu hodnot musi ¢lovék dojit
znacnym usilim a postojem mimo dosavadni moralku. Nietzsche jen velmi ziidka mluvi o
tom, jaké maji nové hodnoty byt. Nékteré staré hodnoty se sice objevuji znovu, ale jako
nové, jinak pojaté. Tyto obnovené hodnoty jsou predevsim takové, které pritakavaji zivotu
a jsou v protikladu se starymi, zotro¢ujicimi hodnotami. Tato nova ,,vzneSena moralka“ je
pfizna¢na dirazem na uctivani zivota. V této nové moralce mohou byt hodnotami
napiiklad: uméni poradit si, sebeovladani, sebepovySovani. Zakladnim pojitkem vSech
ctnosti je podle Nietzscheho zivot a ville k moci. Nase pravdy ani hodnoty podle ng;
nevychazi z fise transendentna, ale z vlastni viile k moci. Jeho slavny vyrok o ,,smrti Boha*
jednoznaéné urcuje smér postmodernismu, kde zapadni civilizaci jiz neovliviiuje
ktest'anska tradice jako kdysi. To, co nam po smrti Boha ztstalo, je vlastni cil sebezachovy,
sebeprosazeni, sebezdokonalovani vyjadiené vili k moci. Hodnoty se jiz nedaji odvozovat
z jinych autorit, nez je vule ¢lovéka, ktery tyto hodnoty zastava. To plati nejvice o pravde.
Neexistuje zadna univerzalni pravda, jsou pouze pravdy relativni. Nakonec ani poznani

neni pravym poznénim, ale pouhou interpretaci.

4 . 2 Michel Foucault

Foucault patii mezi nejvyznamngéjsi predstavitele postmodernismu a svym pisobenim
na Kalifornské univerzité ptispél do zna¢né miry k rozvoji liberalni tradice v této oblasti.
Pro ucely této prace vychazim z rozhovoru Michela Foucaulta z roku 1980 pro studentsky

casopis The history of the Present, kde Foucault objasiiuje sviij pohled na moralku a
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hodnoty.>® Na jeho mysleni méli nejvétsi vliv Hegel, Freud, Marx a Nietzsche.’® Pravé
posledné jmenovany mél zasadni vliv na Foucaultovy otadzky tykajici se mezi naseho
poznani. Po vzoru Nietzscheho dava ptrednost vSemu rozdilnému a jedine¢nému nad
lidskou potfebou véci vméstnat do obecnin.®’ Podle Foucaulta se zapadni spole¢nost
Vv ptistupu k poznani dopousti po tii sta let nékolika zasadnich chyb. Piedné se domniva, ze
existuje objektivni soubor poznani, ktery je mozné odhalit. Za druhé mé za to, ze takové
objektivni poznani uz CasteCné vlastni. Za tieti, ze samotnd cest k poznani je obecné
prospesna celému lidstvu. Pro Foucaulta je naopak poznani mocenskym zptisobem, které si
stanovuje svou vlastni pravdu. Rizné instituce si tvoii poznani, které zapada do jejich
vlastniho systému moci. Poznani je pro Foucaulta vzdy aktem nasili. Opét se tedy vraci ke
svému predchiidci Nietzschemu a fikd, Ze pravda neni nic jiného nez fikce pouzivana
systémem moci. Je pouhym produktem metod, které moc udrzuji.®?

Foucault, v rozhovoru pro studentsky ¢asopis, jmenuje tii zakladni elementy moralky.
Jsou jimi odmitnuti akceptovat to, co je ndm nabizeno jako evidentné pravdivé. Dale je
potieba vSe analyzovat, protoze jak fikd Foucault, nemizeme dosdhnout niceho bez reflexe
a porozuméni, za prispéni nasi pfirozené zvidavosti. To tieti je princip inovace. Tim ma na
mysli hledani a reflektovani véci, o kterych jsme dosud nepfemysleli. Hodnoty, které zde
Foucault navrhuje, jsou tedy odmitani, zvédavost a inovace. Jedinou etikou, kKterd nam
zbyva, je ctit svobodu ostatnich. Nefikat lidem, jak se maji milovat, co maji délat, Ze musi
mit déti a jaké maji byt, ¢i jak maji zit svij zivot. Foucault dodava: ,Nejsem prorok,
nejsem ni¢i organizator, nebudu fikat lidem, co je pro né dobré a co Spatné!* Foucault v
¢lanku vysvétluje, Ze moc je ve skute¢nosti vztah, kde jeden vede a vychovava druhého. To

jesté neznamend, ze vychova jako takova je $patna. Spatné je, vyuziva-li moc vychovu k

59 FOUCAULT, Michel. Power, morals and values. In History of the Present. San Francisco, 1988.

80 GRENZ, Stanley. Uvod do postmodernismu. Praha: Navrat domd, 1997 Str. 123,

81 Foucault kritizuje naptiklad historiky za jejich potfebu d&jiny zobectiovat a odstrafiovat  z nich to, co
se do téchto obecnin nehodi.

62 Grenz, S. J., Uvod do postmodernismu, str. 130.
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piedavani svych hodnot a postoji bez vysvétleni, pouze automaticky a samoziejmé.®

Problémem filozofie a poznani obecné je nedorozuméni v tom, Ze je na nich, aby nam fekly
co je dobré. To délaly po dva tisice let s katastrofickymi dasledky. M¢lo by byt pouze a
jenom na lidech samotnych poznavat, co je dobré. Na zakladé jejich pfirozeného Usudku a
vidéni reality. Foucault nakonec dodava: ,,Dobro je néco, co pfichazi skrze inovaci.
Neexistuje v nad¢asovém nebi s lidmi, ktefi jsou jako astrologové Dobra. Skuteéné dobro
je nami uréovano, praktikovano, vytvafeno. To je kolektivni ¢innost.“®*

Postmoderni mysleni, jehoz ptedstavitelem je nejenom M. Foucault, piedev§im odmita
pravdu spojenou s racionalistickou pfedstavou rozumu a logické argumentace jako
jediného soudce pravdy. Toto mysleni se diva za hranice rozumu a zdirazituje emoce ¢i
intuici jako neméné duilezité v hledani pravdy. Jinou dualezitou slozkou pravdy je nase
vlastni zakotveni v lidském spoleCenstvi. Stejné tak, jako existuje mnoho spolecenstvi,
existuje i mnoho pravd. Jiz neplati, Ze se mizeme odvolat k jedné autorité, u které se
nachdzi spole¢na pravda pro vSechny. Tyto pravdy mohou existovat vedle sebe, aniz by
byly povazovany za nesluéitelné.%® Kazdy ma pravo na vlastni pravdu, coz se projevuje v

nabozenstvi, Skolstvi, politice nebo oblasti pfedavani moralnich hodnot.

4. 3 Sobecky gen

Z velmi odlisného uhlu, daného pohledem biologa, vychazi autor knihy Pivod ctnosti
Matt Ridley, piivodné zoolog a zak Richarda Dawkinse. Na ptikladech ze svéta zvitfat se

Ridley snazi prokazat, ze veSkery altruismus a ctnosti vychazi z naSich genl. Zde s

63 Jako ptiklad uvadi Foucault, Ze otec nemtize uhodit syna pouze proto, Ze je jeho otec.

64 Tamtéz, str. 5.
8 ptikladem postmoderniho slu¢ovéani mize byt slu¢ovani tradiéni kiestanské spirituality s prvky vychodniho
nabozenstvi.
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odkazem na svého ucitele R. Dawkinse mluvi o tzv. ,sobeckém genu*“ v nas, ktery
vysvétluje naSe chovani. Tim hlavnim co nés utvafi, je potieba naSich genii pfezit a
rozmnozovat se. Ridley dale na p¥ikladu sociologické hry s nazvem ,,véziiovo dilema*®®
upozornuje na fakt, ze clovéku se jednoduse vyplaci jednat altruisticky. Jednim z mnoha
piikladi je pro Ridleyho davani darkd. Clovék obdarovava ostatni z prostého diivodu, aby
byl sdm obdarovan, ptipadné pro osobni prestiz. Podobn¢ je tomu se vzajemnou pomoci a
jinymi projevy altruismu.

Morilka jako celek nevychazi od Boha ¢i jiné metafyzické veliciny, ale je zakddovand v
naSich genech jako néco, co vlivem evoluce zakofenilo, a neustale se vyviji. Je to zpusob,
jak ¢lovék muze piezit ve spolecnosti. Problém soucasnosti vidi Ridley pfevazné v silnych
vladach a institucich, které zbavuji ¢lovéka prirozeného moralniho vyvoje.

Népravu vidi Ridley v demontédzi statniho aparatu, v navratu k menSim socialnim
skupinam, tedy — zpétné evoluci, jak on sam tento proces nazyva.®” On sam k tomu pise:
»Mame-li se vratit k socidlni harmonii a ob¢anskym ctnostem, (...) musime zmensit rozsah
a moc statu. (...) Musime podporovat svobodnou vyménu zbozi a mySlenek, nebot’ ta je
materialem pro diivéru, jeZ je zakladem ctnosti.%®

Tento pohled fadim do mysSleni postmoderni doby, protoze zde vidim spojitost v
odmitnuti veskerého metafyzického chapani moralky a zbaveni odpovédnosti ¢lovéka vici
vys$$i autorité. Autortiv pohled je spiSe pragmaticky svym dirazem na jednoduse vyhodné
Ziti v moralné fungujici spole¢nosti, oproti ziti v chaosu, ktery by bez tohoto spojeni se

spole¢nosti dozajista nastal.

8 Ve&zitovo dilema je hra, pii které jsou zadrzeni dva vézni. Kazdy se musi sim rozhodnout,

zda bude s druhym vézném spolupracovat ¢i nespolupracovat, jinymi slovy zda uda druhého ¢i

neuda. Nejlépe dopadne vézen, ktery uda druhého, ale sdm neni udan druhym vézném. Dobie
dopadnou vézni oba, kdyz spolupracuji a ani jeden druhého neuda. Spatn& jsou na tom oba,

paklize se navzajem udaji, a nejhife dopadne ten, ktery je udan a saém s druhym vézném spolupracuje.
67R|DLEY, Matt. Piivod ctnosti: o evolucnich zakladech a zakonitostech nesobeckého jednani cloveka. StI. 274.

88 Tamtéz, str. 275.
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4. 4 Predavani hodnot v postmodernismu

Pojeti pravdy v postmoderni éfe mé znacny vliv nejen na konkrétni hodnoty, ale také na
zpusob samotného preddvani. V modernismu byla pravda povazovana za univerzalné
platnou a z toho vychazel také vztah k u¢ivu pfedavanému ve Skolach. V riznych oblastech
védy existovaly skupiny experti vytvarejicich uéivo. Prace uditeli spocivala v tom, aby
ucivo piedali v nezménéné podobé, ukolem studentd bylo vstipit si toto ucivo.
Postmodernismus pfichazi s tim, Ze ucivo ve své hierarchii je pouze relativni. Neni mozné
jednoznacné fict, co je pravda, co je potfebné znat a co by tedy mélo stat na vrcholu naseho
poznavani. Podobné je krasa pouze otazkou vkusu a otdzka dobra je redukovana na osobni
preference. V otazce moralnich hodnot neni uz mozné tvrdit o urcitych ctnostech, ze jsou
dilezitéjsi nez jiné.

Néktefi autofi proto mluvi o vzdélavani v dialogu.®® Ugitel je pro zdky jakymsi
mediatorem, ktery se neomezuje na pouhé piedavani vzdélani, ale poméaha je formou
dialogu utvaret. Diky této metod¢€ neni student pasivnim pfijimatelem, ale aktivné se podili
na vlastnim uchopeni dané problematiky. Dulezitou soucasti tohoto procesu je ucitelova
schopnost pfijmout jinakost svych studentli, a proto neustile adaptuje ucivo potiebam
jednotlivych studentd, ptizptisobuje se jejich styliim a respektuje jejich jiné pohledy véetné
téch moralnich.

Student si obdobné jako poznani sdm pfisvojuje jednotlivé moralni hodnoty, které
povazuje pro zivot jako nepostradatelné. K tomu je veden tim, Ze je vyzyvan k
odpovédnosti za vlastni zivot, k zamySleni nad tim ¢emu véti a co je zdrojem jeho hodnot.
Kazdy by mél poznat kontext a koteny svého kulturniho prostiedi, z né¢hoZ vychazi. Tyto
kofeny se nicméné¢ mohou vyrazné liSit v ramci jedné tfidy a ucitel 1 Zaci by to méli
respektovat.

Podle Deniga by mélo byt pfedavani hodnot integrovano do vSech vyucovanych

% Naptiklad Paulo Freire, Giroux.
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predmétt.’”® Kdyby tomu tak nebylo, moralni hodnoty by byly pfijimany jako méné
dulezité. Forma, kterou navrhuje, je posuzovat vSe, o ¢em se ve Skole uc¢ime, z etického
pohledu.”*  Skoly by se podle Deniga mély vice zabyvat holistickym myslenim —
pochopenim celki a souvislosti. Hodnotit by se mélo, spiSe nez zvladnuti kapitoly
Z uCebnice, to jak student dospé€l napiiklad z pohledu akademické Cestnosti, pracovitosti
apod. Zaci by se méli k tématiim neustale vracet, ziskavat nové vhledy do problematik a

chapat tak pluralitu nazori.

0 Denig, S. J., Postmodernism and its effects on the teaching of values in public schools, s. 20
"1 Ve védach se miizeme ptat na pravo ¢lovéka uzivat jednotlivé vynalezy. V d&jepise studenty
vyzyvame k pfemysleni nad tim, Ze ackoliv historii pisi vitézové, mnozi porazeni bojovali za
své presvédceni a moralni hodnoty. V télocviku mizeme s zaky mluvit o hodnoté lidského
Zivota a péce o n¢j.
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5 Eticka vychova a prevence socialné-patologickych jevi

5. 1 Celkova situace v Evropé a Severni Americe podle svétové

zdravotnické organizace

Jiz v 50. letech 20. stoleti néktefi psychologové zaznamenavaji, ze u mladych lidi
narusta tendence k rizikovému chovani, a nazyvaji tento jev ,,syndromem rizikového
chovani v dospivani“. O tom, Ze se jedna o skute¢n¢ celosvétovy problém, svéd¢i zprava
svétové zdravotnické organizace (WHO), kterd rizikové chovani mladeze zpracovava ve
studii Nerovné dospivani. Dokument z roku 2014 zahrnuje vyzkum v oblasti zdravi,
socialniho prostfedi a chovani u déti ve véku 11, 13 a 15 let. Vyzkum probihal ve 42
statech a regionech v Evropé a Severni Americe pfi ucasti ptiblizn¢ 220 000 mladych lidi.
Jedna se tedy o jednu z nejrozsahlejSich studii tohoto druhu.

Ze zpravy mimo jiné vyplyva, ze koufeni cigaret nebo uzivani marihuany zac¢ina u déti
nejéast&ji ve véku tfinacti let. Ve stejném véku se déti poprvé opiji alkoholem a v Ceské
republice 10 procent déti ve véku 13 let odpovédélo kladné na otdzku, zda piji alkohol
alesponn jednou tydné. Nejvétsim stale ptitomnym problémem z hlediska rizikového
chovani ve vSech zkoumanych zemich je nasili a Sikana s nové narGstajicim fenoménem
kyberSikany.

V Ceské republice se 21 procent dotazanych chlapcii v jedenacti letech pfiznalo k tomu,
ze byli diive Sikanovani. Naproti tomu vyzkum v ramci projektu Minimalizace Sikany z
roku 2005 ukazal, ze na ¢eskych $kolach bylo Sikanovano az 40 procent zakii a 21 procent
74k je stale Sikanovano kazdy den.”? Zprava svétové zdravotnické organizace dodava, ze

obéti Sikany a tedy i kyberSikany trpi zejména v oblasti socidlniho zafazeni a vztaht,

72 Je tedy otazkou, zda jsou viibec v§ichni ochotni se k né¢emu takovému piiznat.
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mentalniho zdravi — napiiklad depresemi, sebeposkozovanim a pokusy o sebevrazdu,
nebezpecnymi sexualnimi praktikami a dal$im rizikovym chovanim. Na samém zavéru
zprava vzhledem k stoupajicimu poétu piipadi nabada ke zvySené pozornosti ze strany
rodi¢t i uciteld a zejména vétsimu Usili v preventivnich programech na zékladnich a
sttednich Skolach.

V Ceské republice se odehrilo ve 20. stoleti mnoho spoledenskych zmén, které
zpusobily sekularizaci spolenosti. Moralni zivot jiz zdaleka neni navazan na nabozensky
zivot tak jako v predchozich staletich. Od konce 2. svétové valky mizeme sledovat ve
spolecnosti mnoho zmén jako je vyrazné rozvolnéni sexualnich pravidel, zvySené uzivani
navykovych latek, rozvoj technologii a s tim i problémy spojené s travenim casu ve
virtualnim svété a zavislosti na socialnich sitich nebo po¢itaovych hrach.”

V nasi zemi se tématem pedagogiky a etické vychovy dlouhodobé zabyva napt. Ludmila
Muchova, ktera se zamétuje pfedevSim na spiritudlni rozmér vychovy. Ve své knize
Moralni vychova v nemordlni spolecnosti uvadi hned nékolik hlavnich problémi, se
kterymi se setkdvame v nasi zemi. V CR piipada na 100 uzavienych manzelstvi téméi 50
rozvodii.”* Zde popisuje autorka tfi hlavni diéivody krize rodiny, jimiZ jsou:

1. Ztrata opory manzelského svazku jako smlouvy pfed Bohem s proménou v obcanskou
smlouvu, jejiz platnost je mozné kdykoliv zrusit v ramci kompetence zi¢astnénych stran.

2. Spolecenské zmény vyvolané ekonomickymi divody. Zmény v primyslové vyrobé
zapiiGinily vétsi pohyblivost osob a tim zacala jedna z velkych rozvodovych vin v 60.
letech minulého stoleti. Zeny jsou navic ekonomicky vice sobéstaéné nez v minulych
staletich, a neni tedy z jejich strany takova potfeba finan¢niho zajisténi ze strany muze.

3. Snizujici se mira snatecnosti. V roce 2009 stoupl pocet déti narozenych mimo

manzelstvi a témef se vyrovnal poctu déti narozenych v manzelstvi.

73 S tim souvisf do jisté miry trend poslednich let, kterym je nedostatek sportovnich aktivit.
K tomu se pak ptidavaji potize s obezitou, nebo poruchy pfijmu potravy.
4 Muchova, L., Mordlni vychova v nemordlni spolecnosti, str. 9.
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Etickou otazku na poli ekonomie sleduje Tomas Sedlac¢ek v knize Ekonomie dobra a
zla. Situaci, kterd u nas panuje, nazyva krizi rustového kapitalu. Ve snaze o neustaly rust,
vetsi blahobyt pro vSechny a maximalizaci ziskii se ekonomika neustdle zadluzuje ve
prospéch finan¢nich pobidek. Tento dluh se stdva netinosné velikym a s nim hrozi neustale
se opakujici hospodaiské krize. Sedlacek v tom vidi nejenom ztratu smyslu pro
pfiméfenost, ale také ztratu moralnich principi, na kterych by nase spole¢nost méla stat.”
Muchova podobné upozoriiuje na zvySené tempo ekonomického rastu, které souvisi s
tlakem na vykon lidi ve stale naro¢néj$im pracovnim prostiedi. To vede podle autorky ke
zhorseni mezilidskych vztahi.’®

Mezi dalsi problémy fadi Muchova situaci v socialnich statech, kde se veskera moralni
odpovédnost za znevyhodnéné spoluobany piesouva vyhradné na stat a ztraci se tak postoj
odpovédnosti za své okoli mezi ob¢any. Celkové pak dochdzi autorka k tomu, ze Ceska
spolecnost je v krizi, kterou doprovazi casté mordlni selhavani predev§$im ze strany

odpovédnych lidi. Autorka dava proto etickou vychovu jako vyzvu pedagogiim, kterym ma

jit pfedevs§im o zachovani kvality Zivota ve spolecnosti.
5.2 Eticka vychova v Ceské republice

Jaka je situace v Ceské republice? Zohlediiuje Gesky systém né&jakym zpiisobem
vychovu Kk etickym hodnotdm? Pavel Vacek, psycholog a pedagog, ktery se zabyva
psychologii moralky a vychovou charakteru zaki, vnima cile hodnotové vychovy ¢eského
ramcoveé vzdélavaciho programu piedev§sim jako kompetence obcanské. Vychova k
moralnim hodnotam se projevuje v ramci tzv. prafezovych témat, jako jsou osobnostni a
socialni vychova, vychova demokratického ob¢ana, multikulturni vychova, enviromentalni

vychova. Diskuze o potfebé etické vychovy se objevuje v zemich zapadni Evropy jiZ od

SSEDLACEK, Tomas. Ekonomie dobra a zla: po stopach lidského tazani od Gilgamese po financni krizi. 3. vydani.
Praha: 65. pole, 2017. str. 335 - 344.
6 Muchova, L. Mordlini véchova v nemordlni spolecnosti, str. 14.

44



Sedesatych let dvacatého stoleti. V mnoha zemich Evropy se pfedmét eticka vychova stal
povinné volitelnym piedmétem jako varianta k predmétu nabozenstvi. V CR se eticka
vychova stava soucasti ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia v roce 2007 a pro
zakladni vzdélavani od roku 2010. Jedna se o tzv. dopliujici vzdélavaci obor a neni tedy
povinnym pfedmétem. Ve vétsing ¢eskych $kol neni tato vychova zafazena jako samostatny
pfedmét. Presto se jiz vyucuje etickd vychova v samostatném predmétu na vice nez péti
stovkach zakladnich §kol a viceletych gymnazii.’’

Obsah predmétu tvoii nasledujici témata:
1. Mezilidské vztahy a komunikace.
2. Dustojnost lidské osoby. Pozitivni hodnoceni sebe.
3. Pozitivni hodnoceni druhych.
4. Kreativita a iniciativa. ReSeni problémi a ukoli. Pfijeti vlastniho Spoleéného
rozhodnuti.
5. Komunikace citii.
6. Interpersonalni a socialni empatie.
7. Asertivita. Zvladnuti agresivity a soutdZivosti. Sebeovladani. Reseni konflikti.
8. Redalné a zobrazené vzory.
9. Prosocialni chovani v osobnich vztazich. Pomoc, darovani, déleni se, spoluprace,
pratelstvi.
10. Prosocialni chovani ve vefejném zivoté. Solidarita a socialni problémy.’®

RVP pro gymnazia shrnuje etickou vychovu nasledovné: ,,Cilem etické vychovy je
prosocialni, pozitivné socialni chovani vedouci ke spolupraci, kladnému pftistupu k zivotu,
k upevnéni vnitiniho vztazného systému, ktery je zarukou pevné osobnosti schopné

realizovat to, co povazuje za spravné i v naro¢nych situacich zivota bez podpory okoli.*"®

78 Kurikulum Eticka vychova. Msmt [online]. Praha: msmt, 2015 [cit. 2017-12-07/.
9 Svobodova Z., Diistojné a radostné, str. 142,
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5. 3 Diskuze k etické vychové v CR

Zuzana Svobodova, kterd se dlouhodobé zabyva filosofii vychovy a etickym
vzdélavanim, se domniva, Ze predmétu etickd vychova v CR chybi prostor na témata
tykajici se tradic, svatkli ¢i nabozenstvi. Eticka vychova se témto tématim zbyte¢né
vyhyba. Svobodova k tomu dodava: ,,Ma-li eticka vychova ptispivat k leps§imu souziti ve
spolecnosti, je dobré promyslet kofeny a nadéje nasi vzajemnosti, nikoli pouze uclit se
metodam, jak spolu (pte)zit. I nejlépe naucend metoda bude po Case nezivotnd, jestlize
nebudou hledany, promysleny, neseny a piedavany kofeny vzajemnosti.“®® Podle
Svobodové se az prili§ Ceska etickd vychova podoba americké ¢i francouzské, kde je Casta
tzv. ,,Democratic education* zakladajici se na vychové k demokratické spolecnosti.
Podobné se k tématu vyjadiuje J. Habl, ktery pfipomind Komenského uzké sepéti mezi

81 Dle Héabla by se eticki vychova neméla ofezat na

védénim, mravnosti a zboznosti.
vychovu k prosocidlnim hodnotam, ale po vzoru Komenského by se méla vrétit ke

kofentim zidovsko-kfest’anské tradice.
5. 4 Etick4 vychova v Kalifornii

Na zakladnich Skolach v Kalifornii (tzv. middle schools), srovnatelnymi s naSim
systémem druhého stupné zakladni Skoly, plati pro etickou vychovu obdobny systém jako u
nas. Ani zde se nevyucuje eticka vychova na statnich Skolach jako samostatny predmét a
jedna se také o mezipfedmétovy vztah. V Kalifornii se etické vychové vénuje, mimo jiné,
velka ¢ast hodin angli¢tiny, v jejichz ramci Zaci piSi eseje na nejriznéjsi eticko-moralni

témata. Podobné je snaha u vSech predmétl napii¢ osnovami uéit zaky moralnim hodnotam

80 Tamtéz.
81V nasi krizi postmoderniho svéta se vraci ke Komenskému jako autorité a pfipomind, Ze znat
dobré nestaci. Je tieba dobré milovat i Cinit.
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v ramci aktivit jednotlivych pfedméti. Obdobné jako je tomu v CR, se miizeme setkat s
velkymi rozdily mezi jednotlivymi $kolami. Rozdil najdeme v tom, jak se program
vzdélavani k moralnim hodnotam, v Kalifornii vétSinou nazyvany character education,
implementuje do Skolniho vzdélavaciho programu.

Na vladni urovni je, krom tzv. standardii jednotlivych predmét, kam se zatazuji
moralni postoje, kompetence a vzdélavani k moralnim hodnotdm, také seznam hodnot
oznacenych jako 12 hlavnich principt pro vzdélavani k etickym hodnotdm. Uvadim je v
nésledujicim seznamu ve zkracené podobé:®?

1. Adaptabilita a ochota se ménit.

2. Soucit a laskavost. Touha pomahat ostatnim a ukazat zajem o druhé.

3. Uvazovani a promysleni. Ochota promyslet véci fadné, diive nez jednam.
4. Odvaha, ochota ukazat vlastni ptesvédCeni v praxi. Odvaha setkat se s  nebezpeim a
nenechat se ovladnout strachem.

5. Cestnost, opravdovost. Byt opravdovy ve viem co délam.

6. Iniciativa a daslednost. Schopnost délat véci odpovédné.

7. Loajalita, vérnost. Byt davéryhodny pro ostatni.

8. Optimismus, pozitivni mysleni.

9. Vytrvalost, houZevnatost.

10. Respekt, umét ocenit praci druhych.

11. Zodpovédnost.

12. Dlivéryhodnost, odpovédnost.

82 The role of character education. California department of education [online]. california: cde, 2017 [cit. 2017-12-07].
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6 Vyzkumné Setieni

6. 1 Cil vyzkumu

Hlavnim cilem mého vyzkumu bylo zjistit, jaké hodnoty se dafi ¢i nedafi piedavat
zaktim v Ceské republice a ve Spojenych statech (Kalifornii). Mezi zkoumané hodnoty
byly zatazeny nejen ty, jeZ povazujeme za tradi¢ni — Casto spojované s kiest'anskou virou,
ale i ostatni hodnoty souvisejici se vztahy, aspéchem, zadbavou, ekologii atd. Vyzkum mél
zjistit, jakeé hodnoty jsou pro obé skupiny zaku dulezité, a zda se mezi témito skupinami
objevuji vyrazné rozdily v hodnotové orientaci.

Dalsi rovinou tohoto vyzkumu bylo zjistit, co ovlivituje moralni postoje téchto dvou
skupin. Tyto faktory se pokusim na zdklad¢€ vlastniho pozorovani vkladat k jednotlivym
hodnotam, ackoliv si uvédomuji, Ze se jedna o pouhy zlomek toho, co ptisobi na moralni

citéni zaka obou zemi.

6.2 Zpusob vytvoreni dotazniku

Pro vytvofeni dotazniku jsem se rozhodl vyuZit jednoduchého principu, tj. vybirani
hodnot z nabidnutého seznamu. Slo mi pfedev§im o srozumitelnost dotazniku, p¥i¢emz
zaci se nejméné dvakrat museli zamyslet nad vlastnim hodnotovym zebfickem. Déti Si
mély nejprve proéist seznam predlozenych dvaceti tfi hodnot a zamyslet se nad tim, Které
ze jmenovanych hodnot jsou pro né osobné dulezité. Tyto hodnoty nasledné zaSkrtly. Na
volné linky piidané k seznamu mohly déti pfipsat jiné hodnoty, které podle nich v seznamu
chybély a jsou zaroven dilezité v jejich osobnim Zivote. V druhé ¢asti dotazniku mély déti

za ukol jesté jednou promyslet vSechny hodnoty, které¢ zaSkrtly ¢i zapsaly, a vybrat z nich

vvvvvv
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Pii vybéru jsem zarazoval zejména tradicni hodnoty, jmenované vyse v cilech etické
vychovy, jako jsou spravedlnost, rovnost, pomoc druhym, vztahy v rodin¢ a dalsi. Tyto
hodnoty jsem prostiidal s hodnotami, které se ve Skolskych dokumentech neobjevuji,
nicméné jsem je povazoval za dilezité pro mnohé zaky. Mezi jinymi zde mohli Zaci najit
hodnoty: vzhled — byt atraktivni pro druhé, svoboda Zzit tak, jak chci, aspéch ve Skole,
chozeni do kostela, zabava ¢i ekologie.

Zvlastni kategorii je hodnota viry ¢i chozeni do kostela, u které jsem ocekéaval vyrazny
rozdil mezi ¢eskou a americkou skupinou déti a u které jsem ocekaval, ze muze ovlivnit

ostatni hodnoty. Dotaznik pifikladam v ¢eském 1 anglickém jazyce.

6. 3 Metoda vyhodnoceni vyzkumu

Pro vyhodnoceni dat z dotazniki jsem vyuzil software SPSS od spole¢nosti IBM pro
statistické analyzy. Vesker¢ grafy, tabulky s procentnim vyhodnocenim a dalsi statistické

Udaje vychazi z tohoto softwaru.

6. 4 Charakteristika zkoumaného vzorku a pribéh vyzkumu

Vyzkum byl provadén na dvou zdkladnich Skolach. Prvni Skolou byla americké zékladni
Skola Colonel Mitchell Paige Middle School, ktera se nachazi ve mésté La Quinta, ve staté
Kalifornie — USA. Jedna se o statni vetejnou $kolu pro déti od 6. do 8. ro¢niku s vékovym
rozmezim 11 — 14 let. Tato Skola podle kazdoro¢nich srovnavacich testi ve vybranych
)63

pfedmétech (matematika, anglictina a pfirodni védy)> patii mezi primérmné uspésné skoly.

Pro tuto $kolu je charakteristické zejména to, Ze je zde velké zastoupeni déti z hispanskych

8 Colonem Mitchell Paige Middle school. Startclass [online]. california: startclass, 2017 [cit. 2017-12-07].
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rodin, jejichz pocet dosahl v roce 2016 urovné 65,8%.8* Castym jevem na této §kole je
snizena schopnost komunikovat v anglickém jazyce a v mnoha tfidach je zaméstnany
pedagogicky asistent, ktery miize prekladat z angliCtiny do Spanélstiny a obracené.

Velmi aktualni je ve $kole diskuze kolem toalet pro zéastupce transgender osob.® Stat
Kalifornie je tradi¢né€ velmi otevieny vici vSem menSinam. Podle vyzkumu Kalifornské
university z roku 2012 — 2014 Zije v tomto stat¢ 1 334 000 tisic lidi (4.9%) hlasicich se k
mensinovému sexudlnimu zaméfeni.?® Tolerance vii¢i vSem narodnostnim & sexualnim
mensinam se projevuje i v bézném Skolnim zivoté a domnivam se, Ze se toto specifikum
projevuje 1 v hodnotové orientaci zak.

Nabozenstvi se vyucuje ve Skole formou volnocasového kiest'anského klubu. Eticka
vychova se jako samostatny pfedmét na $kole nevyucéuje a podobné jako v CR se jedna o
mezipfedmétové téma.?’

Dotaznik byl nejprve konzultovan s uditeli a asistenty a v pfedvyzkumu ve vybranych
tiidach bylo oveéfeno, Ze zaci pochopili instrukce a vyznam konkrétnich hodnot. Po
provedeni vSech potiebnych uprav jsem pfistoupil k dotaznikovému Setfeni v Sesté, sedmé
a osmé tiid&. Setieni se na americké strang zacastnilo 45 déti.

Druhou zkoumanou skupinou déti byla vékové srovnatelnd skupina zadkd ze ZS
Jeremenkova na Praze 4. Jedna se o zakladni §kolu s rozsifenou vyukou jazykd. Skola je
zapojena do projektu Ekoskola a soucasti projektu jsou letni tdbory se zaméfenim na
ochranu pfirody, diraz na tfidéni odpadu a celoskolni projekty o ekologii. NabozZenstvi je
na Skole mozné navs$tévovat na prvnim i druhém stupni v rdmci volnocasovych krouzk.
Na zakladé zpravy &eské Skolni inspekce z roku 2017%8 se jednd o skolu s dobrym

technickym a sportovnim vybavenim, spiSe primérnym hodnocenim studijnich vysledkt a

8 Tamtéz.
8 Jedna se 0 osoby, jejichZ genderova identita neni stejna jako jejich pohlavi.
8 The LGBT divide in California [online]. In: . California: the Williams institute, s. 7 [cit. 2017-12-07].
87 Jednim z astych projevi etické vychovy, ktery jsem zaznamenal b&hem svého pozorovani,
je velky dliraz na prostredi, v kterém se zaci uci. Témér ve vsech tfidach byly napisy
vyzdvihujici poctivost, otevienost, spolupraci, pracovitost a dal§i podobné vlastnosti.
8 Inspekeni zpravy. Ceskd Skolni inspekce [online]. Praha: CSI, 2017 [cit. 2017-12-07].
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problémy zejména uvnitf pedagogického sboru®®. Etnické sloZzeni zakti neni nijak odlisné
od vétsiny prazskych Skol. Po pielozeni dotazniku do ¢eského jazyka jsem opét provedl
nejprve konzultace s vyucujicimi, poté jsem provedl pilotni vyzkum a nakonec jsem

provedl vyzkum v Sesté, sedmé a osmé tfidé¢ s celkovym poctem 60 zaku.

6. 5 Hypotézy

H1. Vzhledem k rozdilnému vyvoji obou zemi se bude celkovd hodnotova orientace
ligit. V americké spole¢nosti bude hrat vyznamnou roli naboZenstvi, zatimco v Ceské
republice nikoliv.

H2. S tim muZe souviset i jiny postoj americkych Zakt k hodnotdm tradi¢né spojovanym
s kfestanskym nabozenstvim, jako je naptfiklad hodnota rodiny, pomoc znevyhodnénym,
byt Cestny a upiimny nebo zit smysluplny Zivot.

H3. Pro skupinu ¢eskych i americkych déti bude hrat vyznamnou roli Gspéch, vzdélani a
budouci dobie placena prace. Domnivadm se, ze vyvoj v obou zemich vede zaky spiSe k
potiebé prosadit se, byt konkurenceschopny a umét si poradit v riznych zivotnich
situacich.

H4. Zapojeni do projektu Ekoskola na ¢eské skole mize mit vliv na potfebu chranit
pfirodu a zivot na planeté¢ u skupiny ¢eskych zaki. Podobné ofekdvam zvySeny zajem o
ekologii na stran¢ americkych zékd vzhledem k casté diskuzi na toto téma v americké
spole¢nosti.

H5. Vzhledem k veéku zakt ocekdvam diraz na hodnoty spojené se vztahy k
vrstevnikiim.

Hé6. Stat Kalifornie je jeden z nejliberalnéjsich statd. Je zde velké zastoupeni tzv. LGBT

komunity, se kterou je mozné se setkat ¢asto jiz na zakladnich $kolach. Proto ocekavam

8 -+ velké procento nezkuienych a nekvalifikovanych pedagogii ma kvalitativni dopad do vyuky, zejména

na druhém stupni--- “ — Pfevzato z inspekéni zpravy z roku 2017.
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vysokou otevienost a smysl pro toleranci ze strany americkych z4akt. V CR bude tolerance

vici mensindm spise nizka.
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7 Vysledky zkoumani

7.1 Vira a nabozZenstvi

Na prvnim misté uvadim nabozenstvi. V dotazniku byla hodnota nazvana jako vira nebo
chozeni do kostela pod ¢islem 14. Tato hodnota se ukazala jako nejvice rozdilna ve

srovnani obou zemi, jak ukazuje nésledujici graf ¢islo 1:

Graf 1
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Procentudlné se zaci vyjadrili nasledovné:

Tabulka 1

'Narodnost: ‘Nediilezité dillezité velmi dilezité
CR 91 % 6,7 % 1,7 %

USA 44.4 % 24 4 % 31.1 %
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Udaje z dotazniku potvrzuji prvni hypotézu, kterou jsem stanovil na zakladé znamych
vysledkil z oblasti s¢itani véficich obyvatel statistickymi wfady.*® Ackoliv je procento
véticich zaka na americké Skole v mém dotazniku vyrazné nizsi nez celondrodni primér v
americké populaci, rozdil mezi ¢eskou a americkou skupinou zaki v poctu véficich zaki se

znacné lisi. Na tuto skute¢nost budu navazovat i v dalsi ¢asti prace — diskuzi.

7. 2 Tradi¢ni hodnoty

Mezi tradicni hodnoty fadim hodnotu rodiny, pomoc potfebnym — znevyhodnénym,
potieba smyslu zivota, Cestné a upfimné jednani a rovné Sance pro vSechny — spravedInost.
V tabulce ¢islo 2 uvadim pro vétsi prehlednost odpovédi zakt v procentech. Poté se

zamétim na jednotlivé hodnoty, k jejichz analyze vyuziji ndzorného grafu.

Tabulka 2
Nedtlezit¢ | Dulezite  Velmi Nedilezit¢  Dulezité | Velmi
(CR) (CR) dilezité (USA) (USA) dalezité
(CR) (USA)
Rodina - vztahy 8.3 % 333% 583% 31.1% 40% 28.9 %
Rodicovstvi 10 % 65 % 25 % 289% 40% 31.1%
Pomoc 38.3% 383% 233% 333% 46.7% 20%

Smysl zivota 18.3 % 43.3% 383% 40% 53.3% 6.7%
Cestné jednani  31.7 % 56.7% 11.7% 222% 46.7% 31.1%

Rovnost, 73.3% 21.7% 5% 389% 444% 16.7%
spravedlnost

% podle vysledki s¢itani lidu Ceského statistického utadu klesl pocet véficich v CR od roku
1991 ze 4 523 734 lidi na méné nez polovinu v roce 2011. V soucasnosti se hlasi ke kiestanstvi
20,8% obyvatel CR. Ve Spojenych statech se hlasi ke kiestanské vite 75% obyvatel, podle
s¢itani z roku 2015.
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Prvni hodnotou, kterou zde uvadim, je hodnota rodiny. Na otazku vztahi v rodiné

odpovédéli zaci nasledovng:

Graf 2
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Z dotazniku nevyplyva, ze by Ceské déti mély o rodinu mensi zajem, spise je tomu naopak.
Pouze 8,3% ceskych zaki nepovazuje hodnotu rodiny za dilezitou. Na druhé stran€ 58,3%
procento u ceskych zaki. Podobné se jevi vyslednd procenta u otazky, zda je pro déti

dalezité byt jednou dobrym rodi¢em.
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Graf 3
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Muzeme tedy na zdkladé dotazniku konstatovat, Ze rodina je dileZzitd nebo velmi dulezita
hodnota pro ptfevaznou ¢ast zkoumaného vzorku Ceskych zakii. Mezi zadky z USA se
hodnota rodiny ukazuje prevazné jako dilezitd, nikoliv vSak jako jedna z péti hlavnich
hodnot. Dal§imi zkoumanymi hodnotami byly: pomoc znevyhodnénym lidem a pomoc
ptateliim, bez blizsi specifikace ke komu pomoc smétuje. Odpovédi mizeme vidét ve 4. a

5. grafu:
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Oba grafy ukazuji, ze ackoliv tyto hodnoty pievazuji jako dilezité, nejsou zasadni pro
vetsinu déti. U Ceskych 1 americkych zaka mirn€ pfevazuje hodnota pomoci vrstevniklim a
pratelim obecné pied pomoci znevyhodnénym lidem. Ani zde se tedy nepotvrzuje
hypotéza cCislo 2, totiz ze by se jednalo o pfimou vazbu mezi nabozZenskym presvédcenim a
hodnotou pomoci jinym lidem.

Na otdzku zda je pro zaky dilezité, aby mél jejich zivot smysl a cenu, odpoveédéli zaci

nasledovné:

Graf 6
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Americti zaci povazuji vétSinou tuto hodnotu za diilezitou, avsak na rozdil od ¢eskych zakt

vvvvvv

pro n¢ dilezité mit ze sebe dobry pocit, jak ukazuje tabulka ¢islo 3.

58



Tabulka 3

Dobry pocit Nedilezité Dulezité Velmi dulezité
CR 23.3% 56.7 20.0 %
USA 44.4 % 44.4 % 11.1 %

Hodnota spravedlnosti, v dotazniku vysvétlena jako rovné Sance pro vSechny a
tolerance, byla dilezitd pro vSechny zaky, jak ndzorn¢ ukazuje graf 7. V této otdzce

muzeme sledovat ze strany americkych zakl pievazujici zajem.

Graf 7
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11% ceskych zak.
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Graf 8
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Z vyse popsanych vysledki dotaznikll vyplyva, ze tradi¢ni hodnoty maji jak v nasi, tak v
americké spoleCnosti stdle vyznamné misto. Na druhou stranu se nepotvrdila ziejma
souvislost mezi nabozenskym presvédcenim zaki a hodnotami, které povazujeme za

tradi¢n€ kiest’anské.
7.3 Uspéch a penize

Mezi hodnoty, které jsem do dotazniku dale zatadil, patii ty, které souvisi s uspéchem a
konkurenceschopnosti zakti. Do dotazniku jsou z tohoto diivodu zarazeny tyto hodnoty:
uspéch ve Skole, znalosti a u€eni, Gspéch v budouci praci, penize.

V této oblasti se ukazuje, ze Zaci z obou zemi ptikladaji hodnoté vzdélavani, uspéchu v

praci i penéziim znacnou dulezitost. Zaci z USA se zdsadné neli$i od Ceskych zakl a
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uspéch ve Skole ¢i v budouci praci fadi jako velmi dilezité hodnoty. Oproti ¢eskym zaklim
povazuji ameri¢ti zaci hodnotu souvisejici s penézi za méné dualezitou.
Tabulka 4

Nedulezité Dulezité Velmi Nedilezité Dulezité Velmi
(CR) (CR) dalezité (CR) | (USA) (USA) dalezité
(USA)

Uspéch  ve 23.3%  50% 26.7% 222% 356% 422%

Skole

Uspgch v 183% 56.7% 250% 26.7% 289% 444 %

budouci
praci

Penize 23.3% 46.7% 30% 46.7% 422% 11.1%

Graf 9
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7. 4 Ekologie

Na otazku, zda je téma péce a ochrany piirody dulezitd hodnota, odpovédéli zaci

nasledovné:

Graf 10:

Ekologie
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Z dotaznikid vyplyva, Ze americti Zaci povazuji hodnotu ochrany pfirody za dileZitou az
velmi dilezitou. Ceska skupina respondenttl ji povazuje spise za nedilezitou. Celkem 66,6

% zaki nepovazuje ochranu piirody za hodnotu, ktera by se jich osobné¢ dotykala.

7.5 Vztahy obecné

Do kategorie vztahy mimo rodinu zafazuji tyto hodnoty: chozeni - dobry vztah s

partnerem/partnerkou, byt diaveéryhodny pro okoli, vztahy s kamarady, byt dalezity pro
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ostatni, byt milovan nékolika blizkymi. Posledni jmenovana hodnota se muze tykat jak

rodiny, tak ostatnich lidi v blizkych vztazich.

Tabulka 5

Nedilezité  Dilezite  Velmi Nedilezité  Dilezité Velmi

(CR) (CR) dilezité (CR) | (USA) (USA) dilezité

(USA)

Chozeni 233% 533% 233% 40% 333% 26.6%
Divéryhodnost | 26.6 % 60 % 133% 20% 488% 31.1%
Kamaradi 166% 53.3% 30% 37.7% 333% 288%
Dilezitost 45 % 50 % 5% 444% 355% 20%
Byt milovan 233% 683% 83% 46,6 %  48.8% 15.5 %

Z ptehledu mizeme vidét, ze vztahy a hodnoty s nimi spojené jsou pro vétSinu zakt na

druhém stupni velmi diilezité.

Graf 11
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7. 6 Ostatni hodnoty

Mezi ostatni hodnoty fadim tyto: vzhled, zdravi, zdbava, sport, cestovani, svoboda, uzit
si zivot. Ackoliv nejsou tyto hodnoty v obvyklém vyctu kurikuldrnich dokumentt, jedna se
o hodnoty, které maji ¢asto vyznamnou tlohu v zivoté dospivajicich jedincti. Do dotazniku
mohli zaci pfipisovat i vlastni hodnoty, které z jejich pohledu v pfedlozeném seznamu
chybély. Zaci dopisovali véci jako sport, hry na poéita¢i a technologie. Vzhledem k tomu,

ze se tyto hodnoty vyskytovaly jen ojedinéle, neuvadim je v celkovych piehledech.
Graf 12
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Graf 13
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V uvedenych grafech 12 a 13 mlzeme pozorovat vyrazné vétsi zajem ze strany ceskych

zaki. Podobné¢ je tomu i u dal§ich zminénych hodnot. Pro Uplnost piikladam tabulku €. 6.

Tabulka 6

Nedulezit¢ | Dilezité Velmi Nedillezité | Daleité Velmi
(CR) (CR) dilezité (CR) | (USA) (USA) dalezité
(USA)

Vzhled 333% 50% 166% 71.1% 244% 44%
Zabava 216% 566% 216% 644% 244% 11.1%
Uztsizivot  16.6 % 55 % 283% 511% 422% 6.6%
Svoboda 30 % 366% 333% 311% 40% 28.8 %
Zdravi 216% 383% 40% 222% 466% 311%
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7.7 Celkové vyhodnoceni

vvvvvv

vvvvvv

vvvvvv

Tabulka 7

Pofadi  Ceska republika USA — Kalifornie

1. vztahy v roding (58,3 %) uspéch v budouci praci (44 %)

2. zdravi (40 %) vzdélani, aspéch ve skole (42 %)
3. smysl/cil Zivota (38,3 %) cestné jednani (31,1 %)

4. pratelstvi (30 %) byt davéryhodny (31,1 %)

5. uzit si zivot (28,3 %) vira, chozeni do kostela (31,1 %)

V tabulce ¢islo 8 uvaddim opét potadi nejvyznamnéjsich hodnot tak, jak je vybrali Zaci obou
zemi, tentokrat v souctu procent kategorie dulezité¢ 1 velmi dilezité. Jinymi slovy zde

nejsou zapocitani pouze Zaci, ktefi danou hodnotu nezaskrtli viibec.

Tabulka 8

Poradi  Ceska republika USA — Kalifornie

1. vztahy v roding (91,6 %) byt dobrym rodicem (90 %)

2 ptatelstvi (83,3 %) byt ditvéryhodny (79,9 %)

3 uzit si zivot (83,3 %) vzdélani, uspech ve skole (77,8 %)
4. smysl zivota (81,6 %) ¢estné jednani (77,8 %)

5 zdravi (78,3 %) zdravi (77,7 %)
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Jak je patrné z vySe uvedeného piehledu, pro ceské zdky se meéni pouze poradi
jednotlivych hodnot. Zatimco rodina zlstava na prvnim misté v obou potadich, v tab. 8 je
hodnota pratelstvi a hodnota kvalitniho ¢i zdbavného zivota z pohledu zakt jiz na druhém
misté. Na stran¢ zakd z USA je rozdil daleko vyznamnéjsi. V souctu procent se na prvni
misto v tab. 8 dostavd hodnota byt jednou dobrym rodi¢em. Naopak uspéch v budouci

préci a hodnota viry v druhé tabulce chybi.

7.8 Diskuze a zhodnoceni hypotéz

Z dotazniku vyplyva nékolik skutecnosti, které se pokusim v nasledujici Casti blize

okomentovat a shrnout vysledky jednotlivych hypotéz.

7. 8. 1 Celkova hodnotova orientace

Prvni hypotéza uvedla o¢ekavani celkové odlisnosti hodnotové orientace zakti USA a
CR vzhledem k rozdilnému vyvoji obou zemi. Tato hypotéza se potvrdila. Tento jev se
ukazal zejména v otdzce nabozenstvi — viry. Déle se vyznamné odlisuji hodnoty jako
ekologie, vzhled, rovnost, zabava nebo plnost Zivota. Zde vybiram hodnoty, kde byl rozdil

testovan pomoci metody chi-kvadrat, a je statisticky vyznamny.
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Tabulka 9

hodnoty Ceska republika USA - Kalifornie
vira 8,4 % 55,5 %
rovnost, spravedlnost 26,7 % 61,1 %
vzhled 66,6 % 28,8 %
zabava 78,2 % 35,5 %
ekologie 33,3 % 64,4 %
uzit si zivot 83,3 % 48,8 %

K hodnoté naboZenstvi a viry je tfeba dodat, Ze na rozdil od ostatnich hodnot je zde
vyznamny rozdil mezi po¢tem zaku, kteti tuto hodnotu povazuji za dilezitou nebo velmi
dulezitou viz tabulka 7 a 8. Z tohoto divodu se vira neobjevuje mezi nejdulezitéjSimi
hodnotami americkych zak, pii souc¢tu obou procentnich ¢isel. Ukazuje se tedy, Ze vira ma
v drtivé pfevaze v Zivoté zakl velmi vysokou dillezitost, nebo viibec Zadnou.

Na druhou stranu je tfeba fict, ze v nékterych oblastech se zaci témétr shoduji. K
hodnotam, které zaznamenaly nejmensi rozdil (maximalné 3 %), patii zdravi, svoboda, a

vzdélani.

7. 8. 2 Tradi¢ni hodnoty

K druhé hypotéze jsem dospél na zékladé myslenek kiestanskych autord, jejichz
myslenky jsem popsal vyse, v teoretické &asti této prace.”* Z vyzkumu vyplyva, Ze druha
hypotéza se nepotvrdila. Hodnota rodiny ma u ¢eskych zakt nejvétsi vahu, prestoze zde
bylo jen velmi malé procento véticich. Na strané americkych zakh se ukazalo, Ze je pro né

dulezité, aby se jednou stali dobrymi rodici.

%1 Viz Akvinsky, Komensky, Lewis a dalsi.
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V otazce pomoci znevyhodnénym a pomoci obecné se domnivam, ze vysledky do
zna¢né miry souvisi s vyvojem déti, které jsou ve veéku 11 az 15 let zaméfeny spiSe na své
vrstevniky, a nejde jim tolik o potieby znevyhodnénych a pro né cizich lidi. Pro
pubescentni obdobi je diilezitd vazba na skupinu vrstevnikli, ve které se nachdzeji.
Potvrzuje se tedy, ze zaci obou zemi vidi prosocialni chovani jako dilezité, ale svou pomoc
spiSe smétuji mezi své vrstevniky.

Povazuji za zajimavé, ze pro to aby mél Zivot cil ¢i smysl, se vétSina ¢eskych zakt (81,3
%) vyjadrila kladn€ a povazuje to za dualezitou nebo velmi dilezitou hodnotu. Ukazuje se
zde, Ze ani Zaci z CR nejsou zcela chladni vigi potiebé vyssiho cile &i smyslu Zivota. V
roviné nabozenstvi si oviem viru spojuji s instituci cirkve, vii¢i které jsou Cesi tradi¢ngd
spiSe negativné nastaveni.®

Z téchto vysledki tedy nevyplyva, zZe by si zaci Ceské Skoly chtéli zivot pouze uzit bez
smysluplného cile. Jednim z téchto cili miZe byt pravé péce o rodinu. V tom vnimam jisty
potencial k dalsimu promysleni a rozvoji etické vychovy.

Podstatné niz$i procento americkych zaka (60 %) povazuje smysl Zivota za dulezitou

hodnotu. Dle mého nédzoru tak ucinili mnozi ameri¢ti zaci uz tim, Ze mezi pét

vvvvvv

7. 8. 3 Uspéch a penize

Tteti hypotéza se zabyva otazkou tspéchu ve skole, v budouci praci, hodnoty vzdélani a
penéz. Domnivam se, Ze naSe doba stale vice tlaci ¢loveka do lepSich vykonil a naroky na
profesni riist se neustdle zvySuji. To se projevuje uz na prvnich stupnich Skol ¢i v
predskolni vychové. Mlzeme sledovat daleko vyssi naroky na jazykovou vybavenost déti
od prvnich tfid, gramotnost v oblasti technologii a dal§i. Na urovni zdkladnich Skol

sledujeme zvySenou konkurenci ve statnim 1 soukromém sektoru, mimo jiné i z divodu

92 Viz. Z. Vojtiek v rozhovoru pro noviny: https://zpravy.idnes.cz/rozhovor-s-vojtiskem-0tg-
/domaci.aspx?c=A170112_095027_domaci_zt
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prevysujici kapacity $kol nad poéty zakid v nékterych oblastech. Skoly se &asto py$ni poéty

budou vyznamné na obou strandch. Tato hypotéza se celkové potvrdila. O néco
vyznamnéjsi je na stran¢ americkych zak hodnota vzdélani a Gspéchu v budouci praci. Na
Ceské stran¢ se ukazuje jako vyznamngéjsi oproti Ameri¢anim hodnota penéz. Z vyzkumu
nicméné¢ vyplyva, ze hodnoty vzdélani a budouciho Uspéchu v zameéstnani jsou pro

hodnotovou orientaci zakl v obou zemich velice vyznamné.

7. 8. 4 Ekologie

Ctvrta hypotéza se tykala ochrany Zivotniho prostiedi. Zde se hypotéza potvrdila jen z
poloviny. Cesti Zaci, i pfes snahu 8koly, nepfikladaji velkou vahu ochrané Zivotniho
prostiedi (33,3 %). Americéti zaci prevazné ano, i kdyz ani tam se nejednd o jednu z péti
tématem v obou zemich. Na nékterych &eskych §kolach, véetné ZS Jeremenkova, probiha
projekt Ekoskola, v jehoZ rdmci se Zaci zapojuji do nejriznéjSich projektl spojenych s
ochranou pfirody. K tomu pomahaji i rizné vicedenni akce jako Skoly v pfirodé nebo letni
tabory. S velkymi ekologickymi katastrofami se ceSti zaci nicméné nesetkavaji. Na
americké strané je ve $kolach o toto téma vétsi zajem. Krom celonarodni diskuze kolem
odmitnuti pafiZzské dohody prezidentem Trumpem se Kalifornie potykd s velkym
problémem nedostatku vody, velkého sucha, pravidelnych pozari a zemétieseni.
Domnivam se, Ze hlavni faktorem ovlivilujici zdjem o toto téma je, nakolik se zaci pfimo
setkavaji s ekologickymi problémy. Vzhledem k Castym ptirodnim katastrofam ve staté
Kalifornie (sucho, lesni pozary, zemétfeseni) se tamni zaci setkavaji daleko castéji se
sloZitou ekologickou situaci. Jednim z piikladi mize byt i pfisnd regulace v pouZivani

pitné vody v obdobich velkého sucha. Zaci v Ceské republice jsou dle mého nazoru ve
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veétsim bezpeci z hlediska piirodnich katastrof, prevence ochrany ptirody je tedy pro né¢

méneé dulezita.

7. 8. 5 Vrstevnickeé vztahy

Je vSeobecné znamé, ze vztahy jsou mezi vrstevniky zvlast’ dulezité. Hypotéza vyznamu
vrstevnickych vztahil se tedy potvrdila vice u Ceskych zaka (83, 3%). Vyznam piatelstvi
oviem pievazuje i u americkych 74kt (62,1 %). Zaci se také prevazné shoduji v tom, Ze je
pro n¢ dilezité¢ byt nékym milovan, byt divéryhodny a byt dilezity pro ostatni. V otazce

chozeni s partnerem se také ukézala vétsi daleZitost pro zaky z CR (76,6 %).

7. 8. 6 Rovnost a tolerance

Zaci ze statu Kalifornie potvrdili, ¢ hodnota rovné $ance a tolerance je pro né
nedulezitd. Béhem pozorovani na americké Skole jsem zaznamenal pomérné velky dliraz na
toleranci k riznym odliSnym skupinam zak, zejména jinak sexudlné orientovanym ¢i tzv.
transgender. Kalifornie je tradi¢né povazovana za jeden z nejliberdlnéjsich stati USA. Je
stitem s pomérné velkym zastoupenim takzvané LGBT® komunity a béhem mého pobytu
piechéazela $kola na nové piijaty zdkon o genderové neutralnich toaletach na $kolach.%
Tento zakon vstoupi v platnost od roku 2018. Diky jinému nedavno piijatému zékonu z
roku 2015 se stala Kalifornie prvnim stitem, ktery plati z vefejného rozpoctu operativni
zménu pohlavi.®® Tyto a mnohé dalsi zakony, myslim, dosvédcuji zvlastni otevienost a

tolerantnost kalifornské spolecnosti, kterou jsem mohl vidat i na ptid¢ zékladni skoly. To na

9 LGBT (dfive ¢ast&ji také GLBT) je zkratka oznadujici lesby, gaye, bisexualy a transgender
osoby.

% Equality california. [online]. USA 2017 [cit. 2017-12-07]. Dostupné z: https://www.eqca.org/gov-1732/
9 KPBS [online]. USA: KPBS, 2017 [cit. 2017-12-07].
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jedné strand piind$i mnoho pozitiv, napiiklad toleranci va¢i jakékoliv jinakosti. Zaci
vykazovali béhem mého pozorovani na ¢eské poméry neobvykle vysokou toleranci vici
jinak sexualné orientovanym détem. Z této skutecnosti prameni také cCastéjsi vyskyt zaku,
ktefi se jiz na zékladni $kole ke své orientaci vefejné ptihldsi.®® Ackoliv v tom vidim i
urcita rizika spojena s piirozenym vyvojem Vv obdobi dospivani, vyzkum potvrdil velkou

otevienost americké spole¢nosti vi¢i vSemu jinému.

7.9 Srovnani vysledki s obecnymi cili etické vychovy v CR

Na zavér praktické casti prace se pokusim o srovnani vlastnich vysledkt s tim, co od
zakl vyzaduje RVP v oblasti moralnich hodnot. Nejcastéji se v kurikularnich dokumentech
setkdvame s hodnotami spojenymi s prosocialnim chovanim. Jde zde o hodnoty spoluprace
a pomoci, tolerance, uvédomeéni si riznosti lidi a jejich ndzort. V oblasti hodnoty vztaht a
pratelského jednéani ¢i pomoci se podle vyzkumu na Ceské i americké Skole dafi. VétSina
déti povazuje pratelstvi a pomoc druhym za dulezitou soucést jejich zivota. Za méné
dalezitou je na Ceské strané povazovana potieba rovnosti. VétSina Ceskych déti ji
nepovazuje za dulezitou, na rozdil od americkych Zzdkl. K otevienosti zaki ze statu
Kalifornie nesporné patii faktory, o kterych jsem se zminil vySe.

Dalsi hodnotovou oblasti je vychova k demokratickému obcanstvi. Zde se jedna
predev§im o hodnoty jako svoboda, solidarita a odpovédnost. Z dotaznikového Setfeni
vyplyva, Ze hodnotu svobody si ceni vétSina Ceskych i1 americkych zaka. Pfimé otazka na

odpovédnost v dotazniku nebyla, ¢astecné ji ovSem nahrazuje otazka na divéryhodnost a

% Podle vyzkumu Chapman University — California se na druhém stupni zakladnich $kol v
Kalifornii v roce 2013 prihlasilo k jiné sexualni orientaci (LGBT) necelych 6 procent viech
7aka. V kazdé tiidé se 30 zaky se tak 2 hlasi k jiné sexudlni orientaci. Udaje prevzaty z:
https://www.chapman.edu/education/_files/research/ca-lgbt-narrative.pdf
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vzdélani. V tomto smyslu se vice kladné vyjadrili zaci z USA. I u Ceskych zakti ovSsem
ptevazovala vétSina kladnych odpoveédi.

Treti hodnotova oblast se tyka enviromentalni vychovy s hodnotami provazanymi s
ochranou piirody a vnimanim estetickych hodnot prostiedi. Zde se vétsina 4kt z CR
vyslovila pro odpovéd — nedulezité, na rozdil od americkych zaki.

V otézce pozitivniho sebehodnoceni se prevazna vétdina zaka z CR a USA vyslovila
kladné. Pro vétSinu je dulezité nebo velmi dulezité mit ze sebe dobry pocit a byt milovan.

Z tohoto pohledu se ukazuji jako silné stranky na stran¢ ¢eskych déti hodnoty vztaht a
prosocialniho chovani, svobody a pozitivnhiho sebehodnoceni. Jako slabé stranky se zde
ukazuji hodnoty ochrany pfirody a tolerance vic¢i odliSnym skupindm. Na strané
americkych 74kt se za silné daji povazovat hodnoty ochrany ptirody, poctivého, ¢estného a
odpovédného jednani zejména vici skole. Naopak méné se zde ukazuje jako silna hodnota

rodina ¢i vztahy obecné.
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Je mozné naucit ¢loveka ctnosti? Této otazce, kterou vyslovil usty Menoéna jiz Platon, se
veénovala prvni Cast prace. Vybrani myslitel¢ jako Aristoteles, T. Akvinsky, J. A. Komensky,
J. Dewey ¢i C. S. Lewis se shoduji na tom, ze to je nejen mozné, ale také zcela zadouci.
Podle vySe jmenovanych ovSem nestaci ani kvalitni vzdélani, ani znat co je dobré a zlé.
Nestaci ¢loveéka ponechat jeho dobrému potencialu, jak by moznd argumentoval J. J.
Rousseau, a ocekavat, ze se z ngj stane dobry, mravn¢ ukotveny jedinec. Misto toho mé
¢loveék piimo povinnost ctnosti predavat. Tim, Ze se dobré jednani stane navykem a tedy i
ctnosti, muze byt ¢lovek v posledku dobry.

V otazce, kterym hodnotdm se méame ulit nejvice, se jednotlivi autofi rozchazeji.
Zatimco jedni spatfuji nejvyssi autoritu a cil v kiestanském Bohu, od n¢hoZz odvozuji
potiebné ctnosti a hodnoty, jini vidi posledni cil vzdélavani v zivoté ve spoleCnosti a pro
spole¢nost. Zda se ale, ze i ptes rozdilny zaklad, na kterém jednotlivi myslitelé stavi, se zde
nékteré hodnoty vyskytuji cCastéji nez jiné. Mezi takzvané tradi¢ni hodnoty fadime
kardinalni ctnosti, jejichz kotfeny mizeme nachazet jiz v antické filozofii. Déle se s
rozvojem spolec¢nosti stale Castéji setkavame s prosocialnimi hodnotami, jako je pomoc
druhym, zZivot v demokracii, svoboda a dalsi. Ac¢koliv je tedy vlivem postmoderni filozofie
smazan rozdil mezi pofadim dulezitosti hodnot, protoze kazdy ma svou vlastni pravdu,
vidime, Ze v naSich kurikularnich dokumentech stale tyto hlavni hodnoty zlstavaji.

Je zfejmé, ze nas vzdélavaci systém &eli stale vice problémim tykajicich se nemoralniho
chovani zdkl. Obvykle se jedna o rizné zplsoby Sikany, kyberSikany a dal$i socidlné
patologické jevy. Radi bychom, aby se vychova k moralnim hodnotam odehréavala v rodin¢
a Skola se tak mohla v€novat svému primarnimu ukolu vzdélavani. To vSak za souCasné
situace neni mozné a Skoly se tedy nemohou vyhnout zodpovédnosti za formovani

charakteru svych svéfencii. Otdzkou zlstava, co je tou nejlepSi metodou k predavani
74



moralky. Jedna hodina tydné etické vychovy nas problém jisté¢ nevyiesi. Domnivam se na
zaklad¢ ptredlozenych myslenek, ze nejlepSim zpusobem je skutecné poctivé zapracovani
etické vychovy do vseho, co ve skole probiha, poCinaje dobrym piikladem vSech dospélych
pracujicich ve skole.

V druhé &asti se prace zabyvala vyzkumem mezi zaky Sestych az osmych tiid v Ceské
republice a USA. Vyzkum pfinesl n€kolik podnéti k zamySleni nad systémem etické
vychovy. Hlavnim vysledkem vyzkumu je, ze se hodnotova orientace podle ptedpokladu
ligi. Ceska spolenost prosla velmi odlisnym historickym vyvojem, zejména vlivem
komunistického rezimu v minulém stoleti. DoSlo zde k silnému odklonu od nabozenstvi a
hodnota ¢eskych zakli ukazala hodnota rodiny. Mezi péti nejdilezitéj§imi hodnotami je 1
pratelstvi a potfeba smyslu ¢i cile zivota. V tom osobné vidim jisty potencidl k dalsi
diskuzi na poli etického vzdélavani. Specificky vyvoj mél svlij vliv 1 na zaky ve staté
Kalifornie. Mezi jinymi jde o velmi bohaty stat se silnym zastoupenim vé&ficich obyvatel,
zaroven 1 rasovych €1 jinak Sexudlné orientovanych mensin. Svoboda, kterd je zde citit na
kazdém kroku, ovliviiuje dozajista i moralni citéni zakt. Déle se zde jevi jako dilezita
hodnota ochrany ptirody. VEéfim, Ze v mnohém by se mohly obé skupiny Zakl obohatit.

Osobné vidim, na zdkladé Komenského tvorby, 1€k k napravé véci lidskych ve vzdélani.
Myslenka ,.dilny lidskosti je i pies staleti, ktera nas od prace ¢eského myslitele déli, stale
vysoce aktualni. Otdzka metodologie ptesahuje svou §ifi zaméfeni této prace, a proto ji
ponechavam povolanéjSim. Véfim, Ze mi tato prace pomohla uchopit téma z potiebné Sirsi
perspektivy a bude piinosna pro mou dalsi pedagogickou praci, a to i s védomim, Ze jsem

téma ani zdaleka nevycerpal.
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Piiloha 1

Co je pro mne dulezité?

Pozorné si proctéte nasledujici seznam a zamyslete se nad jednotlivymi body. Poté
zaSkrtnéte pouze ty body, které povazujete za dalezité. Muzete na volné fadky pripsat i to,
co podle vas na seznamu chybi. Na zavér prosim zakrouzkujte 4 — 5 véci, které povazujete

vvvvvv

. Vypadat dobfe, byt fyzicky atraktivni
___Vysledky ve skole, znalosti a uéeni
Byt Cestny a uptimny ¢loveék

. ___Zabava, cestovani, kultura

___Dobry vztah kdyz s nékym chodim

___ Stét se jednou dobrym rodi¢em

. Moznost pomahat znevyhodnénym lidem
____ Aby muj zivot mél smysl a cenu

9. Byt divéryhodny a dobry kamarad pro ostatni
10. __ Pomahat ostatnim

11. _ Mit ze sebe dobry pocit

12.  Ne¢kolik blizkych a dobrych kamaradu
13. __ Zdravi, dlouhy zivot

14. _ Vira nebo chozeni do kostela

15.  Uspéch v budouci praci

16. _ Zit svobodné tak jak bych chtdl

17.  Dostatek pené¢z na pohodlny Zivot

18. Byt dilezity a potiebny pro ostatni

19. Byt milovan nékolika blizkymi lidmi

20. __ Aby méli vSichni stejné Sance, spravedlnost
21.  Uzit s1 pfijemny Zivot

22, Mit dobré vztahy ve své rodin¢

23.__ Péce o prirodu a zivot na nasi planeté

©NO U AL~
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Piiloha 2

What’s important to me?

Take a few minutes to think about the meaning of the items listed below. Indicate with a
check mark the items that are important to you. Then circle 4 to 5 items that are most
important for you. You can also write any item that is not on there at the end of the list.

____ A physical appearance, to be attractive to others

____ My school results, learning and gaining knowledge
____Being an honest person, being known as a “real” person
____Unlimited travel, fine foods, entertainment and cultural life
____ A meaningful relationship

____To become a good parent

____Achance to help the disadvantaged people
____Allife with meaning, purpose, fulfillment

9. To be trusted by others, being a good friend to others
10. __ A chance to help other people

11.  To have good feelings about myself

12. A few honest and close friends

13. __ Allong and healthy life

14. My faith, a church life

15.  Success in the future career

16. _ Freedom to live life as | want

17. A financially comfortable life

18. _ To be needed and to be important to others

19.  To be loved by a special few

20. __ An equal opportunity for all people, justice

21. __ Anenjoyable, leisurely life

22. __ To have good relationships in my family

23.___ Caring for the survival of our planet

Nk wWNE
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Abstrakt

Préce se zabyva vyvojem moralnich hodnot u vybranych mysliteld a jejich nasledovniki se
zfetelem na jejich predstavu vychovy k moralnim hodnotam. Vyvoj moralky sleduje autor
od starovéké piedstavy spravedlnosti, ktera se ukazuje v zadkonech. Jednim z
nejvyraznéjsich textll, ovlivitujici moralku az do soucasnosti je biblické desatero. V dalsi
¢asti prace rozebira autor vyvoj moralnich hodnot u vyznamnych myslitel své doby,
jakymi byli Aristoteles, Tomas Akvinsky, J. A. Komensky nabo C. S. Lewis, ktefi se v
mnohém shoduji a dopliiuji. V ur€itém protikladu k t€émto mysliteliim stoji vyznamni autofi
jako J. Dewey, F. Nietzsche nebo M. Foucault o jejichz ptfedstavé moralnich hodnot
pojednava druhd ¢ast teoretické Casti.

Prakticka ¢ast prace poukazuje na sou¢asnou situaci v etické vychové v Ceské republice
a v USA (Kalifornii). Vyzkumna ¢ast prace zkouma hodnotovou orientaci zakt zédkladnich
skol z Ceské republiky a jejich vrstevniki z USA (Kalifornie) s pfihlédnutim k faktortim,
které mohou hodnotovou orientaci zaku ovliviiovat. Hlavnim vyzkumnym nastrojem je
hodnotovy dotaznik. Vyzkum se soustiedi na oblast tradi¢nich hodnot, které se predéavaji
do soucasnosti od dob starovéku, antiky a stitedovéku, a dale na oblast hodnot, které jsou

vyznamné pro pozd¢jsi myslitele az k obdobi postmodernismu.

The theses is concerned with the development of moral values of selected thinkers and
their followers with the focus on their conception of education to moral values. The author
follows the development of moral values from the times of antiquity and its concept of
justice, which is exposed in laws of that period. One of the most influent text that has its
impact until now is biblical “Ten Commandments”. In the next part of the theses author
focuses on the development of moral values with thinkers like Aristotle, Thomas Aquinas,

J. A. Comenius or C. S. Lewis, who had many thoughts and ideas in common. In a different
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position to moral values stand other important thinkers like J. Dewey, F. Nietzsche or M.
Foucault.

The next part of the theses refers to contemporary situation in the ethical education in
the Czech Republic and the USA (California). Research part of the theses explores the
value orientation of the students from the Czech Republic and their peers from the USA
(California) with consideration to other factors that can affect the value orientation of the
students. The main tool of research is value questionnaire. The research is concerned with
the field of traditional values that are passed on from the antient times up to the present
day. Furthermore, it is concerned with the values important for later thinkers up to the time

of postmodernism.
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