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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva intelektové nadanymi jedinci a z uzsiho hlediska
nadanymi zaky v pfedmétu Cesky jazyk na druhém stupni zakladni Skoly. V teoretické ¢asti se
autorka vénuje nadani, definicim a pojmim z této problematiky, znamym modelim
od rznych autori, charakteristikim nadanych déti, pfistupy ceskych skol ke vzdélavani
téchto déti i mimoskolnim moznostem K rozvoji schopnosti nadanych jedinci. Prace se dale
zabyva problematikou jazykové inteligence a osobnosti ucitele. Hlavnim cilem je podat realny
obraz toho, jak pohlizi ucitelé Ceského jazyka na nadané zaky a jaké odlisnosti vidi mezi
nadanymi jedinci a béznymi zaky. Dale autorka prace hleda rozdily mezi schopnostmi
nadanych zakt v ¢eském jazyce a ostatnimi zaky pfi plnéni zadanych ukolt. V neposledni
fad¢ pak sleduje pohled samotnych zaka na vzdélavani. V praktické ¢asti jsou pomoci metody
strukturovaného rozhovoru zjistovany informace a nazory vyucujicich nadanych zaku
k vyuce ceského jazyka, s ptihlédnutim k poznamkam samotnych zakt. Dale jsou
vypracované, na zakladé zjisténych teoretickych poznatkt, praktické ulohy v oboru ¢esky
jazyk, které byly vyzkouSeny v praxi nadanymi i béznymi zaky a nasledné byly jejich
vysledky vyhodnoceny a srovnany. Setfeni ukazalo, ze nadani se nemusi vzdy diametralng
lisit od svych vrstevnik. Nékteti nadani chybuji v nékterych oblastech jazyka, piredevs§im

V pravopisu.
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ABSTRACT

This diploma thesis deals with intellectually talented individuals and from the
narrower point of view, gifted pupils in the subject of Czech language at the second level of
elementary school. In the theoretical part, the author deals with the talents, definitions and
concepts of this issue, existing models from various authors, characteristics of gifted children,
approaches of Czech schools to the education of these children and extra-curricular
possibilities for the development of their talent. This thesis also deals with linguistic
intelligence and personality of the teacher. The main objective is to give a realistic picture of
how teachers of the Czech language view gifted pupils and what differences they find
between gifted individuals and ordinary students. Furthermore, the author of the thesis looks
for the differences between the capabilities of pupils gifted in the Czech language and other
pupils in fulfilling the assigned tasks. Last but not least, what is the point of view on
education of the pupils themselves. In the practical part, using the structured interview
method, information and opinions from teachers of talented pupils and pupils themselves to
the teaching of the Czech language are collected. In addition to that, on the basis of the
theoretical data gathered, practical tasks in the field of Czech language were developed,
which were tested in practice by gifted and ordinary pupils and their results were then
evaluated and compared. The analysis has shown that gifted pupils do not always
diametrically differ from their peers. Some talented children and tend to make mistakes in

some areas of the language too.
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Uvod

V dnesni dobé se hovoii ve skolnim prostfedi ¢im dal vice o nadanych jedincich.
Zéaci mohou byt nadani v mnoha oborech a na riznych trovnich. Existuje mnoho definic
a vymezeni nadani, proto je nékdy tézké nadaného jedince poznat a nasledné k nému
ptistupovat adekvatnim zptisobem. Kazdy nadany jedince je individualita, ktera ma urcité
potieby. Tato problematika se dnes dostava do stiedu zajmu i nékterych vzdélavacich
instituci a organizaci, které organizuji soutéze ¢i napomahaji nadanym détem Kk rozvoji
schopnosti a radi rodi¢tim, jak spravné pristupovat ke svym nadanym détem (napft. Gispé$na

motivace).

Nadani zaci, ktefi Se v soucasnosti zafazuji mezi zaky se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, jsou zcela odlisnou skupinou ve Skolnim vzdélavacim prostifedi. Nazory
pedagogickych odbornikii na vyuku a piistup k t€émto zakum jsou Casto rozdilné. Ve své
diplomové praci se budu zabyvat nadanymi zaky v pfedmétu Cesky jazyk. Nadani Zaci
vyzaduji pti vzdélavani odliSny vychovny pristup, zvlastni didaktické pomiucky
a individualni metodiku. Je nutné pii praci brat ohled na zvlastni potieby téchto jedinc.
Pokud témto zakam a jejich schopnostem neni vénovana dostate¢na pozornost, muize
se stat, ze jejich nadani nebude rozvijeno a zplani. Proto je podstatné tomuto tématu
vénovat zna¢nou P0Ozornost a zabyvat se jim. Jelikoz nadani z ¢eského jazyka neni mezi
nejcastéji diskutovanym a rozebiranym tématem, napiiklad oproti nadani matematickému,

ve své praci Se jim budu zabyvat.

V prvni Kapitole této diplomové prace budu fesit problematiku nadani a talentu.
Vymezim rizné definice, které se vazi k pojmu nadani, pfedstavim jednotlivé druhy
a modely nadani. Zaméfim se ptredev§im na nadani jazykové, jelikoz v praktické casti
prace se budu vénovat nadanym zakim v pfedmétu Cesky jazyk. Dale se budu vénovat
lidské inteligenci a z uzsiho hlediska se budu zajimat o inteligenci jazykovou, ktera souvisi
s zaky nadanymi na ¢esky jazyk. Shrnu problematiku tvofivosti, ktera patii k hlavnim
charakteristikim nadanych jedincti. V neposledni fadé zminim legislativu Ceské republiky
ve vztahu k mimofadné nadanym zakim, podptrna opatieni ve Skolnich zafizenich
pro rozvoj jejich schopnosti a jaké maji tyto déti moznosti mimoskolniho vzdélavani.

Vyjmenuji nékteré rizikové skupiny, které se vyskytuji mezi nadanymi jedinci. V posledni



casti teoretické prace se budu zamyslet nad osobnosti ucitele, ktera hraje podstatnou roli

ve vzdélavani nejen nadanych zaku.

V praktické ¢asti jsou pomoci metody strukturovaného rozhovoru zjistovany
informace a nazory od vyucujicich nadanych zakt a zaka samotnych k vyuce ¢eského
jazyka. Dale jsou vypracovany na zakladé zjisténych teoretickych poznatkti praktické
ulohy v oboru cesky jazyk, které byly vyzkouSeny v praxi nadanymi i béznymi zaky.
Nasledné byly vysledky téchto ukola vyhodnoceny a srovnany.

V zavéru porovnavam nazory uciteld i zakd a davam sva zjisténi do souvislosti

s vysledky plnénych ukoli.



1. Teoreticka ¢ast

1.2 Nadani a talent

,Podle néekterych psychologii je naddani prirozenou viastnosti kazdého normdalniho
jedince - kazdy c¢lovek ma podle jejich soudu specifické dispozice k nécemu - ale u vétsiny

7 nds zistalo naddni nerozvinuto.”!

Podstatnymi pojmy této oblasti jsou talent a nadani. Existuje mnoho odlisnych
nazort na tyto pojmy a tudiz také definic, které jsou casto vzajemné i v rozporu. Tato
pojmenovéni se vztahuji ke schopnostem daného jedince a jeho mimofadnému rozvoji.?
Nektefi autofi tato slova pouzivaji jako synonyma. Jini hovoii o talentu, jedna-li se
0 schopnosti pro jednu ¢i vice rtznych oblasti, jako jsou sport, uméni slova, hudba

a nadani povazuji za v§eobecné predpoklady Vv intelektualni oblasti nebo védnim oboru.

Pokud tedy odbornici tato slova odlisuji, jedna se o talent tehdy, kdy se jedinec
uspésné vyjima v urcité oblasti, napt. cesky jazyk. O vyjimeéném talentu se hovoti tehdy,
kdy se dany jedinec umistuje na nejlepsich mistech v soutézich, zatimco za nadani
oznacuji souhrn vysokych vykonti nebo schopnosti ve vice oblastech, jako jsou jazyky,
piirodni védy, matematika.® Psychologicky slovnik definuje nadani jako “soubor vloh jako
predpoklad K uispésnému rozvijeni schopnosti; nejcastéji pouzivano Ve spojeni S jedinci

24

podavajicimi nadprimérné vykony pri cinnosti tel. ¢i dus.-> talent”” a talent jako ,,soubor

schopnosti, zpravidla pokladany za vrozeny, umozZiujici dosahnout v wuré. oblasti
nadprumeérnych vykonii; t. téZz oznacovan za projevené nadani, tj. odhaleny ispésnymi

. y " Vs 5
vykony, nekdy nazyvan tvorivé nadani”.

1 VALISOVA, Alena, Hana KASIKOVA a Miroslav BURES. Pedagogika pro ucitele. 2., rozs. a aktualiz.
vyd. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada), s. 391

2 HRIBKOVA, L. Nadani a nadani: pedagogicko-psychologické ptistupy, modely, vyzkumy a jejich vztah ke
Skolské praxi. 1.vyd. Praha: Grada, 2009, s. 40

*MONKS, F. J. a Irene H. YPENBURG. Nadané dité&: rukovét pro rodice a ugitele. Praha: Grada, 2002.
Vychova a vzdélavani, s. 29

* HARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2000, s. 338

® Tamtéz, s. 597
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Pedagogicky slovnik vymezuje nadani nasledovné: ,V pedagogickéem pojeti
previada tradicni predstava 0 nadani jako 0 vyjimecné slozce 0sobnosti nekterych jedincii,

zejména pro umélecké obory, pro sport, jazyky a matematiku.

Shrneme-li rozli¢né chapani téchto dvou pojmu, za nadani se povazuje: znacné
vysoky talent, vS§eobecné intelektové predpoklady a potencialni slozka, zatimco talent je
pojiman jako vymezeni mezi primérem a nadanim, preformacni (vykonovy) prvek,

predpoklad pro jednu ¢i vice sfér. V posledni fad¢ jsou chapany jako ekvivalenty.

1.2.1 Vymezeni pojmu nadani

V dnesni dobé mizeme nalézt celou fadu vymezeni nadani. Jedno maji témeéft
vSechny tyto nazory spolecné, a to, ze neurcuji hranice, kdy je dany jedinec nadany a kdy
neni. Na zacatku vyvinu existuje u kazdého nadaného jedince urcity geneticky potencial,
ktery je tieba intenzivné a dlouhodobé podporovat. Nékteti dnesni odbornici uznavaji
pouze nadani intelektové a akademické. Ovsem ve skutecnosti existuje vice riznych druhti
nadani. Jedna se naptiklad 0 nadani verbalné-jazykové, logicko-matematické ¢i vSeobecné

(matematicko-lingvistické) a globalni.
1.2.2 Definice nadani

Pfi definovani a vymezovani slova nadani se uzivaji pfevazn¢ tyto nazory:
a) nadani se tyka pouze urcitych typt ¢innosti;

b) nadani se identifikuje jako uré¢ita schopnost nebo je chapano jako souhrn vsech
dynamickych pfedpokladii ¢innosti;
C) nadani je pojimano jako soubor vrozenych piedpokladi nebo vysledek rozvijeni téchto

predpokladi;

d) nadani se chape jako bytostni prvek kazdého daného ¢loveéka nebo jako néco, co maji

pouze n&kteii jedinci.’

® PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 6.,aktualiz. a rozs. vyd. Praha:
Portal, 2009, s. 164

! LAZNIBATOVA, Jolana. Nadané dieta: jeho vyvin, vzdelavanie a podporovanie. Bratislava: Iris, 2007, s.
62-63
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Existuje mnoho riznych definic pojmu nadani, které 1ze rozdélit do 6 kategorii, a to
podle toho, o jakou koncepci se jednotlivi odbornici opiraji. Prvni kategorii je 1Q - definice
(napf. L. Terman), které se aplikovaly pii prvnich testech inteligence. Za hranici
mimotadné nadaného ditéte se povazuje 130 bodu v 1Q skale. Dalsi skupinou je ex-post-
facto definice, ktera za nadaného poklada cloveka, ktery vykazuje nadprimérné vykony.
Tato formulace je vzata z dél o géniich. Ttfetim typem je definice nazyvana socialni
(P. Witty), ktera rozsifila tento pojem do sfér, s kterymi diive nebyl spojovan. Toto
vymezeni fika, ze vysledky nadaného jsou vysoko v nékteré podstatné oblasti tykajici se
lidského spolecenstvi a ktera je také cenéna. Dalsi druh vyjadiuje nadani v procentech
(J. Growan, J. T. Webb), kde se kritérium méni dle trovné skolského vykonu. Znaci tedy
procentualné, kolik nadanych je v daném roéniku populace. Paty typ zduraziuje kreativitu
(J. Gowan), kde podstatnou roli hraje tvofivost a potencial ji rozvijet. Poslednim druhem je
definice, jez se zrodila pfi rozpracovani modelt inteligence, patii sem napt. Guilfordiv

model. Myslenkové operace se pokladaly za podstatu nadani.®

Nadané déti maji schopnost vzhledem k jejich vyjime¢nému potencialu dosahnout
vysokych vykontu. Tyto déti jsou identifikovany profesionaly s potiebnou kvalifikaci.
Pro tyto nadané déti je potieba urcity vzdélavaci program a pristup, aby dosahly co
nejvyssich vykont a tim také byly znacnym pfinosem pro celé lidské spolecenstvi. Ovsem
vétsina Skol neni schopna nabidnout potiebnou realizaci pro déti s nadanim. Mezi déti,
které mohou dosahnout vysoké trovné vykont, patii ty, které vynikaji v nékterych z téchto
oblasti:

a) tvorivé, produktivni mysleni;
b) vSeobecna intelektova schopnost;
c) umélecké schopnosti (pohybové nadani a vizualni schopnosti);

d) specifické akademické schopnosti (literatura, prirodni védy, historie, matematika);

e) vadci schopnosti;

8 Tamté, s. 63-64
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f) psychomotorické schopnosti®

Psychologicti odbornici, ktefi se zajimaji 0 poradenstvi ve skolach, uzivaji Casto
pojmenovani: manifestované nebo latentni nadani. O nadaném jedinci hovoti tehdy, kdyz
dosahuje vysokych vykoni ve srovnani se stejné starymi lidmi v uréitych oblastech
pisobeni. Sva tvrzeni vyvozuji z mimofadné¢ dobrych vysledkid a skvélych vykond.
Diagnostické zkoumani Setii individualni charakteristiku a projevovani konkrétniho
jedince, momentalni situaci, vykony v nadani a tato zjisténi i porovnava S ostatnimi

Vrstevniky.10

1.3 Nadany zak ve vyuce

Co se tyée charakteristiky nadaného zaka na druhém stupni zakladni Skoly,
mizeme jej, na zakladé dlouhodobého pozorovani a zkoumani rtuznych psychologl
ajinych odbornikid, charakterizovat nasledovné: zak ma touhu své znalosti projevit
a uplatnit, osvoji si novou latku v kratkém case, jeho odpovédi jsou jasné a rychlé,

projevuje aktivni zajem 0 dalsi informace a pievysuje dané pozadavky svymi védomostmi.

Dle J. S. Renzulliho jsou oznaceny za nadani dva typy schopnosti, a to nadani
Skolni, které se vyjadiuje v uspésné praci s informacemi, a tvotiva produktivita, jez znaci
dovednost vytvaret nové informace. Mnoho skolskych zafizeni se zaméfuje zejména
na schopnost reprodukovani informaci namisto produkce, ktera je ovSem stejné dulezita.
Moznou variantou pro rozvoj druhé slozky navrhuje Renzulli zménu ve vyuce, a to
takovou, ze nadani Skolni, které se zabyva analyzou a reprodukci informaci, bude jen

jednou z mnoha dalsich slozek pti hodnoceni prospéchu zaka.™

® JURASKOVA, Jana a Leona Jelinkova. Zaklady pedagogiky nadanych. Praha: Institut pedagogicko-
psychologického poradenstvi CR, 2006, s. 14

10 VALISOVA, Alena, Hana KASIKOVA a Miroslav BURES. Pedagogika pro ucitele. 2., rozs. a aktualiz.
vyd. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada), s. 392

1 K ALHOUS, Zdengk. $kolni didaktika. Praha: Portal, 2002, s. 78
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1.3.1 Kovalitativni a kvantitativni faktor nadani

Pokud hodnotime nadané Zaky, jsou zde podstatné dva faktory, a to kvalitativni
a kvantitativni. Prvni faktor ukazuje, které zvlastni oblasti se tykaji nadanych (napiiklad
verbaln¢ jazykové nadani). Druhy faktor se zajima o miru nadani k urcité Cinnosti.
Na zaklad¢ skutecnosti, jak dany jedinec dosahuje vykonu v dané oblasti, Ize posoudit
stupen rozvijeni specifickych schopnosti. Za nadaného je povazovan jedinec, ktery
dosahuje kvantitativni nadprimérnou velikost piislusnych schopnosti v oboru, a ktery je
ocefiovan V celé spole¢nosti. Zak s vysokym intelektovym potencialem s 1Q nad 130 je

bran jako intelektoveé nadany.

1.4  Inteligence
1.4.1 Definice inteligence

Inteligence je jednim z rozhodujicich parametrd intelektového nadani. Nékteii
autofi ji ale povazuji jako podstatny faktor i u ostatnich druht talentu. Inteligence je
definovana jako schopnost nechat ur¢itou rychlosti v ur¢itém okruhu prob&hnout v mozku
struktury a vzory mysleni. Z této definice vyplyva to, ze ¢im jsou tyto mozkové procesy
rychlejsi, tim je cloveék inteligentnéjsi. Mozek je proto v soucasnosti pokladan

vvvvvv

inteligenci.*?

1.4.2 Vymezeni pojmu inteligence

Casto se v souvislosti s inteligenci mluvi 0 nadpriimémych schopnostech nékterych
lidi, at' je to intuice, bystrost ¢i ,,zdravy rozum”, které se mohou ostatnim zdat jako
vyjimeéné. U inteligentnich jedincd plni Casto podstatnou slozku uvédomovani si sebe
sama a realizacni schopnost, ktera vyuziva inteligence k naplnéni svych cili. Dtlezitou roli

maji také syntetické schopnosti, diky kterym c¢lovék zvladne manipulovat s vystupy

vvvvvv

12 LAZNIBATOVA, Jolana. Nadané dieta: jeho vyvin, vzdelavanie a podporovanie. Bratislava: Iris, 2007, s.
23
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inteligenci a jejich vzajemné ptsobeni a dopliovani, diky kterym je cloveék schopen

formulovat a realizovat naro¢né a potfebné ukoly.

Donedavna se clenily inteligence pouze do tii typd, a to prakticky, abstraktni
a socialni. Do praktické inteligence se tadily schopnosti jako manipulovani s vécmi ¢i
zruc¢nost. Jedinci s abstraktni inteligenci se vyznacovali schopnosti uzivat symboly ve
form¢ verbalni i neverbalni. Socialni inteligence byla vyuzivana k manipulaci s ostatnimi
lidmi.** V dnesni dob& ma velky ohlas teorie amerického v§vojového psychologa Howarda

Gardnera o mnohocetné inteligenci.

Howard Gardner tvrdi, Ze neexistuje jedina inteligence, ale existuje cely soubor
raznorodych inteligenci, jez jsou odrazem psychologického, biologického kritéria
a zaroven jsou jedna na druhé zcela nezavislé. V ramci své teorie o inteligenci uvadi osm
typt. Kazdy typ ma sva vlastni pravidla a svuj systém. Jedna se o inteligenci: jazykovou,
hudebni, piirodni, logicko-matematickou, pohybovou, prostorovou, intrapersonalni,
interpersonalni. Kazda jednotliva inteligence ma sviij osobity zpisob prace a své
biologické zaklady. Kazda inteligence tvofi samostatny systém, ktery ma sva vlastni
pravidla. Dale zde hraje dulezitou roli vnitini a vné&jsi faktory, které tento potencial
uskute¢nuji. P zkoumani lidskych dovednosti se schopnosti déli do dvou kategorii. Jedna
se 0 skupiny: védeét, ze a védét, jak. Prvni Kategorie znaci zvladnuti uréitych ¢innosti, jez
jsou nezbytné k néjakému vykonu. U druhé slozky hovoiime o vSeobecné znalosti, ktera se

tyka postupt a jejich uplatnéni v praxi. Jinak feceno v schopnosti realn& néco vytvofit. °

Gardner tedy stanovil, Ze neni jen jedna inteligence. Sirokou $kalu schopnosti,
kterou vypozoroval, pojmenoval teorie rozmanitych inteligenci. Toto tvrzeni je logické,
jelikoz existuje mnoho lidi, ktefi nedopadli dobfe pii vypliiovani IQ testd nebo za zadnym
testem nehledali své osobni silné stranky. Jsou to presto jedinci, kteti jsou nadani, at’ uz
v pohybovych dovednostech, vytvarnych ¢i muzickych uménich, psani riznych zanrt

apod.

13 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Praha: Portal, 1999, s. 96

14 LAZNIBATOVA, Jolana. Nadané dieta: jeho vyvin, vzdelavanie a podporovanie. Bratislava: Iris, 2007, s.
34

15 Tamtéz, s. 36
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Ve své diplomové praci se budu zabyvat inteligenci jazykovou, pro kterou je
charakteristické, ze dany jedinec, v nasem piipadé zak, ma schopnost ovladnout vétSinu
aspekti C¢eského jazyka. Hovoiim zamérné 0 vétsing, jelikoz nadany jedinec na cesky
jazyk nemusi ovladnout vSechny stranky cCeStiny, ponévadz muze chybovat ¢i byt
v n¢kterych oblastech slabsi (napf. spravny pravopis). Néktera osoba mize byt napf.
vybornym fe¢nikem, ale chybuje v pravopisu, nékdo naopak ma perfektni gramatiku,

ale ma $patnou vyslovnost ¢i nechce vystupovat s projevem na vetejnosti apod.

1.4.3 Jazykova inteligence

Jazyk hraje v nasem zivoté jednu z nejpodstatnéjsich roli. Plni zejména emotivni,
konativni, fatickou a metajazykovou funkci. Diky jazyku je schopen ¢lovék manipulovat
s ostatnimi jedinci, dale vyuziva jazyk k uchovani fakti a k pfemysleni o sobé samém,
svém konani a tyto informace je schopen ptedat svému okoli. V zadné odborné literatuie se
nesetkame s jednoznaénym vymezenim, které by definovalo jazykovou inteligenci. Velky
psychologicky slovnik fika 0 jazykové inteligenci: ,typ inteligence, ktera se uplatiuje
ve vypraveni, diskusich, debatdach, verejnych vystoupenich, psani a cteni, dorozumivani se
cizimi jazyky”.*®

Zaci s timto typem inteligence byvaji citlivi k uzivani uréitych slovnich vyznami,
k spravnému fazeni slov a k vybéru vhodnych vyrazi ke splnéni funkci ¢eského jazyka.
Zajima je tvorba riznych basni, povidek, dopisti a romant. Bavi je nejen psani a vkladani
sebe samych do ptibéht, ale tvori i Skolni Casopisy a noviny, vyhledavaji nova fakta
a informace v encyklopediich, ptiruckach, na internetu. Tito zaci také velice radi c¢tou
razné zanry. Déle vynikaji dobrou paméti v zapamatovani nazvi mist, jmen, ¢asovych
udaji i podrobnych informaci. Nadané déti také rady tvofi napt. kiizovky nebo slovni
hlavolamy a hry se slovy. Zapamatuji Si a nasledné vypravi vtipy. Své vytvory, nazory

a poznatky ¢asto umi dobfe prezentovat ostatnim lidem.*’

8 UARTL, Pavel a Helena HARTLOVA. Velky psychologicky slovnik. Iustroval Karel NEPRAS. Praha:
Portal, 2010, s. 225

o MACHU, Eva. Rozpoznavani a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tiidé zakladni koly: piirucka
pro uditele a studenty ucitelstvi. Brno: Masarykova univerzita, 2006, s. 15
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Howard Gardner tvrdi: ,,Jazyk je ve své podstate produktem hlasového ustroji a je
urcen lidskym usim. Pokud bychom snizovali zdsadni vyznam propojeni jazyka se
sluchovym a hlasovym ustrojim, tézko bychom sprdavné porozuméli vyvoji jazyka a jeho
reprezentacim V. mozku. Soustredime-li se vsak pouze na anatomickou stranku, miize nam
uniknout wuzasna pruznost jazyka a rozmanitost zpusobi komunikace 1 uméleckého
vyjadrovani, které maji lidé (nadani 1 ti, kteri trpi néjakou poruchou) k dispozici diky
odkazu svych predkii. Jsem presvédcen 0 tom, Ze pri utvdreni jazyka hraje centrdlni vilohu

sluch a mluvend iec. '8

Howard Gardner o jazykové inteligenci pise, Ze je prostudovana nejlépe ze vsech,
a tak jsou dostupné hodnovérné informace o jazykové ontogenezi, vyjadfovani jazykovych
jevu a vztahu k dal$im typum inteligenci ¢lovéka. Co se tyce sémantiky, tedy vyznamu
a konotaci slov, jazykové vyjadfovani zde plni zasadni roli v jazyce. Stejné jako
sémantika, tak i pragmatika cerpa vstupy z ostatnich inteligenci. Fonologie a syntax se

nachazi v centru inteligence jazykové.™

Robert J. Sternberg piSe 0 kédovani a chapani textu takto: ,, Porozuméni ctenému
textu zavisi na nekolika schopnostech: @) ziskdni pristupu K vyznamu slov, bud’ z paméti,
nebo z kontextu; b) odvozeni smyslu z klicovych mysienek textu; c) vytvoreni mentalniho
modelu napodobujiciho situace, 0 nichz cteme; d) vyhmatnuti klicovych relevantnich
informaci 7 textu, které je zalozeno na kontextu, v jehoz ramci c¢teme, | Na zameéru, jimz se

to, co cteme, chystame uzit. 20

V soucasnosti jsme piesvédéeni 0 tom, Ze inteligence jazykova je spjata také
s nadanim lingvistickym. Dale také souvisi s basnickym a prozaickym umem. Spisovatelé
tvrdi, Ze kazdodenni praxe je zde nutnou podminkou. Tito lidé maji schopnost bravirné
uzivat slova, at’ uz v projevu mluveném, tak i psaném, jsou schopni feénit, vést jednani
I mistrovsky napsat text. OvSem jsou i taci nadani jedinci, ktefi neumgji své myslenky

jasné a piehledné formulovat a ptedat ostatnim. ,,Mnozi z téch, kdo byli oznaceni jako

18 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Praha: Portal, 1999, s. 123
19 s
Tamtéz, s. 105-109

20 STERNBERG, Robert J. Kognitivni psychologie. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009, s. 376
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dyslektici nebo osoby s poruchou uceni, jsou ve skutecnosti uzasnymi vypraveci, recniky,

herci, komiky nebo politiky. "%

Naptiklad u basniku je dulezité, aby byli citlivi k odstinim vyznamu slov a co
nejhloubégji vystihli pocity, nalady a piedstavy. Autofi romant naopak musi vystihnout
podstatné myslenky, prostfedi, charakteristiky postav apod. Neni zde dulezita originalita
myslenek ani podrobné vyjadiovani pociti, ale jak spisovatel uziva dany jazyk.? Dalsim
podstatnym rysem, ktery mizeme vyhledat u nadanych Zzakt, je jejich porozuméni
metaforam a jinym nedoslovnym podobam jazyka. Jak dokaze ¢lovék pochopit metafory
a frazémy? Jeden ze zékladnich divodu, ktery umoznuje rozkliCovat jazyk, jenz neni
pouzit doslovng, zavisi na tom, ze dany jedinec zvladne slySené vyrazy vylozit v §irSim

lingvistickém, kognitivnim, socialnim a kulturnim kontextu.?

Jazykova inteligence tedy znac¢i dovednosti klicové a ptidruzené. Mezi klicové
kompetence se fadi schopnosti uzivat svij matei'sky, popf. cizi jazyk, rozumét ostatnim
osobam, prednést své vlastni ndzory a myslenky, znat a pouzivat jazyk vice zptsoby, jako
je oznamovani informaci, zadost, piikaz, manipulace apod. Pfidruzenymi schopnostmi
jsou: Cteni, psani, naslouchani, spravné porozuméni, vnimavost ke vzordam, uméni vetejné

fecnit, vedeni dialogu, dobré argumentovani a dobré pamatovani podstatnych véci.?*

Nadani jedinci s vyvinutou inteligenci jazykovou tedy maji vlohy v oblasti mluvené
a psané teci, znaji gramaticka pravidla, védi, kdy a kde je uzit, popt. ve kterych Situacich
se jim vyhnout. Jsou obdafeni citem pro paraverbalni jazykovou slozku (duraz, intonace,
pomlky apod.) a jsou vice vnimavi k sloviim V pfeneseném vyznamu (metonymie,
metafora, synekdocha). ,,Lidé s vysoce vyvinutou jazykovou inteligenci nachdzeji uplatnéni

napriklad jako spisovatelé, bdsniCi, textari, novinari, sCéndaristé, recnici, firemni a viladni

2t ARMSTRONG, Thomas. Kazdy je na néco chytry: jak odhalit a rozvijet rizné druhy inteligence. Praha:
Portal, 2011, s. 24-25

22 GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Praha: Portal, 1999, s. 105-110
23 STERNBERG, Robert J. Kognitivni psychologie. Viyd. 2. Praha: Portal, 2009, s. 349

24 HAVIGEROVA, Jana Marie. Pét pohledti na nadani. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada), s. 86-86
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mluvci, moderatori, redaktori, publicisté, politici (v nasi zemi obzvidast), pravnici, podomni

, . 9325
obchodnici.”

Jazykovou inteligenci lze podporovat nékolika zpusoby. Jedna se napiiklad
0 vymySleni a vypravéni piibéhid, vedeni rozhovoru ve Skolnim i rodinném prostiedi,
diskuze nad aktualnimi tématy kazdodenniho zivota, publikovani ptispévki na skolnich
I ostatnich webovych strankach, zvefejiiovani ¢lankt v tisténych publikacich, vedeni
portfolii (¢tenaisky denik, sebehodnoceni, vlastni literarni dila), psani basnickych povidek
¢i jinych Zanrd, Cetba rtznych druht literarnich zanrd, tvofeni projektu (darovani knihy
spoluzakovi, ¢tenarské dilny, cestopisné Cteni, zivotopisy slavnych osobnosti, vystavy
knih), vymysleni hadanek, feseni kvizt a hlavolamd. Je zapotiebi podporovat lasku k cetbé
nenasilnou formou uz od raného veéku ditéte. Tato inteligence by méla byt vyuzivana

napfi¢ vSemi vyucovacimi predméty.

1.5 Problematika tvorivosti

K hlavnim charakteristikam nadanych zaku patii také tvofivost. Je povazovana
za jednu z rozhodujicich dispozi¢nich slozek nadaného zaka. Tvofivost znamena vytvaieni
néceho, co je jak originalni, tak hodnotné. Je celd fada riznych faktort, ktera vystihuje
vysoce tvar¢i osoby. Dle Roberta Sternberga to jsou: ,,a) extrémné vysoka motivace
k tomu, aby clovek byl tviiréi v urcité oblasti usili (napr. pro cirou radost z tvirciho
procesu); b) neprizpiisobeni se konvencim, Které mohou potlacovat tvorbu, obétava
vytrvalost pri udrzovani standardii vyjimecné kvality vwkonu a sebedisciplina, kterd se
vztahuje k tviirci prdaci; hlubokd vira v hodnotu sviiréi prace a také ochota kritizovat
a vylepsovat ji; d) obezretnd volba problémii ¢i predmetii, na které zamérujeme svou tviirci
pozornost; e) myslenkové procesy charakteristicke vhledem a divergentnim myslenim;
f) ochota riskovat; g) rozsdhlé znalosti o vybrané oblasti; h) hluboka angazZovanost
Vv tvitréim usili. Historicky kontext, obor a socidlni pole také ovliviiuji sance pro vyjadreni

e . ))26
tvorivosti.

25 Tamtéz, s. 87

26 STERNBERG, Robert J. Kognitivni psychologie. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009, s. 423
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Hlavnim pfinosem tvofivosti ¢lovéka jsou tulohy, jez jsou obohaceny rtiznymi
odpovéd'mi, jez zaci vytvaieji na zaklad¢ zjisténych faktt. Jedinec s touto vlastnosti
poklada sob¢ i lidem okolo sebe fadu rtiznych otazek, zkouma zjisténa fakta do hloubky
avyuziva u toho nezvyklé postupy. Casto se tyto déti zajimaji jen o latku, ktera jim
pfipada zajimava, a 0 ostatni u¢ivo neprojevuji zaddny zajem. Kreativni Zaci se vénuji
riznym mimoskolnim ¢innostem, nékdy voli samostatnou praci pied kooperaci s ostatnimi
jedinci.

Béhem vyuky je potieba tvorfivost podporovat a rozvijet, ucitel by m¢l zaka vést
metodicky a hodnotit dil¢i ukoly, které stanovil, dle pifiméfené naro¢nosti. Zakladnim
kamenem ve vychové K tvofivé Cinnosti je touha po aktivité. Pii programu Kreativity je
predpokladem pIné zapojeni individuality zaka a jeho vynalozené usili. Zakladni metoda
tvofivé vyuky je aplikovani osvojenych postupti na feSeni problémd, jez jsou obsahem
roz$ifujici latky. Podstatnym rysem urcité problémové situace ¢i problému je, ze se zde
vyskytuji né&jaké jasné nevyjadiené formule, jejichz vyteSeni lze uskute¢nit zménou
najasné vyjadieni. Je potieba, aby zaci hledali rizna feseni, vyuzivali vice metod
pii vypracovani tkoli a pln¢ zapojili své piedstavy. Nadany zak by mél pracovat
na problému, s kterym se setkava poprvé a neni na n¢j zcela ptipraven, aby na jeho feseni

nepouzival mechanicky naucené postupy.?’

1.6 Modely nadani

Nasledujici modely m¢ly podstatny ucinek na rozbor schopnosti jak intelektovych,
tak 1 neintelektovych. Stejné jako tomu bylo u definic nadani, existuje vice modelu.
Modely nadani maji odlisnou podobu ztvarnéni, rizni odbornici k nim pfistupuji z riznych
hledisek a d¢li je dle zvlastnich kritérii. Nachazime modely, které jsou konstruovany

od nejjednodussich az po mnohorozmérné.

Prvni, ktery zminim, Se nazyva Sternbergtv triarchicky model nadani, jejimz
autorem je Robert J. Sternberg. Hlavnim bodem této teorie je rozpor s méfenim inteligence
pomoci inteligencnich testt, jelikoz tento autor nesouhlasi S tvrzenim, ze testy tohoto typu

mohou posuzovat hodnotu ptizptisobeni se necekanym situacim a zjist'uji jen jeden prvek

2T $VARCOVA, Iva. Ziklady pedagogiky. Praha: Vydavatelstvi VSCHT, 2005, s. 112-113
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inteligence. R. J. Sternberg hovoii o inteligenci jako o vlohach, kdy jedinec spravné
uvazuje, ma potencial ucit se ze svych zkuSenosti, zapamatuje si dulezita fakta a také
zvlada Cinnosti a naroky v bézném zivoté. Na zakladé propojeni tfi slozek, jimiz jsou
nadani: syntetické (schopnost spojovat ¢asti do jednoho celku), analytické (schopnost
rozebrat celek na jednotlivé casti) a praktické (schopnost vyuzit vlohy syntetické
a analytické v praxi), mize dany jedinec vynikat.?® | Inteligence je tedy schopnost ucit se
ze zkuSenosti, uzivat metakognitivni procesy, které zkvalitiuji uceni, a schopnost
prizpiisobovat Se sVéemu prostredi, jez miize V riuznych socidlnich a kulturnich souvislostech

vyZadovat rizné druhy prizpiisobeni.

Druhym modelem je tzv. Renzulliho model 3 kruhd. J. Renzulli chape nadani jako
kladnou spolupraci téi dulezitych slozek, a to tvofivost, inteligence a zaujeti pro ukol.
Tvofivost se vyznacuje originalnim myslenim a tvar¢i duchaplnou praci, zatimco zaujeti

pro kol znamena pracovitost, vytrvalost a motivaci. ¥

V dalsim modelu je dan dtraz na realizaci nadani, jedna se 0 Psychosocialni model
A. J. Tannenbauma, jenz odlisuje jedince, ktefi produkuji nové teze a myslenky, a ty, kteti
pouze reprodukuji myslenky jiz vytvofené. V tomto modelu autor uvedl pét faktord, které
pusobi na realiza¢ni slozku nadanych. Jedna se o specifickou schopnost, kdy jedinec
dosahne skvelého vykonu v cenéné oblasti. VSeobecnd schopnost je tzce spojena
s inteligenci. Udava zde také jeji nadprimérnou minimalni hranici, diky které osoba mutize
dosahnout vysokych vykont. Nasleduji faktory tzv. neintelektové, které obsahuji
charakterové vlastnosti jedince (disciplina, motivace, emoce) dale faktor Sance, kdy urcité
ptic¢iny a udalosti maji zavazny vliv na zivot. Posledni faktor se tyka prostiedi, ve kterém

dochazi k rozvoji ¢lovéka, jako je rodina, skola a pratelé.*

Nasleduje Monkstv vicefaktorovy model nadani, kdy podstatnou roli u nadani,
stejné jako u A. J. Tannenbauma, hraje faktor socialniho prosttedi. Dalsi model vytyka roli

uceni, proto je vhodny pro dne$ni vzdélavani. Jedna se o Gagného diferencovany model

8MACHU, Eva. Nadany 7ak. Brmo: Paido, 2010, s. 25
29 STERNBERG, Robert J. Kognitivni psychologie. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009, s. 502-503
30 MACHU, Eva. Nadany zak. Brno: Paido, 2010, s. 23

31 Tamtéz, s. 26
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nadani a talentu, podle kterého je nadani vloha dosahovat vybornych vykona v jednom ¢i
vice oborech. F. Gagné kategorizuje nadani do ¢tyt skupin, jedna se o schopnosti tvotivé,
senzomotorické, intelektové a socioafektivni. Do svého modelu zafadil také komplex
katalyzatord, jako napf. fyzikalni, kulturni a nahodné udalosti. Poslednim modelem, ktery
uvedu, je Mnichovsky model nadani. Toto pojeti obsahuje nékteré myslenky, které jsem
uvedla v modelech nadani vyse. Schopnosti 0sob zde zastupuji prediktory, jez dale rozviji
moderatory. Prediktory jsou zde schopnosti daného ¢lovéka a moderatory predstavuji

podminky prostiedi a nekognitivni osobnostni charakteristiky.**

U téchto modelu je vidét, ze nadani se netyka pouze stranky intelektové, ale také
slozky neintelektové a socialni. Nadani je tedy vyslednym efektem ptisobeni riznych

faktord, jak intelektovych, tak socialnich i emocnich.

1.7 Vzdélavani déti S nadanim
1.7.1 Legislativa Ceské republiky ve vztahu k mimo¥adné nadanym Zakim

Dle legislativy Ceské republiky, ktera se vztahuje ke vzdélavani mimoiadng
nadanych zakt, jsou vzdélavaci cile ve vztahu k témto zakim stanoveny kli¢ovymi
dokumenty. Jedna se 0 Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR
aNarodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bila kniha MSMT. Skolsky
zékon ¢. 561/2004 Sh. z 1. ledna legislativné ukotvil mimotfadné nadané zaky. Vyhlaska
MSMT ¢&. 73/2005 Sb., ktera vstoupila v platnost 9. tmora 2005, O vzdélavani zaka se
specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zakt u studentd mimotradné nadanych, prvné

3 a to nasledovné:

definoval (v casti tfeti, § 12) pojem mimoiadné nadany zak,
., Mimoradné nadanym Zdakem se pro ucely této vyhlasky rozumi jedinec, jehoZz rozlozZeni
schopnosti dosahuje mimordadné urovné pri Vvysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti
nebov jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socialnich

dovednostech. Zjistoviani mimorddného nadani Zdaka provadi skolské poradenské zarizeni.

32 MACHU, Eva a llona KOCVAROVA. Kvalita $koly z hlediska péce o nadané zéky. Zlin: Univerzita
Tomase Bati ve Zling, 2013, s. 11-15

%3 PORTESOVA, Sarka. Skryté nadani: psychologicka specifika rozumové nadanych zaki s dyslexii. Brno:
Masarykova univerzita, 2009, s. 38
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Pro mimoradné nadané zaky miize reditel Skoly vytvaret skupiny, ve kterych se vzdélavaji

dci stejnych nebo riiznych rocnikii v nékterych predmétech.”

1.7.2 Podpiirna opatieni ve Skole

Skolsky systém pro vzdélavani zaka pouziva normu, jez je dana pramérem zaku.
Ta je smérnici pro ¢asovou dotaci a mnozstvi probrané latky, jez si maji zaci béhem studia
0svojit. Zakam, ktefi tuto normu nejsou schopni splnit, nabizi $kola celou fadu podptrnych
opatfeni pro zlepseni jejich vysledki. OvSem ve vétsiné Ceskych Skol pro zaky, ktefi si
osvojuji uc¢ivo rychleji ¢i latku ve vétsi mire, zadny mimotadny pfistup neni, a tak se tito
zaci uéi dle stejnych osnov jako ostatni zaci. Pfitom omezovani dusevnich schopnosti Zaka
mize byt pti¢inou vzniku lenosti a vzdorovitému postoji k vyuce a Skole obecné
&i dokonce mize vést k negativnim psychickym nasledkam. V nékterych skolach v Ceské
republice nadani zaci mohou navstévovat specializované tfidy s rozsifenou vyukou. Dale
maji moznosti Si vybirat nepovinné predméty dle oblasti jejich zajmu, v nasem ptipadé
jazykové. S projevy nadani se také Casto poji velky zajem daného zaka o néktery zajmovy

krouzek. Tento jev mizeme vidét spise na druhém stupni zakladni skoly.

V u¢ebnim procesu jsou uplatiovany dvé moznosti podpory vysoce nadanych zaki.
Jedna se o akceleraci vzdélavani a obohaceni uciva. Prvnim pfistupem je akcelerace
neboli urychlovani, které je =zalozeno na zrychleném tempu pfedavani informaci
a zvladnuti novych dovednosti. Akcelerace se uziva na vnitini a vné&jsi trovni. Na vnitini
urovni funguje akcelerace prohloubenim obsahu uciva. U zrychlovani se uzivaji dva
postupy: kompakce, kde se Iépe vyuziva Cas tak, aby zaci mohli rozvijet své individualni
zajmy, a teleskopie, ktera spociva v redukci ¢asu, jez je potieba pro zvladnuti predepsané

latky osnovami. Akcelerace na vné&jsi urovni je uplatiovana pteskocenim jednoho ¢i vice

roénikt, diivéjsim prestupem na navazujici Skolu (zahajit vzdélavani na urcitém stupni

3% Zakony pro lidi. [online], ©2018 [cit. 2018-01-17]

Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-73
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vzdélavani drive, nez je bézné v dané zemi) nebo dochazeni do nékterych predméth
vyssiho roéniku.*®

Dle Pedagogické encyklopedie jsou vyzkumy, které ukazuji, Ze akcelerovani
podavaji vétsi vykon nez jejich vrstevnici a obecné si utvaieji pozitivni pfistup ke skole
jako k prostiedku jejich vzdélavani. Existuji i argumenty, které udavaji negativni vysledek
akcelera¢niho procesu. Nékteré déti nejsou dostatecné zralé, jak po strance socialni, tak
emocni, proto je lepsi, aby zustaly mezi stejné starymi jedinci, kde neni hrozba problému
socialni integrace a vyclenéni ze stariiho tfidniho kolektivu.®® Oviem déti se &asto
obklopuji témi, ktefi jim jsou blizci pravé po strance vyvojové, namisto aby vyhledavaly
kontakt se stejné starymi jedinci. ,Reditel Skoly miize mimorddné nadaného Zdika
nebo studenta na zdklade podané ZzZadosti preradit do vyssi tiidy | bez absolvovani
predchoziho rocniku. Soucasti zZadosti zZdka, ktery plni povinnou skolni dochdzku, je
vyjadreni skolského poradenského zarizeni a registrujiciho praktického lékare pro déti
a dorost. Podminkou prerazeni je vykonadni zkouSek z uciva nebo casti uciva rocniku, ktery

dk nebo student nebude absolvovat. Obsah a rozsah zkousek stanovi feditel skoly. ™

Druhou moznosti je tzv. obohacovani. Tato metoda je vysoce variabilni, jelikoZ je
uzivana jako zakladni metoda vzdélavani nadanych zakd nebo jako dodatek jiného
uzivaného modelu. Tato moznost ptedstavuje prohlubovani a rozSifovani vzdélavacich
programt 0 nové informace, znalosti a dovednosti v jednotlivych pfedmétech. Podstatou je
rozvoj mysleni zaki Vv SirSich oblastech, porozuméni vztahi a souvislosti
mezi vyucovacimi pfedméty. Diky takové edukaci dojde Kk hlubSimu zkoumani
a naslednému samostatnému poznavani nadaného zaka. Pii tomto procesu je mozné se
zaméfit na obsah (prohloubeni obsahu probirané latky), proces (rozvijeni tvofivosti,

mysleni) a produkt (zavéreény vysledek, jako naptiklad povidka, basen).

% JURASKOVA, Jana a Leona Jelinkova. Zéklady pedagogiky nadanych. Praha: Institut pedagogicko-
psychologického poradenstvi CR, 2006, s. 49

36 PRUCHA, Jan, ed. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 474-475

3T VALISOVA, Alena, Hana KASIKOVA a Miroslav BURES. Pedagogika pro uéitele. 2., roz3. a aktualiz.
vyd. Praha: Grada, 2011. Pedagogika (Grada), s. 393
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Opét jako u akcelerace existuji argumenty pro a proti modelu obohacovani. Proti se
stavi nazory jako: je nejasné stanoveny vzdélavaci cil, tento zptisob neni dostate¢nou
motivaci pro zaky, aby byli co nejvice efektivni pii vyuce, a v neposledni fadé naro¢nost
pro pifpravu materiald a pomticek uciteld k obohaceni udiva pro tyto zaky. * Varianty
obohacovani uciva jsou nasledujici: samostudium, pomoci individualniho planu;
projektové vyucovani, podpirné systémy jako jsou Kluby a sdruzeni; soutéze; vyuzivani
jinych forem vyuky (moderni metody: rozvoj kritického mysleni, kooperativni uceni),

specialni pomiicky, napf. kvalitni knihovna, didaktické hry a zmény v kurikulu.*

1.7.3 Mimoskolni moZnosti vzdélavani nadanych zakia

Dilezitou cestou ke zlepSovani schopnosti nadanych zakt je vhodna a piimétena
iniciativa v kruhu rodiny. Ovsem existuji 1 jiné varianty, které mize nadany zak hojné
vyuzivat ke svému prospéchu. K rozvoji nadani u zakt je mozné vyuzit urcita ptislusna
zatizeni, jako jsou zakladni umélecké Skoly, jazykové Skoly a domy déti a mladeze. Dalsi
moznosti je e-learning, jedna se o specifické kurzy, které se aplikuji diky novym
informacnim technologiim. Druhou moznosti je tzv. tutorsky systém, ktery nabizi podporu
nadaného zaka dospélym jedincem, ktery je nazyvan tutorem. Ten se zaméfuje na zajmy
a vlohy zaka s nadanim, a tak dochazi k rozvoji mezilidské komunikace, socialnimu citéni
a rastu kognitivni slozky. Rezidenéni programy jsou dal$im typem mimoskolniho
vzdélavani nadanych zakd. Jedna se o kurzy vzdélavani nadanych, kde si dani jedinci maji
obohatit o dalsi informace. Tyto programy se vétsinou uskute¢nuji v zahrani¢i béhem

letnich mésict.
V soucasnosti jsou Kladné odezvy na nabidku, ktera je ur¢ena nadanym zaktm, jez
zna¢né podporuje jejich rozvoj a osvojeni schopnosti. Ovsem existuje nékolik dtvodd, jez

brani, aby pfistup k t¢émto zakim byl kladné rozvinut dal. Jedna se napi. 0 riznorodost

38 PRUCHA, Jan, ed. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 475-476

39 SKRABANKOVA, Jana. Zijeme s nadanim. Ostrava: Ostravska univerzita v Ostravé, Pedagogicka
fakulta, 2012, s. 44
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nadanych zakd, jejich odlisné potieby K jejich vzdélavani a mnohocetnost vymezeni pojmu

nadéni.*

1.8  Teorie rizikovych skupin

Mezi nadanymi jsou rizné typy jedinci. Nalezneme zde i takové zaky, ktefi jsou
fazeni do rizikové podskupiny. Jejich projevy jsou charakteristické riznymi zpisoby, ¢asto
trpi nékterymi problémy. Je zapotiebi k nim ptistupovat odlisné ve vychovné-vzdélavacim
procesu. OvSem neni piili§ jednoduché nadané Zaky z této kategorie identifikovat.
Rizikovych skupin je n€kolik, fadi se sem nejvice podskupiny jako: nadané divky, nadani
s extrémné vysokym 1Q, podvykonné nadané déti, dvakrat vyjimec¢né nadané déti, nadané
déti z odlisného kulturniho prostiedi, kreativné nadané déti nebo socialné znevyhodnéné

nadané d&ti.*

1.8.1 Nadané divky

Specificka fakta pro tento typ rizikové skupiny jsou ta, ze dévcata v mlad$im
Skolnim ve&ku piedc¢i chlapce v kognitivnich i afektivnich slozkach, ovSem jejich naskok se
postupné snizuje. To mize byt ovlivnéno hned nékolika faktory. Prvnim z nich je trvajici
stereotypni postaveni zen ve spole¢nosti. V rodinach jsou spatfeny rozdilné pfistupy
k divkam a chlapcim. Rodi¢e vétSinou neposilaji své dcery do psychologické poradny
na psychologickou diagnostiku s obavami, aby nebyly oznaceny za nadané. V rozvoji
osobnosti mladych divek hraji dulezitou roli rodice a jejich naroky ¢i touha po uznani,
zejména z otcovy strany. Zdanlivé malicherny muze vypadat i vybér hracek, ktery
Castokrat muze byt nespravny. Chlapci rozviji Své nadani napiiklad sestavovanim
a tvofenim naro¢néjsich konstrukei, zatimco u dévcat nalezneme prevazné panenky, nacini

Vv

na vareni a jiné. Pokud neni spravné pfistupovano K témto zakynim, ve vyssSich ro¢nicich

40 PRUCHA, Jan, ed. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009, s. 476-477

4 MACHU, Eva. Rozpoznavani a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tiidé zakladni koly: piirucka
pro uditele a studenty ucitelstvi. Brno: Masarykova univerzita, 2006, s. 50
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mohou vykrystalizovat negativni postoje typu: nizké sebevédomi, nizkd vykonova

motivace anebo naopak perfekcionismus.*

1.8.2 Dvakrat vyjimeéné nadané déti

V soucasné dobé je problematika pedagogiky a psychologie déti s dvoji
vyjimeénosti V. mnoha statech aktualnim tématem a stava se prioritou u tvofeni cili
vzdé€lavacich programi. Z Evropy se timto tématem zabyvaji staty jako Némecko,
Slovensko ¢i Velka Britanie. V $kolském systému Ceské republiky se jedna o téma,
kterému neni vénovano piili§ mnoho pozornosti a neni moc znamé.* Jedinci v této skuping
maji urcitou mimofadnou schopnost, ktera souvisi s n&jakym handicapem. Patii sem ti
nadani jedinci, kteti maji problémy v oblasti emocionalni a socialni, se specifickymi
poruchami uceni, s poruchou zraku ¢i sluchu, se zdravotnim handicapem (fyzicky),
s mentalni retardaci (ta se vyskytuje u druhd nadani neintelektové povahy) a sdruzené
poruchy. Jsou ptipady, kdy handicap zastini nadani a neni tak adekvatni ptistup ze strany
uciteltl a rodict (snizi se ocekavani, tak mén¢ dit¢ motivuji). Nékdy zase neni nadani

objeveno, jelikoZ se Zaci jevi jako primérni ¢i lehce nadpramérni.*

1.8.3 Nadani s dyslexii

Nadani zaci s dyslexii jsou ¢asto nazyvani také jako chytii zaci se $kolnimi
problémy &i paradoxni zaci. Skolni vykon téchto déti totiz neodpovida jejich skutednym
vloham a rozumovym ptedpokladim. U téchto jedincd, ktefi jsou nadani, Se projevuje
zaroven i porucha uceni. Jsou schopni prokazovat své nadani i zvladnou dosahovat
skvélych vykont, ale porucha uceni jim nekteré skolni vykony komplikuje a znesnadiuje
Jim urcité aspekty vzdélavani. Mezi toto znevyhodnéni patii naptiklad C&teni; potize

s vyjadiovanim, zejména ve fonologickém zpracovani feCového jednani; dale také

42 MACHU, Eva. Rozpoznavani a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tiidé zakladni skoly: piirutka
pro uditele a studenty ucitelstvi. Brno: Masarykova univerzita, 2006, s. 54-55

*3 PORTESOVA, $arka. Rozumové nadané déti s dyslexii. Praha: Portal, 2011, s. 24

4 MACHU, Eva. Rozpoznavani a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tiidé zakladni koly: piirucka
pro uditele a studenty ucitelstvi. Brno: Masarykova univerzita, 2006, s. 52
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Vv pracovni paméti, kKdy ma jedinec problém udrzet fecové nebo akustické informace
v paméti kratkodobé a v témze Casu pfijimat a zpracovavat nova fakta. Dalsim handicapem
jsou nesnaze rychle piijimat, zpracovavat a pouzivat nové feCové ¢i akustické informace.
Nadany c¢lovék s dyslexii mize mit potize S rychlym vybavovanim ur€itych termind,

presnych slov ¢i definic, které identifikuji dany pfedmét nebo popisuji n&jakou myslenku.*

1.8.4 Nadani ze znevyhodnéného socio-kulturniho prosti-edi

Do této skupiny se tadi jedinci, jejichz odlisnost je dana jinym jazykem, etnikem,
rasou ¢i principy, kterymi jsou socializovani z prostiedi rodiny. Jejich handicap je tzce
spjat se zazemim rodiny, jez nema dobré vzdélani a dostatek finan¢nich prostiedku. Tito
nadani zaci z jiného prostiedi se projevuji tak, Zze maji vlohy logicky uvazovat, maji-li
spravna fakta, jsou schopni uvést nabyté poznatky do praxe a uzite¢né pracovat se symboly
daného spolecenstvi. Nadani ze znevyhodnéného socio-kulturniho prostfedi nejsou
motivovani ani chvaleni, nemaji dostate¢nou stimulaci k podavani kvalitnich vykonu

& adekvatni materialy, které by rozvijely jejich potencial *®

1.8.5 Podvykonné nadané déti

Podvykonné nadani je definovano jako rozpor mezi potencialem zaka a jeho
vykony. EXxistuje n€kolik kategorii podvykonnosti, do kterych muzeme zafadit nadané
zaky. Jedna se o primarni podvykonnost, ktera se objevuje bez patrného davodu;
sekundarni podvykonnost, jez je privodnim ukazem né&jakého specifického hendikepu;
chronicka podvykonnost znaci neustale nizky vykon a situa¢ni podvykonnost se jevi jen
obcas. ldentifikace takového zaka ve Skolnim prostiedi probiha tak, ze dany jedinec ma
Spatné znamky a nedobré vysledky, jeho motivace neni vysoka, neplni peclivé domaci
ukoly, neni soustfedén na plnéni ukold, ¢i sledovani vyuky, necha se vyrusit podnéty
z okoli, ma Spatné ucebni navyky, obecné zaujima negativni piistup ke Skolskému

systému, navazovani pratelského ¢i kooperativniho vztahu s ostatnimi spoluzaky mu déla

* PORTESOVA, $irka. Rozumové nadané déti s dyslexii. Praha: Portal, 2011, s, 29-30

46 JURASKOVA, Jana a Leona Jelinkova. Ziklady pedagogiky nadanych. Praha: Institut pedagogicko-
psychologického poradenstvi CR, 2006, s. 115-116
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problémy. Na druhou stranu ale mohou tito nadani vynikat velkou piedstavivosti

a kreativitou v oborech, které je zajimaji.*’

O mimoradnych schopnostech nelze uvazovat ve smyslu, ze nadany je s 1Q vys$im
nez 130 a nenadany s 1Q pod 130. Tato hodnota nedava informace o raznych typech
nadani. Stupen nadani nemusi byt vzdy korespondovat s vysokym $kolnim vykonem a se
skvélou uspésnosti ve Skolnim zafizeni. Nadani znamenda mimotfadné schopnosti
ve specifickych oborech. Nadani muze také koexistovat s ur¢itym znevyhodnénim
¢i handicapem. Podstatnym prvkem pii rozvoji nadani u zaku nehraji pouze mimoiadné
viohy, ale také mnoho jinych faktord, jako tvofivost, motivace, cilevédomost

¢l nedstupnost.

1.9 Problematika hyperaktivity a ADHD

Syndrom ADHD je vymezen jako porucha pozornosti, ktera je spojena
s hyperaktivitou. Vétsina odborniku povazuje tuto poruchu za neurologicky podminény
stav, ktery souvisi S ADHD, a je klasifikovan tfemi zakladnimi sloZzkami, a to

hyperaktivitou, sklonem k unahlenosti, poruchou pozornosti ¢i jejich kombinaci.

Projevy hyperaktivity u nadanych dé&ti se mohou projevovat ve verbalni
nebo motorické oblasti ¢i jejich kombinaci. Nektefi odbornici upozoriuji na fakt, ze je
zna¢na podoba mezi nadanim a projevy syndromu ADHD. Tyto projevy, jako jsou
hyperaktivita nebo porucha uceni, se Casto vyskytuji pravé u nadanych zaku. Jolana
Laznibatova déli hyperaktivitu do dvou skupin, a to na hyperaktivitu primarni
a sekundarni. Pro prvni skupinu je piizna¢né to, ze je vrozena (piirozena), koreluje
s funkcemi a dispozicemi nadaného Zzaka. Tento jedinec se chova aktivné, neustale je
v pohybu, je velmi zvidavy, touzi po dalsich informacich. Také chce nové impulsy a okoli,
které ho bude podnécovat k dalsim vykonim. Zatimco sekundarni hyperaktivita je ziskana,
vyskytuje se zejména ve Skolnim prostfedi. Vznika v piipadé, ze se zak ve skole nudi,
neprobira nékteré zajimavé téma nebo se uéi to, které ho nebavi. Muze se vyskytovat také

Vv piipadech $patnych socidlnich a komunikacnich vztaht se svymi vrstevniky. Tento zak

47 MACHU, Eva. Rozpoznavani a vzdélavani rozumové nadanych déti v bézné tiidé zakladni koly: piirucka
pro uditele a studenty ucitelstvi. Brno: Masarykova univerzita, 2006, s. 50-51
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poticbuje byt neustale obklopen novymi vyzvami. Projevy jsou zjevné cCastym
vyruovanim pii vyuce. Zak vyruSuje ostatni spoluziky, ma verbalni poznamky, strhava
pozornost na svoji osobu apod. Hyperaktivitu primarni mizeme pokladat za kladnou.

Oproti tomu hyperaktivita sekundarni je negativni.*®

Hyperaktivita ve skolnim prostfedi u nadanych zakt se dale mize délit do dalsich
podskupin. Jedna se o hyperaktivitu konstruktivni, kdy zaci s nadanim potiebuji nepietrzité
pracovat na zadanych ukolech, potiebuji plnit ukoly s vyssi obtiznosti a pak na nich
bez vyrusovani delsi dobu pracuji. Dokonce si sami vymysleji aktivity, jako psani ¢lankt
do novin, poradani soutézi atd. Dalsi podskupinou je nekonstruktivni hyperaktivita, kdy
7ak naopak hlasité vyrusuje béhem celé hodiny a je neklidny. Zak v této podskuping se
neumi del$i dobu soustfedit na jednu c¢innost. Existuji 1 pFipady, kdy impulzivita
rozhodovani u nadanych déti neodpovida jejich intelektové Grovni. Stava se, ze pfi vyuce
nahlas vyktikuji své zjisténé vysledky a feseni zadanych tloh, protoze nechtéji, aby byli

jejich spoluzaci rychlejsi nez oni samotni.*

Spravny pftistup k nadanym zakam je tedy zatizit je spravnymi a zajimavymi ukoly
s pfiméfenou trovni K jejich schopnostem. Jakmile jsou zaméstnani, tak pak nevyrusuji
v prub¢hu hodiny. Pfi plnéni ukold paradoxné mohou nékteti nadani zaci udélat chyby
pravé proto, ze se dostatetné nesoustiedi na plnéni lehkych ukold. Jini nadani, pokud
nejsou spravné¢ podnécovani, Si vymysli vlastni ¢innost, jako napiiklad hry
nebo porusovani pravidel chovani, coz narusuje vyuku vSem ucastnikim vzdélavaciho

procesu.>®

8 | AZNIBATOVA, Jolana a Jana JURASKOVA. Prejavy hyperaktivity u nadanych deti. Psychologia
a patopsycholégia dietat’a. Bratislava: Vyskumny ustav detskej psycholégie a patopsychologie v Bratislave,
2005, (Cislo 3/2005), 196-199.

* Tamtéz, s. 196-199
%0 | AZNIBATOVA, Jolana a Jana JURASKOVA. Prejavy hyperaktivity u nadanych deti. Psychologia

a patopsychologia dietata. Bratislava: Vyskumny tstav detskej psychologie a patopsycholégie v Bratislave,
2005, (Cislo 3/2005), 199-200
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1.10 Osobnost ucitele nadanych zakua

Pfi feseni problematiky nadanych jedinct zde hraje zasadni roli také vyucujici.
Nadani zaci potiebuji specificky piistup a pozornost nejen ze strany svych zakonnych
zastupcu, ale pravé také uciteld. Nabizi se tedy otazka, zda musi byt vyucujici, ktery
pracuje s témito détmi, také nadany. Podle Juraskové zde neni nutnost, aby byl ucitel také
nadany jedinec, ale mél by byt tolerantni k neobvyklym otazkam, jinému feSeni uloh,
zvlastnim nazorum a mit schopnost spravné motivovat, povzbudit a ocenit zaka. Kolikrat
je ucitel stavén pied netypické otazky, na které by mél byt pfipraven adekvatné odpovedét.
Vyucujici patii v zivoté zaka K autorité, ktera by méla mit na jeho rozvoj kladny vliv,

proto je nutné na tomto vztahu dobte pracovat.

Ucitel, jenz pracuje s nadanymi zaky, by mél spliovat nasledujici charakteristiky.
Vyucujici by mél byt profesional, aby mohl vytvaret spravné pedagogické principy, dobie
tvofit a vést ucebni procesy. Podstatnym rysem je také davéra v ucitelovu autoritu.
Pro zéky je potieba, aby védéli, ze se na ucitele mohou kdykoliv obratit s problémy
¢i diskutovat o svych nazorech bez toho, aby je odbyl ¢i ztrapnil pted ostatnimi spoluzaky.
S tim souvisi také takt, ktery predstavuje pfiméfeny vztah k zakim v piipadech, které
nejsou pro zaky zcela pfijemné, napiiklad pii udélovani hodnoceni. Mezi nejzakladné&jsi
charakteristiky patii jednozna¢né empatie, kdy by si m¢l pedagog ptedstavit sebe v situaci
nadaného zaka. S timto citénim souvisi i tolerance ke strankam nadanych jedincum, které

jsou pro né typickeé i netypické (jiné zpiisoby feSeni zadani, odlisné nazory, ironie).

Nadprimérné vlohy nadanych jedincti vyzaduji specificky pfistup uciteli,
netradi¢ni vzdélavaci postupy a metody. Ucitelé musi travit nad ptipravami vyucovani
mnoho casu, dale si sami musi vyhledavat informace nad ramec Skolnich osnov
¢i absolvovat rizna skoleni. Proto je nutné, aby byl ucitel pruzny, byl schopen se
ptizptsobit ménicim Se standardiim ve vyuce a aplikovat individualni plany. Dalsi ptistup,
ktery zminim, je nestrannost ucitelovy osobnosti pii feseni konfliktnich situaci, mél by se
zamyslet nad vytkami zaku, popf. Kritikou své osobnosti a mit schopnost brat zakova slova
s nadhledem. Nadani jedinci ¢asto neunesou situaci, kdy jsou svédky bezpravi, pak jsou

schopni sviij nazor oteviené prednést. Podstatnym faktorem, ktery zaci ceni u ucitele, je
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také smysl pro humor, kdy je ugitel vtipny a umi si ud&lat legraci i ze sebe samého.>
Vyucujici by mél nadani zdka pokladat za ptrednost a adekvatnim zplsobem to
| prezentovat pied ostatnimi détmi. M¢l by se vyvarovat porovnavani dosazenych vysledkt
nadaného jedince s jeho vrstevniky. Spravnym pfistupem je tedy srovnavani vykonu
nadaného s jeho vlastnimi piedeslymi vysledky. Pokud by bylo nadané dité uciteli
porovnavano S ostatnimi, ti by ho mohli pokladat za odlisného ¢i ne sobé rovného ¢loveéka,
coz by mohlo vést k Spatnym t¥idnim vztahiim ¢i dokonce vylouceni Zaka z kolektivu. Je
nezbytné, aby pedagog udrzoval v tfidnim Kolektivu pratelskou atmosféru a spolupraci

mezi détmi.>

Spravny ptistup vyucujiciho k nadanému zakovi je tedy nedirektivni formou. Vztah
ucitele a zaka by zde mél byt vztahem partnerskym, ktery je podpofen piiméfenym

vedenim, porozuménim, oporou, a chapavym postojem Kk potiebam nadaného zaka.

Co se tyce vzdélavani uciteld pro praci s nadanymi zéky, pozadavek pro specialni
piipravovani pedagogi je zde uz delsi dobu. Tento pozadavek piisel z fad vedoucich
pracovnikil ve §kolském systému, rodi¢i a i samotnych vyuéujicich. V Ceské republice
byly realizovany dané kurzy v této oblasti. Napiiklad na nékterych ¢eskych pedagogickych
fakultach probihaly kurzy pro budouci pedagogy, jez se vztahovaly k problematice
nadanych Zzaku a jejich specificnostem. Toto téma je v soucasnosti aktualni, jelikoz velkym
piedpokladem je, ze ne vSichni nadani zaci budou navstévovat specialni tfidy ¢i skoly pro
nadané jedince, jako jsou viceleta gymnazia. Existuje také fada kurzi volitelnych, které
seznamuji studenty vysokych skol s pedagogickou a psychologickou tematikou nadanych

7aki,>

%1 JURASKOVA, Jana a Leona Jelinkova. Zéklady pedagogiky nadanych. Praha: Institut pedagogicko-
psychologického poradenstvi CR, 2006, s. 121-122

2 HAVIGEROVA, Jana a KROVACKOVA, Blanka. Co bychom méli védét o nadani [online]. Hradec
Kralové: Gaudeamus, 2011, 44 s. [cit. 2018-03-15], s. 18

Dostupné z: http://www.vyzkum-mladez.cz/zprava/1405762848.pdf

>3 HRIBKOVA, Lenka. Nadani a nadani: pedagogicko-psychologické piistupy, modely, vyzkumy a jejich
vztah ke skolské praxi. Praha: Grada, 2009. Psyché (Grada), s. 197-198
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Ucitel je vyznamnym ¢initelem Vv celé nasi spole¢nosti, jelikoz ma moc ovliviiovat
postoje, ideje a vzorce chovani mladistvych. Je pro zaky zprostfedkovatelem informaci,
hodnot, poznatku a tradic. Nese odpovédnost za vychovu a vzdélani nejen nadanych zaku,
formuje celé osobnosti a jejich pisobeni ma podil na utvareni individuality kazdého Zaka.
Nadani maji svuj specificky pohled na svet a pristup K nému stejné jako porozuméni

druhym lidem a pFistup k nim.>

>4 STEHLIKOVA, Monika. Zivot s vysokou inteligenci: priivodce pro nadané dospé&lé a nadané déti. Praha:
Grada, 2016, s. 51
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2. Prakticka ¢ast

2.1  Cile vyzkumného Setfeni

V prvni casti diplomové prace jsem se zabyvala teoretickymi vychodisky
0 nadanych zacich. V jednotlivych kapitolach jsem vymezila a definovala pojmy nadani
i talent, vyjmenovala podpurna opatieni pii vzdélavani nadanych zaka a shrnula
legislativni ramec, jez se vztahuje ke vzdélavani nadanych jedinct v ceské Skole. Dale
jsem se vénovala mimoskolnim moznostem pti vzdélavani nadanych déti. Shrnula jsem
problematiku tvotivosti U nadanych zaku, modely nadani, charakterizovala jsem jazykovou
inteligenci a dale jsem fesila specificky piistup uéiteltt k nadanym zakam pfi vyuce.

(24

V praktické ¢asti mé diplomové praci se zaméfim na to, jak je v praxi
uskute¢novano vzdélavani nadanych zakt na druhém stupni v predmétu cesky jazyk.
Hlavnim cilem mého vyzkumného Setieni je podat realny obraz toho, jak pohlizi ucitelé
¢eského jazyka na nadané Zzaky a jaké odlisnosti vidi mezi nadanymi jedinci a béznymi
zaky. Je tfeba ziskat konkrétni poznatky od uciteli nadanych zakt z ceského jazyka
0 schopnostech a osobnosti nadanych jedinct. Jedna se zejména o udaje, které se tykaji
slabych a silnych stranek nadanych jedinct v predmétu cesky jazyk, feCovych schopnosti,
pisemnych dovednosti, uzivani pfiznakovych prostfedkli fe¢i a chovani v nékterych
edukacnich situacich. Dale jaké jsou rozdily mezi schopnostmi nadanych Zzaka v ¢eském
jazyce a ostatnimi zaky pfi plnéni zadanych tkolt. V neposledni fad¢ pak nasleduje pohled

samotnych Zzaki na vzdélavani.

Vysledky Setfeni mé diplomové prace piinesly také to, ze nadany zak se nemusi
vzdy diametraln¢ odliSovat od svych vrstevniki a jeho nadani mtize mit rizné formy. Jesté
bych rada doplnila, ze néktefi ucitelé uvadeéli u svych vypoveédi v interview vyrazy napf.
¢asto, nékdy a vétsinou. Je to dano tim, ze nadané déti jsou kazdé jiné, neni to uplné
souroda skupina. Najdeme u nich sice nékteré shodné prvky, které ale nemuseji byt
vSechny U vSech stejné zastoupené. Je to jako s jakymikoli jinymi Zzaky — néco maji
spole¢né, néco ne. Hodné zalezi i na povaze a na rodinném zazemi, na podpoie rodicu,

na sourozencich apod.
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2.2  Metodologie vyzkumu
2.2.1 Vyzkumny vzorek

Kwvalitativni Setfeni mé prace probihalo s pedagogy, kteti vyucuji na druhém stupni
béznych zakladnich skol. Pfi zpracovani tohoto Setfeni jsem spolupracovala s péti
pedagogickymi odborniky z péti raznych Skolnich zatizeni. S jednotlivymi uditeli jsem
vedla interview v obdobi ledna 2018 az biezna 2018. Tyto respondenty ve své diplomové
praci uvadim pod danymi ¢isly, aby byla zachovana jejich anonymita. Vsichni
pedagogové, se kterymi jsem vedla inteview, maji vice nez patnactiletou praxi se
vzdélavani zaka a béhem své profese ucitele vyucovali ¢i V soucasné dobé uci nadané déti
v predmétu Cesky jazyk. Tii uditelé se pravidelné Gcastni Skoleni a seminaii, které se
tykaji vyuky nadanych zaka. Nékteré kurzy jsou uréeny vedenim jejich skoly jako povinné
a jiné navstévuji tito vyucujici z vlastni iniciativy. Tyto seminafe jsou uréeny pro vyucujici
druhého stupné zakladni skoly, kde se setkavaji s tématy jako napf. jak rozvijet schopnosti
nadanych zaka, jak vést vyuku s nadanymi zaky ve tfidé a v neposledni fadé jak fesit
a pristupovat k urcitym situacim a problémam, které mohou nastat pii vyuce nadanych
jedinct. Ostatni dva ucitelé, se kterymi jsem vedla rozhovory, se neucastnili Zadného

Skoleni, které by se ptimo tykalo nadanych zakd.

Za nadané zaky ve své seminarni praci povazuji jedince, ktefi jsou identifikovani
profesionaln¢ kvalifikovanymi specialisty jako zaci s piednostmi vyznaénymi
pro schopnost vysokého vykonu. Tito zaci maji odborny posudek od piislusného
poradenského zatizeni. Ve vSech interview byla tazatelem autorka této prace. Metodou
pro vyzkumné Setfeni, jez jsem zvolila, je strukturované interview s otevienymi
I uzavienymi otazkami. To je sloZzeno z otazek, které jim byly polezeny v ramci rozhovoru

a oni je nasledné zodpovédéli autorce této diplomové prace.

2.2.2 Otazky strukturovaného interview

Osvojuje si zak novou latku vyrazné rychleji nez ostatni zaci?
Objevuje zak souvislosti mezi jevy i tam, kde je ostatni nevidi?
Jak dlouho se dokaze zak koncentrovat na téma, které ho zajima?

Vyhyba se zak testim a soutézim, pokud si neni jisty svym vitézstvim?
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Jaké jsou silné stranky zaka, ktery vynika v ceském jazyce?

Co déla tomuto zaku piipadné tézkosti v ceském jazyce?

Ma zak v nékterém jiném Skolnim pfedmétu vyrazné nadpramérné vysledky? Jaké?
Jak je zak hodnocen v ostatnich pfedmétech?

Jsou jeho Skolni vykony vzdy nadprimérné, piipadné kolisavé, v jakych pfedmétech?
Projevuje nespokojenost, nedati-li se mu vyfesit problém, ktery ho zaujal?

Je nadany zak prehnané kriticky k sob& nebo svému okoli?

Disponuje zak neobvykle Sirokou slovni zasobou?

Vyjadiuje se nezvykle, pouziva originalni vyrazy?

Rozumi zék 1épe nez ostatni abstraktnim pojmim?

Uziva zak frazeologii, ironii a cizi slova?

Dava piednost mluvené ¢i psané formé projevu?

Ma zak n&jaké komunikacéni problémy?

Chybuje zak v pravopisu?

2.2.3 Etické principy

Ponévadz bylo mé vyzkumné Setfeni provedeno s pedagogy, ktefi v soucasnosti uci
nadaného ¢i nadané zaky z ¢eského jazyka, je potteba zminit zakladni etické principy, jez
zaru¢i ochranu identity respondentd, ktefi jsou soucasti mé studie. Opatieni, ktera jsem
podnikla a diky kterym bude zachovana ochrana osobnich daji vSech tcastnikil, jsou:

Ciselna nahrazeni jmen a dalsich urcujicich udaju.

2.2.4 Kladeni otazek

Ve vSech péti pripadech byla tazatelem autorka této prace. Metodou pro vyzkumné
Setfeni, jez jsem zvolila, je strukturované interview s otevienymi i uzavienymi otazkami.
To je slozeno z otazek, které respondenti obdrzeli ustni formou a které nasledné
zodpoveédéeli. Tyto rozhovory vzesly z formulovani dané problematiky a oblasti, na kterou

jsem se chtéla v praktické Casti SVé prace zaméfit. VSechna interview jsem si nahravala
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na nahravaci zafizeni, pozd¢ji jsem je prepisovala a kodovala. Jedna se 0 metodu, ktera se
nachazi na pomezi mezi interview a dotaznikovou metodou. Jedna se 0 oblibeny zptisob
sbéru dat. ,,Tazatel v rozhovoru (interview) ddvd otdazky respondentovi a ziskdva jeho
odpovedi, tim shromazduje data o urcité problematice. Pritbeh rozhovoru miize urcovat
dotaznik, ktery ma tazatel k dispozici. Rozhovor probiha primo za fyzické ucasti obou

55
stran.”

Kladem strukturovaného rozhovoru je zejména to, ze diky interpersonalnimu
kontaktu a motiva¢nimu pfistupu lze ziskat odpovédi, které jsou validni. Dal§im pozitivem
je také to, ze vSichni tazatelé pfi interview maji stejné podminky. Jan Hendl zdiraznuje
fakt, Zze je nezbytné co nejvice zredukovat moznosti variantnosti u jednotlivych otazek,
na které dotazovany bude reagovat, a to z davodu, Ze jednotlivé informace nebudou
rozdilné. Nevyhodou miize byt zejména to, Ze respondenttv prostor pro odpovédi je
omezeny anelze dale rozvijet dané téma.”® Dle Hendla je nevyhodou napiiklad to,
e rozhovor mize vypadat nepfirozené a neutvoii se mezi Gcastniky interview vztah.*’
Toto posledni tvrzeni se u mého vyzkumu nepotvrdilo, jelikoz kontakt s dotazovanymi byl
vstficny a na profesionalni tirovni. Strukturovany rozhovor umoznil vyuziti okruhii otazek,
které byly pevné vymezeny a mély dany jasny ramec. Otazky byly vazany pevnou

strukturou.

2.2.5 Analyza ziskanych dat

V této fazi vyzkumu se jedna o0 zavazny a podstatny krok. Jiz v pribéhu ziskavani
dat je potieba ziskané informace vyhodnocovat. Zasadni kroky vyhodnoceni dat se ovsem
déji az po kompletaci veskerych tdaji. Smysl celé analyzy spociva Vv rozlozeni

jednotlivych dosaZenych dat a jejich nasledné slozeni do smysluplného celku.*®

> HENDL, Jan a Jifi REMR. Metody v{zkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017, s. 83-84

56 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni ptistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada), s. 162

> HENDL, Jan a Jiti REMR. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017. ISBN 9788026211921.

>8 HENDL, Jan a Jiti REMR. Metody vyzkumu a evaluace. Praha: Portal, 2017, s. 59
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K analyze dat ve své praci jsem se rozhodla pouzit metodu otevieného kodovani.
., Kodovani znamena stalé srovnavani fenomeénii, pripadii, pojmii atd. a formulaci otazek
ohledné textu (proces nepretrziteho srovnavani). Pritom se k Ccastem empirického
materidlu prirazuji oznaceni neboli kody, které jsSou nejdrive pojmové velmi blizké textu

a pozdeji se stavaji stale abstraktnéjsi. 59

,,Pod pojmem kodovdani v kontextu zakotvené teorie rozumime operace, pomoci
nichz jsou zjisténé udaje analyzovany, konceptualizovany a opét skladany novymi zpiisoby,
coz je ustiednim procesem tvorby nové teorie.”®® Co se tyka rozlideni jednotlivych typa
kodovani, v praxi se obvykle prolinaji. Hranice zde plni spise roli didaktickou. Vysledkem
pribéhu analyzy udaji jsou tzv. zaznamy kodovani. Jakmile uskute¢nime definovani

a roztiidéni ziskanych dat, 1ze zacit s kodovanim tzv. otevienym.

Hendl popisuje oteviené kodovani jako: ,,systematické prohledavani dat s cilem
nalézt pravidelnost a Klasifikovat jejich jednotlivé cassi.” ® Strauss zase hovoii
0 otevieném kodovani takto: ,,Jedna se o cast analyzy, kterd se zabyva oznacovianim
a kategorizaci pojmii pomoci peclivého studia udajii. Behem otevieného kodovani jsou
uidaje rozebrany na samostatné casti a peclive prostudovdiny, porovndanim jSOU zjistény

podobnosti a rozdily a také jsou kladeny otdzky o jevech idaji reprezentovanych. “®*

Mym
ukolem Vv otevieném kodovani je, abych data, ktera jsem ziskala od ucitelti druhého stupné,
rozebrala na jednotlivé dily, ty nasledné prostudovala a porovnala. Na zakladé této ¢innosti

budou ztetelna fakta, ktera se shoduji a ktera jsou odli$na.

Cilem kodovani je zde tematicky rozbor odpovédi respondentt. Nahrané tdaje,
které jsem obdrzela béhem interview, jsem piepsala do pisemné formy, nasledné jsem je
peclivé n€kolikrat precetla, analyzovala a sefadila do jednotlivych skupin (kategorii).
,Kategorie je trida pojmii, kterd vznikd tim, Ze vzdjemné porovndvame a tridime

vyznamové jednotky a v nich obsazené pojmy a snaZime se zjistit, zda ndlezi jinemu

% Hendl, J. Uvod do kvalitativniho vzkumu. Praha ; Karolinum, 1999. str. 195

60 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada), s. 228

%1 HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Vyd. 1. Praha: Portal, 2005, s. 226

62 STRAUSS, Anselm a Juliet CORBINOVA. Ziklady kvalitativniho vyzkumu. Boskovice: Albert, 1999, s.
43
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podobnému jevu (vyznamové jednotky se z ruzné casti prekryvaji), nebo jinému jevu ndlezi,
a tvori tedy samostatny odlisny celek. Timto zpiisobem jSou pojmy seskupovainy do vyssiho
Fadu - do abstrakinéjsiho pojmu, ktery nazyvime kategorie.”®® Utvotené kategorie jsou
vsouladu s kladenymi otazkami, jez jsem pokladala vyucujicim na druhém stupni
zakladnich skol ohledn¢ nadanych zaka z ¢eského jazyka. Citované odpovédi respondent

jsou prilozeny k analyze. Na zavér shrnu vysledky, tedy nejpodstatnéjsi informace, které

vzesly diky odpovédim dotazovanych pedagogu.

2.2.6 Interview s u¢iteli nadanych zaki v ¢eském jazyce

Nasledujici odpovédi respondentd jsou formulovany v pivodni podobé. Lexikalni
vyrazy jsou ponechany, ale v piipadé nespisovnych morfologickych koncovek upravené

do hovorové cestiny.

1. kategorie: odliSnosti nadanych Zaka z ceského jazyka oproti ostatnim ZzZakum

v bézné tiidé na druhém stupni zakladni $koly

V prvni kategorii jsem chtéla zjistit, zda si nadani Zaci na druhém stupni zakladni
Skoly osvojuji probirané uc¢ivo rychleji oproti svym vrstevnikim. Dale jsem se zajimala
0 to, zda nadani zaci nachazeji souvislosti v jevech, kde je jejich spoluzaci nespatiuji a také

jak dlouho se zvladnou soustiedit na dana témata.

Z interview s uciteli vyplynulo to, ze nadani Zaci nové latce vétsinou rychle
porozumi a UmE&ji ji zahy, oproti ostatnim spoluzakum, spravné aplikovat. Mize ale také
nastat situace, Zze pokud probirané téma zaka nebavi, nebude se mu vénovat a nasledné
v ném bude chybovat. Vsichni respondenti uvedli, ze nadani zaci maji schopnost hledat
spojitosti i v oblastech, které ostatni zaci nezvladnou propojit. Co se tyce vytrvalosti
nadanych zakt nad uréitym ucivem, z rozhovoru vysly informace, ze se zaci dokazi
soustiedit na dané téma dlouhou dobu, jedna se napiiklad i 0 nékolik hodin. Na daném

ukolu ¢i ¢innosti pracuji tak dlouho, dokud praci nedokonc¢i nebo nejsou nékym vyruseni.

63 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada), s. 228-229
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Osvojuje si Zak novou latku vyrazné rychleji nez ostatni Zaci?

Respondent ¢. 1: ,,Urcite, pokud se jedna o oblast jeho zdjmu. Naopak s bandlnimi

’

“nezajimavymi” vécmi Se nezdrzuje a mize Vv nich i chybovat. Napriklad pretrvavajici

)

Spatnad vyslovnost pres logopedickou péci ¢i chybnd gramatika.’

Respondent ¢. 2: ,Veérsinou ano, vetsinou novou [latku hned pochopi, aplikuje

1

a na procviceni staci velmi malo ve srovnani S ostatnimi.’

Respondent ¢. 3: ,,Ano, osvojuje. Pii uvadeni riiznych prikladii, které maji ostatnim slouZit
k nazornosti, dokdze rychleji vyvozovat souvislost a sam uvadi vzorové priklady.”

o s

Respondent ¢. 4: ,,Ano, jeji reakce jsou rychlejsi, dokdze jit K podstate problémai.

Respondent ¢. 5: ,,An0, casto jiz latku umi ve chvili, kdy se vysvétiuje nebo ji velmi rychle

pochopt.”

Objevuje zak souvislosti mezi jevy i tam, kde je ostatni nevidi?
Respondent ¢. 1: ,,Ano, to je castd schopnost mimoradne nadanych zZdakit — objevuji nova
spojeni i souvislosti, zvidste, pokud maji nadani i v oblasti logiky.”

Respondent ¢. 2: ,,Casto ano, mivd jazykovy cit, odhaduje vyznam nezndamych slov diky
kontextu nebo diky podobnym sloviim, kterd znd. Také dobie chdpe vztahy mezi slovy
(nadrazena-podrazend, viceznacnd, synonyma atd.). ”

Respondent ¢. 3: ,,Ano0, dokdze upozornit i na mezipredmeétové souvislosti.”
Respondent ¢. 4: ,,Ano, hledani souvislosti a jejich chapani je jeji velkou prednosti.”

Respondent ¢. 5: ,,Ano, dokaze propojovat znalosti z vice oblasti, napr. vhodné kombinovat

Vv jedné praci rizné funkcni styly.”

Jak dlouho se dokaze Zak koncentrovat na téma, které ho zajima?

Respondent ¢. 1: ,,Koncentrace u oblibené cinnosti je vysoka (i nékolik hodin) a to i u deti
S pridruzenym ADHD.”

Respondent ¢. 2: ,,Pokud ho téma opravdu zaujme, casto se soustredi tak dlouho, dokud ho

’

néco nevyrusi.’
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Respondent ¢. 3: ,,To zadvisi i na jeho psychické a fyzické pohode, miize se stat, Ze i téma,

)

ve kterém nékdy vynika, mu jindy tzv.nesedne.’

Respondent ¢. 4: ,,Dokdze se koncentrovat tak dlouho, jak je potreba, praci/cinnost vidy

’

dotdhne do konce.’

Respondent €. 5: ,, Podstatné déle nez na ostatni témata, ve skole pri hodiné 90 minut, coz

’

je nase vyucovaci hodina.’

2. kategorie: emocionalni stabilita, perfekcionalismus a Kritickych p¥Fistup

u nadanych jedinci

V druhé kategorii jsem se zabyvala prvky chovani, které se mohou vyskytovat
u zaka v ptipadé, kdy jim nejde vyfesit dana uloha ¢i problém. S tim souvisi mira kritiky,
kterou ma dany Zak ke spoluzakim ¢i k sobé samému. Dale mé zajimal ptistup nadanych
jedinct Kk absolvovani soutézi v piipadé€, kdy neni velka Sance na vitézstvi. Nadani zaci se
chovaji stejné jako ostatni jedinci, ovSsem jsou i situace, kdy néktefi zaci v piipadé
neuspéchu pii plnéni n¢jakého ukolu ¢i €innosti reaguji podrazdéne a nasledné postradaji
motivaci k pokra¢ovani daného konani. Jini netnavné zkous$i rizna teSeni, aby nalezli

spravné odpovédi.

Jsou piipady, kdy zaci, ktefi jsou zvykli vitézit, se nechtéji tcastnit soutézi,
protoze si mysli, Ze by se neumistili na pfednich mistech. Né&ktefi jedinci se odmitaji
zapojovat do soutézi proto, aby jejich spoluzaci nemuseli byt porazeni. Nékteré déti jsou
kritické ke svému okoli nebo své osobé, to je ovSem také individualni, dle povahy kazdého

nadaného zaka.

wvwvr

Vyhyba se Zak testim a soutézim, pokud si neni jisty svym vitézstvim?

Respondent ¢. 1: ,,Neni to zcela jen na nadani, ale nadané déti s prevahou perfekcionismu
ve svych projevech soutéze casto odmitaji. Také do této skupiny patri déti s naddnim nejen

kognitivnim, ale i soCialnim. Ty zase nechtéji, aby prohrali jini.’

’

Respondent ¢. 2: ,, Hodné 10 zdlezi na povaze, ale setkala jsem se s tim.’
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Respondent ¢. 3: ,,Nestalo se mi, ze by se deti, které jsou vybrané do nejaké soutéze,
odmitly ucast. Zamérné vyhybani se pisemkam také vétsinou U nadanych déti nepripada

Vv uvahu. “
Respondent ¢. 4: ,,Ne. V hodindch navic nesoutézime, spise Se snazime 0 spoluprdci.”

Respondent ¢. 5: ,,Jen nékteri zdci maji tyto perfekcionisticke tendence, veétsina ne. Pokud
se soutezim tento Zak vyhybd, tak spise z lenosti ¢i nedostatku ambici. Ale vzdy ho

presvédcim, aby se zicastnil.”

Projevuje nespokojenost, nedaii-li se mu vyiesit problém, ktery ho zaujal?

Respondent ¢. 1: ,,Rozhodne, ale opét souvisi S povahou zdka. Nékdo se vzteka a mlati
vécmi, jiny stdle zkousi dalsi a dalsi rFeseni.”
Respondent ¢. 2: ,,To je spis otdzka povahy nez naddni.”
Respondent ¢. 3: ,,Ne.”

Respondent ¢. 4: ,,Ne, osobnostné se jedna 0 rozumnou, prijemnou a sebekritickou divku. ”

Respondent ¢. 5: ,,Ano, tento student obcas reaguje podrdazdéné pri neuspéchu a nema pak

)

motivaci praci dokoncit a pokracovat v ni.’

Je nadany Zak prehnané kriticky k sobé nebo svému okoli?

Respondent ¢. 1: ,,Vétsinou ano.”

Respondent ¢. 2: ,,Casto ano.”

Respondent ¢. 3: ,,Ne.”

Respondent ¢. 4: ,,Ne. Divka ma 3 sourozence a to ma vliv na jeji chovani.”

Respondent ¢. 5: ,,K sobé ano, k ostatnim ne.”
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3. kategorie: silné stranky nadanych Zaku v predmétu cesky jazyk

V dalsi kategorii jsem se zaméfila na silné stranky nadanych zaka v predmétu
Cesky jazyk. Zajimala jsem se také o to, jakymi jazykovymi vlastnostmi zak disponuje, zda
uziva naptiklad ironii, frazémy, cizi slova a jaké form¢ uzivani jazyka dava ptednost.
Zasilné stranky respondenti oznacili bohatou slovni zasobu, kterou maji, dle nékterych
pedagogi, diky ¢asté Getbé literarnich dél. Zaci dokazi adekvatné pouzit vyrazy, které se
hodi pro danou situaci a zaroven poznaji, které jazykové jevy nejsou vhodné. Jsou obratni
ve vyjadifovani svych myslenek a nazort. Maji schopnost spojovat rtuzné jednotlivosti
do logickych souvislosti. Jeden respondent uvedl u zaka bezchybnou orientaci v syntaxi.
Vsichni vyucujici fekli, ze nadani zaci rozumi abstraktnim pojmtm, a to fadoveé az o dva
roky diive, nez jejich spoluzaci. Jeden respondent uvedl, ze nadany zak nepouziva néjaké
originalni vyrazy, ostatni odpoveédéli, ze se déti vyjadiuji velmi netradi¢né. Nékteré déti si
¢asto “hraji” se slovy, tvori novotvary, pouzivaji hojné cizi slova, frazémy, slova piecjata
a n¢ktefi nadani uzivaji nadsazku i ironii. U otazky zda zaci preferuji mluvenou ¢i psanou
formu projevu, odpovédéli respondenti odlisné. Nékteti uvedli psanou formu, jini

mluvenou a nékteti pokladaji uzivani téchto forem dle oblibenosti u zaka za vyrovnané.

Jaké jsou silné stranky Zaka, ktery vynika v ¢eském jazyce?

Respondent ¢. 1: ,,Bohata slovni zasoba, vyzralé komunikacni dovednosti, tvorivost
a bohata fantazie. Casto se objevuje denni snéni, které vede k tviirci cinnosti. Obratnost

Ve vyjadrovani a silna viile projevit se, kdyz dostane prileZitost.”

Respondent ¢. 2: ,,Asi podobné jako u Zdka, ktery vynika v cemkoli jinéem. Je v daném
predmeétu nebo oboru dobry, vénuje se mu ochotné a rad, je ochoten mu venovat cas,
snadno a rychle se uci, je motivovany. Vétsinou Se tyto déti naucily samy cist drive, nez sly

)

do skoly. Maji tedy “vic nacteno”, vétsi prehled, vetsi slovni zasobu.’

Respondent ¢. 3: ,,Vyborné slohové prdce, nadstandardni znalosti v literature, bezchybnd

orientace Vv syntaktice”.

Respondent ¢. 4: ,,Schopnost spojovat jednotlivosti do smysluplnych souvislosti, uzivat
bohaty jazyk, vyuzivat poznatky i v ostatnich predmétech. Rozlisuji podstatna fakta

od nepodstatnych, ¢asto rikaji vtipy a c¢tou tzv. mezi radky”
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Respondent ¢. 5: ,,Velmi rychle pochopi ucivo v hodine, mnohdy ho jiz oviada, dokdze
propojovat souvislosti, vhodne poznatky kombinovat, hledat terminologické nepresnosti,
propojovat teorii s praxi, vyhledavat v praxi jevy, kdy je néco z uciva uzito vhodné a kdy

nevhodne.”

Disponuje Zak neobvykle Sirokou slovni zasobou?

Respondent ¢. 1:,,Rozhodné. Pribehy, Které deéti vytvari, maji bohaty slovnik | obsah.”
Respondent ¢. 2: ,,Vétsinou ano.”

Respondent ¢. 3: ,,Ano0.”

Respondent ¢. 4: ,,Slovni zdsoba je bohatd, slovo nezvykle je prilis neurcité, neni jasné, co

’

budeme povazovat za “normu.’

Respondent ¢. 5: ,,Ano, tento Zdak md Sirokou slovni zdasobu, casto cte.”

Vyjadiuje se nezvykle, pouziva originalni vyrazy?

Respondent ¢&. 1: ,,Casto si radi hraji se slovy - slovni hiicky jsou oblibenou c¢innost,

’

stejné tak vytvareni novotvari.’
Respondent ¢. 2: ,,Nékdy ano, ne vzdy.”

Respondent ¢. 3: ,,Ano — obcas Ve slohovych cvicenich Uzivd vyrazy Z riiznych jazykovych

’

rovin. Nékdy pouziva prejata slova.’
Respondent ¢. 4: ,,Ne.”

’

Respondent ¢. 5: ,,Ano, ve slohovych a dalsich pracich se vyjadruje velmi origindlné.’

Rozumi Zak lépe nez ostatni abstraktnim pojmim?

Respondent ¢. 1: ,,Rozumi, radové az 0 dva roky drive, nez jeho vrstevnici.”
Respondent &. 2: ,,Casto ano.”

Respondent ¢. 3: ,,An0.”

Respondent ¢. 4: ,,Ano.”
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Respondent ¢. 5: ,,Rozhodne.”

Uziva zak frazeologii, ironii a cizi slova?

Respondent ¢. 1: ,,Pokud k raddni neni pridruzena porucha autistického spektra, uzivaji
nadan{ rdadi nadsdzku a ironii. Jejich zpiisob humoru je svérdazny a casto drsny. Cizi slova
si vylozené uzivaji.”

Respondent ¢. 2: ,,Frazeologii a cizi slova ano, je to dano hlavné tim, Ze vétsinou tyto deti

hodné ctou (a také déle, protoze zacaly drive — viz jedna z odpovédi vyse). U ironie to

)

podle mého ndzoru nesouvisi tak uplné s nadanim.’
Respondent ¢. 3: ,,Ano0.”
Respondent ¢. 4: ,,Ano.”

Respondent ¢. 5: ,,Ano, castéji spise ironii, méné casto frazeologii a cizi slova, pripadné se

vyjadiuje v AJ.”

Dava pi‘ednost mluvené ¢i psané formé projevu?

Respondent ¢. 1: ,,Opeét zdlezi na povahovych rysech, ale vesmés vsechny nadané deti

’

V ceském jazyce rddy pisi, tvori pribehy, dokoncuji je a hraji Si S textem.’
Respondent ¢. 2: ,,Asi jak kdo, nedokazu to zobecnit. Vétsinou hodné radi ¢tou. ”

Respondent ¢. 3: ,,Myslim si, Ze mu obé formy vyhovuji stejné, nekdy mozna preferuje ustni

)

projev.’
Respondent ¢. 4: ,,Domnivam se, Zze mluvené. ”

Respondent ¢. 5: ,,Psané.”

4. kategorie: slabé stranky nadanych zZaki v predmétu: ¢esky jazyk

V této kategorii jsem se zaméfila na ty jazykové roviny a situace, které delaji
nadanym zakam v Ceském jazyku problémy a v kterych obc¢as ¢i Casto chybuji. Psani
bezchybnym pravopisem déla nadanym zakam problémy, nékteti délaji casto hrubé chyby

a jini chybuji jen vyjimecné. Jedna se 0 chybovani v psani velkych a malych pismen
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¢i spravné piitazovani predpon s/z. Jeden respondent uved| ptiklad, kdy nadany zak mél
problém s doslovnym zapamatovanim definic. N¢ktefi jedinci nemaji zadné komunikacni
problémy se svymi vrstevniky, uciteli ¢i rodinou. U jinych muze nastat neshoda napiiklad

tehdy, pokud se setkaji s neporozuménim U ostatnich spoluzakd.

Co déla tomuto Zaku pripadné téZkosti v ¢eském jazyce?
Respondent ¢. 1: ,,Opakovani, procvicovani, rutinni ¢innosti, nékdy i pravopis.”

rovr

Respondent ¢. 2: ,,Je to individudlni, klidné t0 mize byt | néjaka cast pravopisu nebo néco,
v ¢em prilis nevynikd. A t0 je u kazdého jiné. Casto nemd na druhém stupni ZS Zddné
tézkosti v CJ, snad jen nedostatek trpélivosti s tempem tFidy, které mu vétsinou pripada
pomalé. Ale to je prostor pro ucitele, aby vhodné upravil cinnosti ve tiidé a kazdému daval
tikoly, které jsou primérené jeho schopnostem (stejné jako se zohlednuji Zaci S poruchami

uceni atd.)”
Respondent ¢. 3: ,, Nejcasteji chybuje v pravopisu — predlozky slz, velka pismena”
Respondent ¢. 4: ,,Nic.”

Respondent ¢. 5: ,,Systematické dopliovani uciva, pokud je treba se néco vyslovené naucit

v
nazpamet.

Ma zak néjaké komunikaéni problémy?
Respondent ¢. 1: ,,Ano, pokud rarazi na neporozuméni ostatnich, jeste se prohloubi. Jde

ale zejména o obsah sdéleni, jiné zajmy apod.”

Respondent ¢. 2:,,Myslim, Ze se to nijak zviast nelisi od jinych déti.”
Respondent ¢. 3: ,,Ne.”

Respondent ¢. 4: ,,Ne.”

Respondent ¢. 5: ,,Spise ne, je spise prehnane sebekriticky, proto nerad mluvi 0 sobé

a svych uspésich ¢i neuspésich.”
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Chybuje zak v pravopisu?

’

Respondent ¢. 1: ,,Zde se nijak zvlast nelisi od béznych vrstevnikii.’
Respondent ¢. 2: ,,Néekdy ano.”

Respondent ¢. 3: ,,Ano — viz vyse.”

Respondent ¢. 4: ,,Ano, obcas”

Respondent ¢. 5: ,,0Obcas.”

V nasledujici kategorii jsem se zajimala, jaky prospéch maji zaci v jinych
pfedmétech, zda vynikaji pouze v predmétu Cesky jazyk nebo exceluji 1 v ostatnich
hodinach. Tato oblast je individudlni dle schopnosti kazdého jedince. Odpovédi
respondenti se velice lisily, jelikoZz jsou nadani zaci z ¢eského jazyka spésni v riznych
predmétech. Nektefi zaci maji vyborné vysledky i v ostatnich ptedmétech, kde prospivaji
bez problému. Néktefi zaci nadani v ceském jazyku byvaji humanitné ¢i umélecky
zaméteni, takze maji vynikajici vysledky napf. v hudebni vychové, vytvarné vychoveé
a vychové k obcanstvi. Nékteti jsou tspésni v déjepisu ¢i zeméepisu a v neposledni fadé
maji neéktefi zaci vynikajici vysledky v matematice, fyzice, popt. v informatice, kde mohou
pouzit logické mysleni. Ke kolisavym vysledkt mtze dojit u zakt v prabéhu skolniho roku

ve vSech predmétech, zde zalezi napiiklad na probiraném ucivu.

Ma zak v nékterém jiném §kolnim predmétu vyrazné nadprimérné vysledky? Jaké?

Respondent ¢. 1: ,,To je rizné: nekteri moji Zdaci S nadanim v oblasti ceského jazyka jsou
humanitné zalozeni a tem pak jde velice dobre také vychova k obcanstvi. Jini jSou zaloZeni

’

spis umélecky a maji vynikajici vysledky ve vytvarné nebo hudebni vychove.’

Respondent ¢&. 2: ,,Casto ano, vétsinou to byva matematicko-logické naddni, ale miize to
byt | jakykoli jiny predmet, na prvnim stupni jsou tyto deti casto vyborné ve vsech
predmétech, na druhém stupni uz dochdzi ke zhorseni prospéchu v nékterych predmeétech.”
Respondent ¢. 3: ,,Déjepis — uspéch v déjepisné olympidade, zemépis — uispéch V zemépisné

olympiade.”
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Respondent ¢. 4: ,,Md vyborné vysledky ve vsech predmétech, pololetni vysvedceni se

samymi jednickami ovSem jesté neznamenad nadprimérnost.”

Respondent ¢. 5: ,,Ano, tento student je nadan i na matematiku, fyziku a informatiku. ”

Jak je zak hodnocen v ostatnich piredmétech?
Respondent ¢. 1: ,,VSichni vyborne.”

Respondent ¢. 2: ,,Vétsina vyborné.”

Respondent ¢. 3: ,,Na vysvedceni mél samé jednicky.”

Respondent ¢. 4: ,,Viz vyse.”

a2

Respondent ¢. 5: ,,Ve vsech predmeétech je vyborny, patii mezi 3 nejlepsi Zaky ve tiide.

Jsou jeho Skolni vykony vidy nadprumérné, pripadné kolisavé, v jakych

predmétech?

respondent ¢. 1. ,,Neda se vyjddrit presné, na otdizku jsem vlastné odpovédéla jiz
Vv prredesiych otazkdch.”

%

Respondent ¢. 2:,,To je hodné individudlni, jak u koho.”

%

Respondent ¢. 3:,,Kolisaveé vysledky miva v cizich jazycich, ale i tam nepada K prioméru.”
Respondent ¢. 4 : ,,Vykony jsou stabilni.”

Respondent ¢. 5: ,,Vysledky jsou kolisavé v prubéhu roku a podle probiraného tématu

témer ve vsech predmétech krome matematiky, fyziky a informatiky. ”

5. kategorie: moZnost rozvoje nadanych zaki

V posledni kategorii jsem zjist'ovala, jaké jsou moznosti volby aktivit pro nadané
zaky, co zakladni Skoly jejich zakim nabizeji a poskytuji, aby mohli Iépe rozvijet své
nadani z ¢eského jazyka. Respondenti tekli, Ze nadani zaci se ptfihlasuji do olympiad
z Geského jazyka, literarnich, recitaénich a feénickych soutézi. Zaci se ucastni
dobrovolnych krouzkd, jako jsou cviceni z ¢eského jazyka, piiprava na ptijimaci zkousky

z Cestiny, klub mladych divakt a debatni krouzek. Neékdy tvoii zaci dobrovolné tukoly,
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veénuji se psani ¢lanka ¢i tvorbé plakati. Nekteti dotazovani v rozhovoru uvedli, ze nadani
zaci také prispivaji do skolnich Casopist riznymi texty: kratké povidky, komiksy, vtipy,
basné apod. Zaci si také Gasto v Geském jazyce vedou Gtenaisky denik o knihach, které
precetli. Nékteré Skoly nabizeji Zzakim exkurze, at’ uz zvolené uciteli nebo ty, které si

mohou pfipravit samotni Zaci.

Miyslite si, Ze nadanym zZakim Vv ¢eském jazyce vénuje VasSe Skola dostatek moZnosti,

pro rozvoj jejich nadani? Uved’te priklady.

Respondent ¢. 1: ,,Nasi Zdci mohou navstévovat ctendrsky Klub Deti a divadlo. Na prvnim
stupni jsou zZdci rozdeéleni do kmenovych tiid na urcité predmety, jako je napriklad cesky

’

jazyk, jsou segregovdni do zviastnich skupin, ovsem na druhém stupni uz tomu tak neni.’

Respondent ¢. 2: ,,Nase Skola se pravidelné ucastni Dne poezie, kde pisou Zdaci basné
a recituji je. Deti si vedou ctendarské deniky. Ve Skole je Klub mladych divaki, s kterym Zaci
chodi na divadelni predstaveni. Ddle si zdci pripravi urcitou exkurzi, ke které si pripravi
veskeré informace. Projekt Rosteme s knihou spociva v tom, Ze Skola dostane pét knih,
kazda skupina si vezme jednu knihu a ndsledné dostava otazky tykajici se danych Knih.
Dané knihy mohou mimo jiné vyhrdt. Nadani Zaci nékdy z vlastni iniciativy vytvori
napiiklad plakdt nebo clanek. Nékteré nadané déti dochdzi do dramatického krouzku. Zdci
jsou na nekteré predméty rozdeleni do skupin, dle toho, zda jim jde lépe matematika
nebo cesky jazyk.”

Respondent &. 3: ,,Na skole je vyucovina dramatické vychova. Zaci si dobrovolné vyberou
divadelni predstaveni, na které se snazi “naldkat” své spoluzaky a pak se hlasuje, na které
vystoupeni zaCl pujdou. Kazdé ctvrtleti vychazi skolni casopis, jehoz redakce se sklada
Z zaku. Nadani jedinci casto prispivaji riznymi Vtipy, bdsnémi, komiksy, krdtkymi
povidkami apod. Dalsi akce je exkurze: Svet knihy, kterou pravidelné navstévujeme. Nasi
studenti musi splnit béhem absolvovaini rocniku urcity pocet semindrnich praci, Zaci
nadani na cesky jazyk si voli témata z cestiny (vytvdreni viastniho jazyka, struktura

ceského jazyka, tvorba kroniky ¢i viastniho romanu).”

Respondent ¢. 4 : ,,Nase skola nabizi sirokou skalu krouzki, jako napr. cviceni z ceského

jazyka, cesky jazyk - priprava ke zkousce na stredni Skolu. Nadani Zaci dostdivaji
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dobrovolné domaci vkoly, jako jsou napriklad slohové prace, a takeé si vedou ctenarské

’

deniky. Zaci se vicastni olympidd 7 ceského jazyka.’

Respondent ¢. 5: ,,Nadani Zdci na nasi skole maji Sirokou Skdalu mozZnosti pro rozvoj svého
talentu. Nase Skola porada literarni soutéze, recitacni souteze a soutéze recnické. Vétsina
nadanych zakii navstévuje debatni krouzek, ucastni se také debatnich soutezi, kde se nase
deti umistuji mezi prvnimi. Literarni soutez Knihomol vyhrava zak, ktery precetl nejvice
knih, vypracoval z nich zdapisy a vytvoril prezentaci. Vsichni zZdaci mohou navstévovat
Fecnicky krouzek, kde trénuji a zlepsuji své recové schopnosti. Nadani Zaci se ucastni také
olympiad z ceského jazyka. Nejdriv pini skolni kolo a ndsleduje krajské kolo. Nasi Zdci jsou
V olympiddach vispésni. Zaci dobrovolné ddle navstévuji semindgr tviirciho psani, poradaji
autorskd cteni pro rodice a zZaky.” Pravidelné poradame projekt P55, kde Zdci pisou
kratkou povidku s 55 slovy. Dalsim projektem je Noc s Andersenem, kde je zvoleno urcité

téma a nasledné ho zaci ruznymi zpiisoby zpracovavaji (Symboly) a nasleduje diskuze.

2.3  Metodologie vyzkumu — aplikace védomosti v ¢eském jazyce
2.3.1 Vyzkumny vzorek

Kvalitativni Setfeni mé prace probihalo s nadanymi zaky z ceského jazyka, kteti
jsou identifikovani profesionalné kvalifikovanymi osobami, tedy pracovniky pedagogicko-
psychologické poradny, jako zaci s prednostmi vyznaénymi pro schopnost dosahnout
vysokych vykond a skvé€lych vysledkt. Pti zpracovani tohoto vyzkumného Setfeni jsem
spolupracovala s patnacti nadanymi zaky z péti béznych zakladnich Skol. Tito Zaci
navstévuji Sesty ro¢nik a jsou identifikovani jako nadani z ¢eského jazyka. Jedna se o deset
chlapcu a pét dévcat. S jednotlivymi zaky jsem vedla veskera interview v bieznu 2018.
Tyto nezletilé respondenty ve své diplomové praci uvadim pod danymi cCisly, aby byla

zachovana jejich anonymita.

Metodou pro vyzkumném Setieni, kterou jsem zvolila, je strukturované interview
S otevienymi i uzavienymi otazkami. To je sloZzeno z otazek, které respondenti obdrzeli

ustni formou a které nasledné zodpovedéli.
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Nasledujici odpovédi respondentti jsou formulovany v ptuvodni podobé. Lexikalni
vyrazy jSou ponechany, ale v ptipad¢ nespisovnych morfologickych koncovek upravené

do hovorové ¢estiny.

2.3.2 Interview s nadanym Zikem

Chodis rad/a do skoly?

Které predméty té nejvice bavi, které naopak nejméng?
Nudis se ve Skole?

Jakou mas znamku z ¢eského jazyka?

Ctes rad/a? Co nejéastéji?

Kolik knih ptectes za mésic?

Co t& nejvice bavi v predmétu cesky jazyk?

Myslis si, ze pfedmét ¢esky jazyk je pro tebe ptinosny?
D¢la ti néco v ¢eském jazyce problémy? Jestli ano, tak co?
Ma4s dostatek ¢asu pfemyslet nad probiranou latkou?
Kolik ¢asu denné€ vénujes domaéci ptiprave?

Kdyz té zajima néjaké téma, kde nejcastéji hledas informace?
Myslis si, ze jsi v nécem odlisny od svych spoluzakia?
Pracujes rad&ji samostatné nebo ve skuping?

Jaké aktivity t& bavi délat, kdyz nejsi ve skole?

Jaké povolani bys chtél/a v dospélost vykonavat?

Mas hodné kamarada? Jsou stejné stafi jako ty?

Za kym bys sel, kdybys mél n¢jaky problém?
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2.3.3 Etické principy

M¢é vyzkumné Setieni bylo provedeno s zaky, ktefi jsou nezletili, proto je poticba
zminit zakladni etické principy, jez zaruci ochranu identity respondentt, ktefi jsou soucasti
mé studie. Opatieni, ktera jsem podnikla a diky kterym bude zachovana ochrana osobnich

udaju vSech tcastniku, jsou: ¢iselna nahrazeni jmen a dalsich urcujicich udaju.

2.3.4 Kladeni otazek

Ve vSech ptipadech byla tazatelem autorka této prace. Metoda pro vyzkumné
Setfeni, kterou jsem zvolila, je stejné jako u rozhovorti S vyucujicimi strukturované
interview s otevienymi i uzavienymi otazkami. To je slozeno z otazek, které respondenti
obdrzeli ustni formou a které nasledné zodpovédeéli. Tyto rozhovory vzesly z formulovani

dané problematiky a oblasti, na kterou jsem se chtéla v praktické ¢asti Své prace zaméfit.

2.3.5 Analyza ziskanych dat

Stejné jako v interview s uciteli nadanych zaku jsem se rozhodla k analyze dat
pouzit metodu otevieného kodovani. ,,Pod pojmem kodovani v kontextu zakotvené teorie
rozumime Operace, pomoci NichZ jsou zjisténé udaje analyzovany, konceptualizovany

a opét skladany novymi zpiisoby, coZ je uistiednim procesem tvorby nové teorie. "

Mym ukolem Vv této ¢asti vyzkumu je, abych data, ktera jsem ziskala od nadanych
zak Sestého roc¢niku zakladnich S$kol, rozebrala na jednotlivé dily, ty nasledné
prostudovala a porovnala. Na zakladé této Cinnosti budou zietelna fakta, ktera se shoduji
nebo jsou odlisna. Cilem kodovani je zde tematicky rozbor odpovédi respondenti (zaku).
Ziskané informace jsem analyzovala a setadila do jednotlivych kategorii. Utvofené
kategorie jsou opét v souladu s kladenymi otazkami, které jsem pokladala nadanym Zzakim
v Sestych roc¢nicich zakladnich skol ohledné jejich nazoru a pfistupu ke vzdélavani se
v ¢eském jazyce. Vybrané odpovédi respondentd jsou prilozeny K analyze. Na zavér shrnu
vysledky, tedy nejpodstatnéjsi informace, které vzesly diky rozhovorim s zaky nadanymi

v ¢eském jazyce.

64 MIOVSKY, Michal. Kvalitativni ptistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha: Grada, 2006.
Psyché (Grada), s. 228
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2.3.6 Interview s Zaky nadanymi v ¢eském jazyce

1. kategorie: pristup nadanych Zaki ke $kole a §kolnim piedmétim

V prvni Kategorii jsem chtéla zjistila, jak déti vnimaji skolni prostfedi, jak maji
svoji skolu radi. Dale zda rady ¢i nerady chodi do skoly, jestli se pfi vyuce nenudi, které
predméty maji nejradéji a které je bavi naopak nejméng. Sest zakt v rozhovoru uvedlo,
ze chodi do své Skoly radi, zbyli dotazovani uvedli, ze se t&si pouze nékdy. Vétsina zaka
fekla, Ze to je zejména proto, Ze tam maji kamarady, se kterymi je legrace. Tii Zaci
navs§tévuji Skolu radi zejména tehdy, maji-li v ten dany den oblibené predméty. Obzvlaste
pokud maji vyuku do pozdnich odpolednich hodin, tak se do $koly netési. Zakyné &. 3
odpovédéla: ,, Mdam rada prestavky, protoze se muzu bavit s kamarady 0 viem mozném a je
s nimi sranda. ” 74k &. 11 fekl: ,,Do Skoly chodim rad i nerad, zalezi na ndlade a jaké v ten
den mdme predméty.” Zak &. 7 v rozhovoru fekl: ,,Ano, chodim rad do skoly, ale pokud je
den, kde je hodné mych neoblibenych predmétu, tak bych asi radéji ziistal doma a délal
néco jiného, treba psal néjaky pribeh.” Jeden nadany zak uvedl také jako kladny divod, ze

se dozvi vysledky z pisemnych testil.

V oblibenosti predmétil zvitézily predméty: t&locvik a d&jepis. Cesky jazyk byl az
na tfetim misté. Nejméné radi navstévuji zaci matematiku a fyziku. Dva respondenti, ktefi
jsou kvalifikovani jako nadani z ¢eského jazyka, uvedli, Zze je Cesky jazyk pfili§ nebavi.
Dalsi respondent fekl, ze ma rad vSechny predméty. U otazky, zda se zaci nudi béhem
vyuky ve skole, jsem zjistila, ze vétsina ne. Tti Zaci se nudi pti vyuce, pokud maji néktera
cviCeni rychle hotova, a pak nemaji nic jiného na praci. Tti zaci fekli, ze je vyuka nebavi
tehdy, kdyz nékterou latku znaji a opakuji ji dlouhou dobu. Zak ¢. 10 fekl: ,,Zdlezi jestli
probirdme néco nového a naucného anebo probirame furt dokola to samy.” Zak &. 14
odpoveédél: ,, Nekdy se nudim, nejvic, kdyz ucitelka zdlouhavé probira starou latku.” Obcas,
kdyz tyto déti dokonc¢i dana cviceni rychleji, vezmou si z vlastni iniciativy ke ¢teni knihu,

aby dobfte vyuzili ¢as, nez jejich vrstevnici ukonci také ulohy.

2. kategorie: uspésnost pii hodnoceni a piinos ¢eského jazyka pro nadané zaky

Vsichni respondenti, az na jednu vyjimku, méli v pololetnim vysvéd¢eni z ¢eského
jazyka znamku 1. Jeden zak byl hodnocen znamkou dvé. Béhem skolniho roku jsou jejich

vysledky pomérné stabilni, jen u ¢tyf zakta byly vyjimecné vykyvy ve znamkovani. Jeden
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zak naptiklad m¢l Spatnou znamku ze sklonovani podstatnych jmen. Druhému délaly

problémy vétné ¢leny. Dalsi zak ma dysgrafii, tak obcas chybuje napf. pii psani diktata.

Co se tyce nazoru zakt na to, zda je ¢esky jazyk pro né piinosny, dva respondenti
uvedli, Ze si mysli, Ze ¢eStina pro n¢ nema velky vyznam. Ostatni vV rozhovoru odpovédéli,
ze Cesky jazyk pro né¢ vyznam ma. Tito zaci vidi dilezitost CeStiny zejména pro jejich
budouci povolani, kdy hraje bezchybné psani a vyjadiovani velkou roli. Divka ¢. 4 uvedla:
. Ano, protoze nebudu délat chyby v gramatice a v prdci.” Nékteii tvrdili, Ze to je také
proto, aby nevypadali ve spole¢nosti hloupé, a Ze je to nezbytna potieba pro Zivot v Ceské
republice. Zak ¢. 12 fekl: ,,Kdyz c¢tu néjaky text s hrubkami, #ikdm si, jaky tatar to psal.”
Chlapec ¢&. 7 pouzil slova: ,,Lidé, kteri délaji chyby, vypadaji, ze jsou hloupi.” Zak &. 10
tekl: ,,Ano, cesky jazyk se pouziva viude, nejvice je ho potieba ve spolecnosti.” Zéikyné ¢. 3
Fekla: ,,Rozhodné je cesky jazyk pro mé duilezity, musim znat a dobre pouzivat jazyk v zemi,

ve které ziju a budu chtit zit i v budoucnosti.

3. kategorie: oblibené a problémové uéivo z ¢eského jazyka a ¢etba

V dalsi skupiné otazek jsem zjistovala, jaké ucivo z ¢eského jazyka maji nadani
zaci v 6. ro¢niku nejradéji, ktera latka pii vyucovani jim naopak déla problémy a jaky mayji
vztah k cetbé a ke kniham. Ve vétsiné odpoveédi zaznélo, Ze Zzaci maji radi praci
s ptislovimi, réenimi a lusténi i feSeni ruznych kiizovek a hlavolamt. Sedm dotazovanych
v rozhovoru uvedlo, ze maji radi psani riznych ¢lankd, ptibéht a skolnich slohovych praci.
Ctyii zaci uvedli jako oblibené ucivo literaturu, kde probiraji mnoho literarnich sméri,
autort a literarnich dél. Zakyné &. 2 uvedla: ,, Nemdm piesné sefazené, CO mdm rdda a co
ne. Nejradéji ale asi mam prislovi.” Dalsi dotazovany ¢. 8 tekl: “Rad pisu riizné povidky
a basnicky. Casto je pisu dobrovolné a pak je davam ke kontrole panu uciteli. Ten mi povi,
jak se mu to /ibilo nebo jestli mam neco napsat jinak.” Respondent ¢. 10 odpovédél: ,,Rdad
pisu slohové prace, pokud je néjaké dobré téma. Nejradéji mam, kdyz si miizu vybrat sam
0 cem chci psdt, i kdyz tam ob¢as udéldm néjakou chybu. Zakyné &. 1 uvedla: ,,Urcité mé
bavi psani riiznych pribéhu, hlavné kdyz zkousime riizné Zanry.” Dité €. 2 teklo: ,,Nejvice
mé bavi interaktivni cviceni a otazky 7 literatury.” Tti zaci zminili také jako oblibenou

aktivitu ¢teni. Objevily se také odpoveédi, ze zaky bavi dopliiovat interpunk¢éni znaménka.
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Po zjisténi informaci, které se tykaly oblibeného uciva zaku, jsem se zaméfila
na slabé stranky Vv jejich znalostech ceského jazyka. Co nadanym zakim déla nejvétsi
problémy ve vyuce a véem by se méli zlepsit. Pét respondentt uvedlo problém
s ur¢ovanim nékterych slovnich druhti. T# zaci fekli, Ze nestihaji dostatecné rychle psat
pfi diktatech, a tak vynechaji naptiklad néjaka slova ¢i udélaji hrubky. Nékteti zaci zminili
potiebu procvicovat vice zajmena mné¢ a meé, ktera Casto zaménuji. Dva zaci uvedli,
ze Casto chybuji v interpunkcnich znaménkéach, kterda neumi spravné uzit v souveétich. Tti
Zaci Si nejsou jisti s psanim i/y pii sklonovani podstatnych jmen. Nekteré déti chybuji
v koncovkach piidavnych jmen a mohou délat hrubé chyby v psani s a z v piedponach
slov. Zékyné ¢. 1 zodpovédela otazku takto: ,,Vsechno mé tak néjak bavi, rada se to ucim,
ale moznda bych se méla zlepsit ve psani koncovek pridavnych jmen a psani mé/mné
ve slové. Obecné mi teda spise dela problémy gramatika.” Dalsi zakyné (¢. 5) fekla:

,,»Jeste mi trochu dela problémy urcovat nékteré slovni druhy a psani sz na zacatku slov.”

Co se tyce Cetby U nadanych zakd, vSichni v rozhovoru uvedli, ze ¢tou minimalné
dv¢ knihy za mésic. Pouze jeden zak fekl, ze za tiicet dni pieéte vétSinou jen jedno dilo.
Pét zaku uvedlo, Ze jsou schopni piecist i pét knih za mésic. Dvé déti dokonce uvedly deset
prectenych tituld mésiéné. VSichni navic zminili, ze ¢tou moc radi. Neéktefi ctou
dobrodruznou literaturu, jini fantasy, SCI-FI, div¢i romany, ale také napiiklad
humoristické romany &i komiksy. Zakyné ¢. 5 uvedla: ,, Ted’ jsem cetla knihu Saturnin
a mam ji nejradeji. Mam rada, kdyz se u knihy miizu zasmat.” Respondent ¢. 9 zase uvedl:
ANo, hodné ctu. Nejradsi mam ty knihy, které jsou v sérii, jako napriklad Hranicariv
ucent od Johna Flanagana a kapitdn Nemo od Trosky.” Zak &. 15 zminil: ,,Ctu rdd, nékteri
spoluzdcCi rikaji, Ze jsem na knizkach zavisly, ale ja si to nemyslim. Dokdzu délat | néco
jiného. Nejcastéji asi ¢tu dobrodruzné a sci-fi knizky.” Dotazovany ¢&. 8 uvedl: ,,Cru
opravdu rdd a pordd, jakmile to jde, vezmu si knizku a c¢tu si. Mamka mi za to casto
naddva.” Hodné respondenta teklo, Ze jejich oblibené knihy jsou série s Harry Poterrem.

Jeden respondent uvedl jako nejoblibené;si knihu Bibli.
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4. kategorie: domaci piiprava a volnocasové aktivity nadanych zakua

V této kategorii jsem se zaméfila na to, kolik ¢asu nadani zaci vénuji domaci
ptipravé a jakym aktivitam davaji pfednost, pokud nejsou ve Skole. Dalsi otazku, kterou
jsem polozila respondentum, je, kde primarn¢ hledaji informace, pokud je zajima né&jaké
téma. Co se tyce dotaza na ¢as straveny doma nad ucivem, pét respondentt uvedlo, ze se
uéi denné hodinu, pét zakt dvacet minut az pal hodiny denné, dal$i dva pfiblizné
devadesat minut, dva se ptipravuji kolem dvou hodin a jeden respondent travi nad u¢ivem
dokonce i tfi hodiny. Respondentka ¢. 3 uvedla: ,,Moc se do skoly nepripravuju, treba
kolem 20 minut. Nekdy se vracim domii v Sest hodin a pak musim hrat na dva hudebni
nastroje. Také chodim na anglicky krouzek a na cviceni.” Nadany zak ¢. 6 tekl: Néekdy
na pripravu zapomenu, ale jinak se pripravuju a uc¢im se do skoly maximdlne hodinu, vic
urcite ne. Mezi zajmy nadanych zaku patii zejména sportovani, jako je fotbal nebo hokej,
u zakyn to je zejména tanec, hra na n¢jaky hudebni nastroj, kresleni a dokonce §iti. Vétsina
uvedla mezi své zajmy cetbu oblibenych knih a sledovani televize nebo internetu. Pouze
jeden respondent uvedl, Ze si hraje a hlida své sourozence, a dalsi, ze chodi ven

S kamarady.

Na otazku, kde nadani zaci ziskavaji nejcastéji informace, pokud chtéji vyhledat
néjaké hodnovérné informace, nejcastéji odpovedéli, ze se obraci na své rodi¢e. Druhou
nejcastéj$i odpoveédi bylo vyhledavani fakti na internetu a pouze ctyii respondenti uvedli
odborné zdroje, jako jsou encyklopedie ¢i slovniky. Naptiklad Zakyné ¢. 3 fekla:
WVétsinou, kdyz potirebuju néco zjistit, jdu za rodici nebo se podivam na internet, tieba

na Google nebo Wikipedii.”

5. kategorie: spolecenské postaveni nadanych zaki a volba budouciho povolani

V posledni ¢asti jsem se zaméfila na postaveni nadanych zaku v tfidnim kolektivu.
Zda maji kolem sebe dostatek pratel a jestli si mysli, ze se n&jak 1isi kvali svému nadani

od svych vrstevniki.

Zajimala jsem se také o to, zda pracuji rad€ji samostatné nebo preferuji praci
ve skupiné. Posledni otazka se tykala osob, za kterymi by $li pro radu ¢i se svéfit, pokud

by nastal n¢jaky problém.
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Co se tyce preferovani samostatné prace ¢i spoluprace se spoluzaky, tak zaci maji
odlisné nazory. Osm zakt by rad&ji pracovalo ve skupiné, zbytek dava piednost
samostatnému vypracovani danych tikolt. Zaci, kteii radi pracuji se spoluzaky, ale uvadgji
fakt, ze dilezitou roli hraje sestaveni dané skupiny. Pokud by méli pracovat s lidmi,
s kterymi si prilis nerozumi, tak by radéji zvolili moznost plnit ulohy sami. Divodem, pro¢
néktefi jedinci preferuji pracovat samostatné, je skutecnost, ze ve skupince maji déti rizné
nézory a nemusi se jednohlasné dohodnout ¢&i je to nepifjemné az stresujici. Zak &. 9 fekl:
., Samozrejmé, Ze pracuju radsi ve skupiné. Mdam rad, kdyz na to nejsem sdam, S ostatnimi
se mi pracuje lépe. Obcas mi vsak ucastnici skupiny nevyhovuji, a to pak radéji pracuju
sam.” Podobné minéni ma i zak s ¢islem 11: ,,Kdyz si miizeme vybrat ¢leny dané skupiny,
tak beru prdci ve vice lidech.” Opaény nazor ma napiiklad zak ¢. 12, ktery fika: ,,Spise
néco delam rad samostamme, skupina je stresujici. Kazdopddné ale s détmi, S kterymi Si
rozumim, je t0 inspirujici.” Zékyné &. 4 zminila: ,,Ur¢ité chci pracovat sama, ve skupiné se
casto nedohodneme”.

V piipadé, Ze by zaci méli n&jaky problém ¢&i jiné véci K feSeni, nejcastéji by se
obratili na své rodi¢e, kamarady popt. téidni uéitelku ¢i ucitele. Tti nadani jedinci uvedli,
7e se nikomu nesvéiuji a nechali by si vie pro sebe. Zakyné &. 1 uvedla: ,,Za nikym bych
nesla, nikomu se nikdy nesvéruji.” Zakyné ¢&. 2 odpovédéla: ,,Rekia bych to kamarddovi

1

Misovi nebo pani ucitelce.’

Volba budouciho povolani je u nadanych zaka v Sestém roéniku velmi rozmanita.
Odpovedi respondentt se lisily. Nejcastéji se objevovaly profese, které jsou umélecky
zamétené. Jednalo se zejména o spisovatele a herce. Vyskytla se ale i zaméstnani v jinych

oborech, jako lékar, védec, uditel ¢i zahradnik a policista.
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2.4  Metodologie vyzkumu ¢. 3
2.4.1 Vyzkumny vzorek

Test byl zadan v péti prazskych zakladnich Skolach. VSechny Skoly vyucuji podle
vzdélavaciho programu Zakladni skola. Tyto skoly byly vybirany zamérné, a to podle toho,
kde pracuji s zaky nadanymi v ¢eském jazyce. Zvolila jsem zaky, kteti navstévuji 6. rocnik
zakladnich Skol. Mého Setfeni se ucastnilo celkem 75 zaka, z toho 15 zaku je
identifikovano profesionalné kvalifikovanymi osobami, tedy pracovniky pedagogicko-
psychologické poradny jako zaci nadani v ¢eském jazyce a zbytek tvoii 60 béznych zakda.
Zaci jednotlivych $kol nasledujici test fesili za stejnych podminek v bieznu 2018. Celkovy
¢as na vypracovani uloh byl 30 minut. Vétsina nadanych zaku odevzdala vyplnény test

pied koncem limitu. BéZni zaci az na vyjimky test odevzdali v zavéru ¢asového limitu.

2.4.2 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem mé diplomové prace bylo zjistit, jaké jsou shody a rozdily
ve schopnostech a znalostech z pfedmétu Cesky jazyk u nadanych a béznych zakt. Nutné
bylo dany test naplanovat a nasledné vytvofit, posléze jej zadat na vybranych Skolach
zakam, interpretovat zjisténé vysledky a shrnout ptipadné shody a rozdily ve znalostech
zak, ktefi jsou kvalifikovani jako nadani v ¢eském jazyce, a ostatnich spoluzakid. Jednim
z dil¢ich cili bylo vyhledat ty zakladni $koly, v kterych se nachazi zaci nadani v ¢eském
jazyce. Musela jsem navazat kontakt s jednotlivymi pedagogy a zjistit, zda vyuc¢uji nadané

zaky v predmétu ¢esky jazyk a zdali budou ochotni se mnou spolupracovat.

2.4.3 Zpiusob zpracovani a zadavani didaktického testu

Test z jazyka byl sestaven z u¢iva podle uéebnic schvalenych MSMT CR. Jedna se
0 ucebnici Cesky jazyk pro 6. roénik zékladni $koly z nakladatelstvi SPN a Cesky jazyk
pro zakladni skoly a viceleta gymnazia od nakladatelstvi Fraus. Vytvoreny test byl urcen
pro pisemnou formu vypracovani (viz. ptiloha ¢. 1: pisemny test pro zaky 6. tfidy zakladni
Skoly). Pied zacatkem testu jsem vSechny zaky informovala o tématu a tcelu zadaného
testu. Zaci tedy védéli, ze vypracovavaji tilohy za t¢elem vyzkumného Setfeni pro moji

diplomovou praci, ale nevédéli, ze budou porovnavany vysledky testti mezi zaky nadanymi
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a béznymi. Byli ujisténi, ze dany test neni na znamky, ale méli by k nému pfistupovat, jako
by klasifikovan byl. Zakam jsem fekla ¢as, ktery maji na vypracovani (30 minut), ovem
pokud budou mit test vypracovany diiv, mohou jej odevzdat pied koncem ¢asového limitu.
Po ubéhnuti 30 minut jsem neodevzdané prace od zaku vybrala. Jednotlivé tlohy byly
procentualn¢ hodnoceny. Kazda spravna odpovéd byla kvalifikovana jednim bodem,

nespravna odpoveéd’ byla bez bodu.

2.4.4 Hodnoceni a diskuse k jednotlivym testovym tiloham

Uloha &. 1

V 1uloze ¢. 1 méli zaci za ukol doplnit v pifirovnani spravné ¢asti lidského téla
do vynechanych mist. Tato uloha byla vytvofena s cilem, aby Zaci ukazali svoji znalost
piirovnani, ktera obsahuji ¢asti lidské hlavy. Pfedpokladem bylo, ze nadani zaci budou mit
vEetsi tispéSnost pouze 0 nékolik procent, coz se také ve vyzkumu potvrdilo. Ve znalostech

frazeologie byla Gispésnost u nadanych zakt 96 % a u béznych zaka 92 %.

graf ¢. 1
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Uloha ¢&. 2

V tloze ¢. 2 méli Zaci za ukol piipojit k sobé jednotliva réeni a jejich spravné
vyznamy. Nékteti zaci méli s vypracovanim této ulohy problém a n¢kolik réeni se ani
nepokusili spravné priradit. Nejvice délaly zakam problémy vyrazy: je to hlava dérava, ma

piliny v hlavé a pust’ to z hlavy. Casto tato réeni zaménovali. Tato Gloha ukazala, ze nadani
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zaci znaji tyto frazémy vice nez zaci bézni, a to dokonce 0 40 %. Nadani zaci maji v této
uloze uspésnost 88 % a ostatni zaci 48 %. Je vidét, ze nadani zaci maji vétsi jazykové

citéni pro vhodné uziti frazeologickych vyrazu a Iépe jim rozumi.

graf ¢. 2
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Uloha ¢&. 3

V nasledujicim cvieni zaci méli spravné urcit ve vétach slovni druhy. Oproti
predchozimu cviéeni, které se tykalo frazému, zde byl mensi rozdil mezi vysledky
nadanych déti a ostatnich zakt. Nadani zaci meli uspésnost 77 % a tspeésnost béznych zaka
byla 53 %. Nejcastéji udé€lali zaci chyby v urCovani piidavného jména, cCasto jej
zaménovali za sloveso ¢i podstatné jméno. Druhym nejéast&jsim problémem bylo
rozpoznani a ur¢eni Castice. Ve veétsing piipadi zaci zaménili ¢astici za sloveso. Neéktefi

jedinci nechali urcité otazky bez odpovédi.
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graf ¢. 3
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Uloha ¢&. 4

Ve 4. uloze méli zaci spravné doplnit vhodna slova a urcit jejich pady. Ukazalo se,
ze nejvetsi problém délalo zaktm urcovani dativu a také zaménovali akuzativ za genitiv.
Uspé&snost V uréovani slovnich druhd byla u nadanych zaka z ¢eského jazyka 75 % a 60 %
u zbyvajicich zaka. Pti plnéni tohoto tkolu mélo dokonce 5 béznych zakd vSechny

odpovédi chybné.

graf¢. 4
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Uloha &. 5

Dalsi tiloha méla ukazat, jak zaci ovladaji spisovny jazyk, a zda rozeznaji vyrazy
spisovné od nespisovnych. Nespisovna slova méli zaci vyhledat v tisténé ukazce a nahradit
je vyrazy spisovnymi. V nékterych piipadech nastala situace, kdy zaci rozeznali
nespisovna slova, ale neuméli je nahradit. Velky pocet béznych zakt nenasel vSechny
nespisovné vyrazy, popt. oznacil néktera spisovna slova za nespisovna. V tomto ukolu

dosahla tispé$nost U nadanych zakt 87 % a u béznych zaka byla 71 %.

graf ¢. 5
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Uloha ¢&. 6

V uloze &. 6 zaci pracovali s ustalenymi slovnimi spojenimi. Zaci méli za tikol
spojit vhodna pfidavna jména (adjektiva) s jmény podstatnymi (substantiva), aby vznikla
znama ustalena spojeni. V tomto cviceni méli opét lepsi vysledky nadani zaci. Uspé&snost
nadanych jedinci byla 89 %, zatimco u béznych zaka byla 77 %. Nadani Zaci nejcastéji

zaménovali spojeni ptaci perspektiva za orli perspektivu a vosi pas za vosi davku.
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graf ¢. 6
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Uloha ¢&. 7

Tato tloha byla zaméfena na spravné uziti tvarti zajmena jd. V této kategorii byli
Iépe hodnoceni bézni zaci, kteti méli lepsi vysledky nez Zaci s identifikovanym nadanim
z Ceského jazyka. Predpokladem bylo, Ze zaci nadani budou mit vyssi uspésnost oproti
zakim béznym, popiipadé¢ podobné vysledky pii hodnoceni. Tento piedpoklad se
nepotvrdil a procentualni rozdil mezi nadanymi zaky a béznymi zaky &ini 12 %. Uspé&snost
nadanych Zaka v uzivani tvart zajmene jd je 73 % a u béznych zaka je uspésnost 85 %.
graf¢. 7
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Uloha ¢&. 8

Nasledujici cviceni bylo zaméfeno na doplnéni chybéjicich interpunkénich
znamének v textu. Usp&inost nadanych zaki a ostatnich zakd je téméf shodna, lii se
pouze v 1 %. Nadani zaci méli pii plnéni tohoto ukolu uspésnost 84 % a bézni zaci 83 %.
Muzeme tedy fici, ze znalosti Clenéni textu jsou u obou skupin téméf totozné.

Vewr

Nejproblemati¢téjsi bylo pro zaky rozpoznat vétu vlozenou a ohranidit ji interpunkci.

graf¢. 8
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Uloha ¢. 9

Posledni tlohou bylo cviceni zaméfené na spravné dopliovani piedpon s/se, z/ze
nebo vz/vze. V tomto cviceni byli lepsi Zaci, ktefi nejsou kvalifikovani jako nadani
z Seského jazyka. Uspésnost béznych zakt byla 80 %, zatimco nadani Zaci z &eského

jazyka méli Gspésnost 73 %.
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graf ¢. 9
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3. Interpretace ziskanych udaji

Podstatnymi pojmy Vv této oblasti jsou nadani a talent. Existuje cela fada riznych
nazori na tyto dva pojmy, tudiz i mnoho definic. Shrnu-li rizna chapani téchto dvou slov,
za nadani se obecné povazuji: vSeobecné intelektové piedpoklady a potencialni slozka
intelektu. Talent je definovan jako vymezeni mezi primérem a nadanim, vykonovy prvek

a predpoklad pro jednu nebo n¢kolik oblasti.

Je né¢kolik odlisnych druhti nadani, naptiklad logicko-matematické, verbalng-
jazykové, ¢i vSeobecné nadani (matematicko-lingvistické). Pii hodnoceni nadanych zaka
jsou podstatné kvalitativni a kvantitativni faktory. Prvni faktor znaéi, jaké specifické
oblasti se tykaji nadanych jedinct. Druhy faktor ma ve sttedu zajmu stupen nadani v dané
¢innosti. Podle toho, jakych zak dosahuje vysledkt v urcité sféfe, je mozno zjistit miru
rozvoje jeho specifickych schopnosti. Zak s inteligenénim kvocientem nad 130 je
charakterizovan jako intelektové nadany. Za nadaného jedince je oznaen ¢loveék, jenz
dosahuje kvantitativni nadprimérnou Vvelikost danych vykonti v oboru vyznamném

pro spolecnost.

V soucasnosti existuje také mnoho modelt nadani, které jsou dle ruznych
odbornikl odlisné. Diky témto modelim se ukazalo, ze nadani neni pouze otazkou slozky
intelektové, ale také stranky socialni nebo neintelektové. Jedna se tedy o vysledek

pusobeni faktord, naptiklad intelektovych, socialnich a emoénich.

Jednim z rozhodujicich parametri intelektového nadani je inteligence. V soucasné
dob¢ Ize nalézt mnoho druhu inteligenci, které jsou odrazem Kkritéria biologického
a psychologického. Ve své praci jsem fesila obzvlast’ jazykovou inteligenci, pro kterou je
typické, Ze urciti jedinci maji nadprimérnou schopnost zvladat vétSinu stranek jazyka,

v tomto ptipadé ceského.

Tito zaci maji vyssi schopnosti se lépe vyjadiovat v psané i mluvené formé
a ovladaji pravidla gramatiky. Umi je pouzivat a velmi dobfe rozumi danym pojmam.
Nadani jedinci jsou vnimavé€js$i v uzivani paraverbalnich jazykovych slozek ¢i slov
V pfeneseném vyznamu. Jedinec nadany na Cesky jazyk nemusi vzdy ovladat vSechny
stranky jazyka, muze tedy v nékterych oblastech chybovat. Néktery zak je naptiklad velmi
dobrym fecnikem, ale pii psani textl chybuje v pravopisu. Dalsi dit¢ ovlada gramatiku,

ale jeho vyslovnost je $patna a ostycha se hovotit pred publikem.
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Nadané déti Ize rozdélit do n€kolika typt. Jedna se naptiiklad o zéky, kteti patii
do tzv. rizikovych podskupin. Projevovani téchto jedinct je velmi rdznorodé, nékteti
mivaji specifické problémy. Mezi rizikové skupiny patii napiiklad: podvykonné nadané
déti, nadané divky nebo nadani s extrémné vysokym 1Q. U nadanych jedinci se ¢asto

vyskytuje i hyperaktivita ¢i dokonce porucha uceni.

V Ceské republice je vzdélavani mimotadné nadanych zaka stanoveno kli¢ovymi
dokumenty. Jedna se 0 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: Bila kniha

MSMT a Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR.

Nejvétsi naroky na vzdélavani nadanych zaka jsou kladeny na uditele a ostatni
pedagogické ¢i poradenské pracovniky. V tomto nelehkém ukolu mohou pomoci rtizna
Skoleni, kurzy a ochota pedagogickych pracovniki se dale vzdélavat a nabyté informace
posléze aplikovat v praxi vhodnymi metodami a formami ve vyuce. Ve skolach je tiecba
za timto ucelem utvofit odpovidajici interaktivni a podnétné prosttedi, ve kterém bude
nahlizeno na osobité rozdily mezi zaky, jejich schopnosti a dovednosti. Ov§em podstatnou
roli krom¢ ucitel v pfijimani schopnosti nadanych zaku hraji i rodice, spoluZzaci,
Vv neposledni fad¢ také celé nase spolecenstvi. Nadany zak, jak jsme zjistili, ma specialni
potieby. Pokud je zak identifikovany jako nadany, neznamena to, ze bude jeho studium

vzdy probihat hladce a bez problémi.

Vyzkumné Setfeni mé diplomové prace odhalilo, Zze neni pravidlem, aby se nadani
jedinci zasadné lisili od svych vrstevnikd. Projevy nadani se mohou objevovat v odlisnych
formach. U nadanych jedinci najdeme stejné elementy, které ovSem nemusi byt
zastoupeny u vSech zakd ve stejné mife. Tyto déti jsou identifikovany profesionalné
kvalifikovanymi osobami, tedy pracovniky z pedagogicko-psychologické poradny.
Pro tyto jedince je potieba vytvotit ur€ity vzdélavaci piistup, aby dosahli co nejvyssich

vykont a tim se také stali ptinosem pro celé lidské spolecenstvi.

Vyucujici na druhém stupni zakladnich Skol, s kterymi jsem vedla interview, vidi
pii vyuce rozdil mezi nadanymi jedinci a jejich vrstevniky. Nové ucivo si rychleji osvoji
nadani a dokazi ho bezchybn¢ aplikovat. Mivaji také vlohy vidét spojitosti v urcitych
sférach, které ostatni déti nenapadne propojit. Silnou strankou déti nadanych v predmétu
Cesky jazyk je zejména bohata slovni zasoba, kterou disponuji diky ¢etbé literarnich dél.
Zaci zvladnou vhodné uzit vyrazy, které jsou adekvatni v uréité komunikadni situaci.

Dle kontextu umi také rozlisit nevhodna slova. Jsou originalni v popisovani vlastnich
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mySlenkovych pochodi a svych nazorti. Nadani jedinci rozumi abstraktnim pojmim,
uzivaji cizi slova, frazémy, slova piejata, utvafeji novotvary a nékteti pouzivaji ve svém
vyjadfovani ironii ¢i nadsazku. VétSina Skol, které jsem navstivila v ramci vyzkumného
Setfeni, navic poskytuje svym zakiim mnoho aktivit, projekta a seminaid, diky kterym

mohou rozvijet své schopnosti a vyuzit sviij potencial.

Vétsina dotazovanych zaka uvedla, ze skolu navstévuji pomérné radi, zejména
kvuli kamaradium ¢i oblibenym pfedmétim. U Zaku je nejoblibenéjsi télocvik, pak d&jepis
a Cesky jazyk je na tretim misté. Naopak matematika a fyzika byla u zaka zvolena jako
nejméné oblibena. Tito zaci mivaji v ceském jazyku stabilni vykony, ale u nékterého uciva
mohou chybovat, proto maji zhor$ené hodnoceni. Co se tyce nazort déti na to, zda vidi
v Eeském jazyce piinos, vétsina si mysli, Ze Gestina pro né vyznam ma. Zaci spatiuji klady
svého vzd€lani zejména pro své budouci zaméstnani a UspéSny zivot ve spole€nosti.
Nadani zaci preferuji praci s réenimi a ptislovimi. Dale maji v oblibé lusténi riznych
kiizovek a hlavolamu. Nékteti radi pisi kratké ¢lanky, pfibéhy a Skolni slohové prace.
Dalsim oblibenym uc¢ivem zaku je literatura, kde probiraji literarni sméry, autory a jejich
dila. U¢ivo, které ¢ini zakiim problémy, je napt. uréovani slovnich druht, spravné psani
zajmen mné¢ a mé, doplhovani interpunkénich znamének nebo psani i/y pii sklonovani

podstatnych jmen.

V praktické casti této diplomové prace se ukazalo, Ze vétSina nadanych zaku je
uspésna Vv ulohach, které se tykaji frazeologickych jednotek. Nadani zaci dokazi frazémim
v daném kontextu porozumét lépe nez bézni zaci. Ve vSech ulohach, které se tykaly
ustalenych vétnych spojeni, pfirovnani a réeni, meli lepsi vysledky nadani zaci 0 nékolik
procent. U spojovani réeni a jejich spravnych vyznami byl mezi béZznymi a nadanymi zaky
rozdil dokonce 40 %. Toto zjisténi mize souviset S tim, Ze Zaci aktivné ¢tou, néktefi

prectou mési¢né i deset literarnich dél, a tak je jejich slovni zasoba daleko rozsahlejsi.

Pfi urcovani slovnich druhi jsou vysledky u nadanych zaka opét 0 nékolik procent
lepsi. V uloze, ktera se tykala doplnéni chybéjicich interpunkénich znamének v textu, byly
vysledky obou skupin téméf totozné. Ve znalosti interpunkce jsou tedy znalosti zaka
na podobné urovni. Dalsi cviceni bylo cileno na zjisténi, jak zaci ovladaji spisovny jazyk
a rozeznaji vyrazy spisovné od nespisovnych. V tomto piipadé byla vétsi aspésnost u zaka
s identifikovanym nadanim. Tyto vysledky mohou souviset se schopnostmi, kdy nadané

déti jsou vice citlivé k uzivani spravnych vyrazu v riznych komunikaénich situacich.
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Prekvapujicim zjisténim byla lepsi uspésnost béznych zakt nad zéky nadanymi
ve cviceni zaméfeném na spravné doplnovani piedpon S/se, z/ze nebo vz/vze. Dalsim
piekvapenim byly lepsi vysledky béznych Zzaka v uloze, kde méli doplnit spravné tvary
zajmena jd, a to 0 12 %. Tyto chyby mohou souviset s tim, ze nadané déti nékdy nerady
délaji gramaticka cviceni ¢i opakuji tyto oblasti uc¢iva z toho diivodu, ze nejsou pro n¢ tak
zajimavé jako Cetba, psani slohovych praci, prace s texty a jiné aktivity, které maji tito
nadani zaci radi.

V uloze, kde méli zaci spravné doplnit vhodna slova a urcit jejich pady, byl
procentualni rozdil 15 %. Nadani Zzaci ukazali, Ze jim urcovani padu jde lépe nez jejich

spoluzakim, ovSem nadani v tomto cviceni také chybovali a jejich Gspésnost byla 75 %.
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Zaveér

Uvod mé diplomové prace se tykal seznameni S pojmy nadani, nadani Zaci
v ¢eském jazyce, jejich charakteristiky a vytvofeni piehledu podstatnych informaci 0 této
problematice. Nasledoval cil podat realny obraz toho, jak nahlizi vyucujici ¢eského jazyka
na nadané zaky, jaké odlisnosti vidi mezi nimi a béznymi zaky. Dale je ukazan pohled
samotnych zaku na vzdélavani. Nasledné pfichazi zjisténi, jaké jsou rozdily mezi

schopnostmi nadanych zaki v ¢eském jazyce a ostatnimi zaky pii plnéni zadanych tkoli.

Propojenim vysledki tii oblasti jsem dosla k zavéru, ze je potieba se fadn¢ vénovat
I gramatickym cvicenim, ktera jsou dualezita pro uzivani ¢eského jazyka. Ucitelé by méli
zaky vice motivovat k praci s gramatickymi ulohami, jelikoz znalost mluvnice je pro né

nezbytna.

V teoretické casti jsem se snazila ziskat cO nejvice podstatnych informaci
o problematice nadaného zaka z ceského jazyka. Vymezila jsem pojem nadani,
charakterizovala nadaného zaka, piedstavila moznosti vzdélavani nadanych zakut ve skole
v jiném prostiedi, kde jsem porovnavala klady a zapory téchto piistupt. Nedilnou
soucasti bylo také znazornit jazykovou inteligenci, ktera souvisi s nadanim jazykovédnym
¢1 tvarcim.

Tato diplomova prace muze byt prospé$na tém, kteti chtéji znat blizsi informace
0 nadani, zejména o téchto zacich v predmétu Cesky jazyk a specifické prace s nimi. Je
potieba, aby se tomuto tématu vénovalo vice pozornosti, aby pedagogicti pracovnici byli
piipraveni na to, jak k témto jedinctim pfistupovat a spravné s nimi pracovat. Navic kazdy
nadany jedinec je individualni osobnost a jeho schopnosti jsou riiznorodé, proto je potieba
ke kazdému ptistupovat zcela jinym zpusobem. Podstatnou roli zde hraji také rodice. Je
nutno, aby i oni mé¢li adekvatni piistup ke svym détem. V neposledni fadé sem patii

mimoskolni aktivity, diky kterym se nemohou schopnosti déti dale rozvijet.

V praktické casti jsem zjistovala pomoci metody strukturovaného rozhovoru
informace a nazory ucitelii nadanych zaka a pohled samotnych zaka na vyucovani ¢eského
jazyka. Na zakladé zjisténych a vypracovanych teoretickych poznatk jsem vypracovala
praktické talohy z &eského jazyka, které jsem s zéky vyzkousela. Ulohy jsem zadala

nadanym i béznym zakam a nasledné jsem jejich vysledky vyhodnotila a porovnala.
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Vyzkumné Setieni ukazalo, ze nadani zaci se nemusi vzdy diametraln¢ odlisovat
od svych vrstevniki a jejich nadani se muze projevovat v riznych formach. Nékteti nadani
Jedna se 0 cviceni, ktera byla zaméfena na dopliovani predpon s/se, z/ze nebo vz/vze

spravného tvaru zajmena jd, a to 0 12 %.

Tato diplomova prace muze byt i doporuc¢enim pro dalsi vyzkum tykajici se nadani
zaku v predmétu Cesky jazyk na druhém stupni zakladni Skoly. Je potfeba tomuto tématu
vénovat vE&tsi pozornost a péci, jelikoz tspésny rozvoj nadanych zakt piedstavuje pro nasi

spolecnost piinos a lepsi budoucnost.
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Prilohy

Priloha ¢é. 1

Vsechny tlohy jsou vytvotené autorkou této prace.

Pisemna prace pro zaky 6. tridy zakladni Skoly

Do vynechanych mezer dopliite nazvy casti lidského téla tak, aby se hodily do obou

prirovnani.

a)Méa ... jako noty na buben / jako perlicky.
byMa ... jako ostfiz / jako studanky.

dMa ... jako netopyr / jako slon.

eMa ... jako skobu do zdi / jako bambuli.
HDMa................ jako havran / vrab¢i hnizdo

Piipojte k sobé vyrazy (rceni a jeho spravny vyznam).

Lamal si s tim hlavu Zacal byt namysleny

To nemas ze své hlavy Je hloupy

Byla tam hlava na hlavé Pfemyslel nad néé¢im dlouhou dobu
M4 maslo na hlavé Nema ¢isté svédomi

Nema to hlava ani patu Je zapomnétlivy

Neves hlavu Neboj se toho, nevzdave;j to

Pust’ to z hlavy Nedava to smysl

Ma piliny v hlavé Bylo tam hodné lidi

Je to hlava dérava Uz na to nemysli

Slava mu stoupla do hlavy Na to jsi sam nepiisel
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Urdi slovni druhy u podtrZenych slov.

Nastoupili dva cestujici. ..........coceveveveininnn.n Lidé cestujici s nami byli pfili§ hlu¢ni.
............................. Kup mi, prosim, ¢tvery punéochace..................... Chci,_abys
prisel uz zitra...................... Nasel by se tu nékdo, kdo by to
udélal?.........ooviii,

Dopliite do vét vhodné piedméty a urcete jejich pady.

V¢era jsem dostala k svatku (pad: ..o ). Velky pes
na dvoie okusoval (pad: .....oooiiiall ). Lenka si v hodin¢
matematiky povidala s (pad: ...l ). Nase maminka
byla spokojena s nasimi (pad: ...l ). Martine,
nezapomen (pad: ................. ) zavolat v¢as.

V nasledujici ukazce podtrhni nespisovna slova, vypis je pod text a nahrad’ je vyrazy
spisovnymi.

,,Prej mas rad zvifata, ja mam kralika,” fika jedna z téch blond’atejch, asi Petra.

Vsichni fikaji:*“ Lukasi, tob¢ je dvanact a jsi taky takovej velkej!*

Je to mozny, jsem ze tiidy nejvyssi, ale jsem zaroven asi nejhubengé;jsi.

Nespisovné slovo spisovna varianta
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Spojte k sobé jedno pridavné a jedno podstatné jméno tak, aby se utvorila znama

ustalena spojeni. VSechna slova lze pouzit pouze jednou.

kozi hlad

kocici zapasy
byci davka
jeleni perspektiva
ptaci oCi

vIci pas

konska bradka

orli 14;

vosi nos

velké zvife

Dopliite spravné tvary zajmena jd.

Maminka __ chytla za ruce. V oc¢ich se ___ zajiskfilo. Tento film na ___ zapusobil. Petr

podal natadi. Piijd’te ke na navstévu.

Dopliite chybéjici interpunkéni znaménka.

Vzdé€lavani chlapce ve stiedovéku zacalo kolem osmi let kdy byl vzat na slechticky zamek
jako poddany. Ve chvili kdy jsme piib&hli na zahradu zacalo krasné svitit slunce. Ridi¢
vybéhl z auta aby se zeptal kolemjdouci pani na cestu. Kdyz jsme ukazali u kasy
vstupenky byli jsme vpusténi do divadla. Piedstava ze se budeme muset ucit na pisemnou
zkousku nas prilis netéSila. Kluk ktery mél v ten den oslavu narozenin spadl do bazénu

a byl cely mokry.
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Na vynechana mista dopliite piredponu s/se, z/ze nebo vz/vze.

Za né€kolik minut tento zapas __kon¢i. Hlodavci nam na chalupé _ pisobuji velké skody.
S kluky jsem se rychle  kamaradila. Maminka o Velikonocich __tloustla. Kazdy den

na babi¢ku __pominam.
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